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DISPOSICIONES GENERALES 

CONSELLERIA DE CULTURA, 
EDUCACiÓN Y CIENCIA 

773 DECRETO 47/1992, de 30 de marzo, del 00-
vern Valencia, por el que establece el currículo 
de la Educación Secundaria Obligatoria en la 
Comunidad Valenciana. [92/1277] 

La Ley Orgánica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenación 
General del Sistema Educativo (LOGSE), establece en su ar­
tículo 4 que es competencia del Gobierno fijar, en relación 
con los objetivos, expresados en términos de capacidádes, con­
tenidos y criterios de evaluación del currículo, los aspectos 
básicos de éste que constituirán las enseñanzas mínimas, con 
el fin de garantizar una formación común a todos los alum­
nos y la validez de los títulos correspondientes. Asimismo de­
termina, artículo 4 punto 3, que las administraciones educa­
tivas competentes establecerán el currículo de los distintos ni­
veles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema 
educativo, del que formarán parte, en todo caso, dichas en­
señanzas mínimas. 



• 

2992 1992 04 06 DOGV - Núm. 1 .759 

Per tant, una vegada fixats els elements basics deIs ensen­
yaments mínims pel Reial Dec1;t 1007/1991, de 14 de juny, 
corres pon al Consell de la Generalitat Valenciana establir el 
currÍCulum per a l'ambit de la Comunitat Valenciana. 

El currículum que s'estableix per aquest Decret comuni­
ca els principis essencials de la proposta educativa i determi­
na els9bjectius generals, els continguts i els criteris d'ava­
luació.' � 

En establir els ensenyaments comuns per a tota la Comu­
nitat Valenciana, s'ha optat per un currículum obert i flexi­
ble. Aixo implica que el currículum aprovat en l'annex d'aquest 
decret requereix posteriors nivells de concreció per part del 
professorat. 

Els equips docents han d'elaborar projectes curriculars per 
a l'etapa educativa corresponent, adaptant el currÍCulum es­
tablert en aquest decret a les característiques de l'alumnat, 
del centre i del seu entorno 

Aquesta primera concreció implicara la presa de decisions 
a l'entorn de la seqüenciació per cicles deIs diferents elements 
del currÍCulum, la metodologia, l'aplicació deIs criteris d'ava­
luació, les adaptacions curriculars pertinents, i les seues im­
plicacions en els aspectes d'organització i funcionament del 
centre. 

En l'adequació i la concreció deIs criteris d'avaluació, cal _ 
determinar el procés a través del qual es realitza l'avaluació 
tant deIs aprenentatges deIs alumnes com deIs processos d'en­
senyament. 

Els equips de professorat corresponents han de desenvo­
lupar aquests protectes curriculars en les programacions per 
cicles i per arees. 

Cada professor, en el marc d'aquests projectes curriculars 
i programacions de cicles i arees, realitzara la seua progra­
mació d'aula en la qual concretara les unitats didactiques, la 
metodologia i les activitats que desenvolupara. 

Es tracta, per tant, d'establir un currÍCulum que fomente 
l'autonornia pedagogica i organitzativa deIs centres educatius, 
el treball en equip del professorat i la seua activitat investiga­
dora a partir de la practica docent, alhora que garanteix uns 
ensenyaments comuns al conjunt de la població de la Comu­
nitat Valenciana. 

Aquests' ensenyaments comuns cal, en primer lloc, que as­
seguren una educació no discriminatoria que considere les 
possibilitats de desenvolupament deIs alumnes, qualsevol que 
siguen les seues condicións personals i socials, capacitat, se­
xe, raca, llengua, origen socio-cultural, creences o ideologia, 
exercint actuacions positives davant la diversitat de l'alumnat. 
La igualtat d'oportunitats s'ha de preveure transversalment 
en el currÍCulum, mitjancant la realització de les adaptacions 
pertinents d'acord amb les característiques particulars de 
l'alumnat i del centre. 

La societat reclama de l'escola la preparació deIs seus 
membres més jov:es.perque s'hi puguen incorporar plenament. 
Durant aquest procés de preparació i de· socialització, els 
alumnes no soIs aprenen coneixements, sinó també les nOr­
mes, les actituds i els valors que configuren la nostra cultura. 

Aquest decret ha d'establir les bases per a un projecte de 
futur on la llengua i la cultura de lá Comunitat Valenciana 
es convertesquen en un espai integrador per a tots els valen­
cians. 

Per aquest motiu l'escola ha de promoure una lectura crí­
tica de l'entorn i una síntesi creativa de tots els elements que 
configuren el medi natural, social i cultural a fi de projectar­
la cap al futuro 

Des d'aquest punt de vista l'escola es converteix en un am­
bit privilegiat de consciencia i de recuperació lingüística i cul-

Por tanto, una vez fijados los elementos básicos de las en­
señanzas mínimas por el Real Decreto 1007/1991 de 14 de ju­
nio, corresponde al �onsell de la Generalitat Valenciana es­
tablecer el currÍCulo para el ámbito de la Comunidad Valen­
ciana. 

El currÍCulo, que se establece por el presente decreto, co­
munica los principios esenciales de la propuesta educativa, 
determinando los objetivos generales, los contenidos y los cri­
terios de evaluación. 

Al establecer las enseñanzas comunes para toda la Comu­
nidad Valenciana, se ha optado por un currículo abierto y 
flexible. Ello implica que el currÍCulo aprobado en el anexo 
del presente decreto requiere posteriores niveles de concreción 
por parte del profesorado. 

Los equipos docentes deberán elaborar proyectos curri­
culares para la etapa educativa correspondiente, adaptando 
el currículo establecido en el presente decreto a las caracte­
rísticas del alumnado, del centro y de su entorno. 

Esta primera concreción supondrá la toma de decisiones 
en torno a la secuenciación por ciclos de los diferentes ele­
mentos del currÍCulo, la metodología, la aplicación de los cri­
terios de evaluación, las adaptaciones curriculares pertinen­
tes y sus implicaciones en los aspectos de organización y fun­
cionamiento del centro. 

En la adecuación y concreción de los criterios de evalua­
ción, se deberá determinar el proceso a través del cual se rea­
liza la evaluación tanto de los aprendizajes de los alumnos 
como de los procesos de enseñanza. 

Los equipos de profesores correspondientes deberán de­
sarrollar estos proyectos curriculares en las programaciorres 
por ciclos y por áreas. 

Cada profesor, en el marco de estos proyectos curricula­
res y programaciones de ciclos y de áreas, realizará su pro­
gramación de aula en la que concretará las unidades didácti­
cas, la metodología y las actividades que va a desarrollar. 

Se trata, por tanto, de establecer un currículo que fomen­
te la autonomía pedagógica y organizativa de los centros edu­
cativos, el trabajo en equipo del profesorado y su actividad 
investigadora a partir de su práctica docente, al mismo tiem­
po que garantiza unas enseñanias comunes al conjunto de 
la población de la Comunidad Valenciana. 

Estas enseñanzas comunes deben, en primer lugar, ase­
gurar una educación no discriminatoria que considere las po­
sibilidades de desarrollo de los alumnos, cualesquiera que sean 
sus condiciones personales y sociales, capacidad, sexo, raza, 
lengua, origen sociocultural, creencias o ideología, ejercien­
do actuaciones positivas ante la diversidad del alumnado. La 
igualdad de oportunidades debe contemplarse transversalmen­
te en el currículo, re�izando las adaptaciones pertinentes de 
acuerdo con las características particulares del alumnado y 
del centro. 

La sociedad reclama de la escuela la preparación de sus 
miembros más jóvenes para que puedan incorporarse a ella 
plenamente. Durante este proceso de preparación y sociali­
zación, los alumnos no sólo aprenden conocimientos, sino 
también las normas, las actitudes y los valores que configu­
ran nuestra cultura. 

Este decreto debe sentar las bases para un proyecto de fu­
turo donde la lengua y la cultura de la Comunidad Valencian 
se conviertan en un espacio integrador para todos los valen­
cianos. 

Por este motivo la escuela ha de promover una lectura crí­
tica del entorno y una síntesis creativa de todos los elemen­
tos que configuren el medio natural, social y cultural con el 
objeto de proyectarla hacia el futuro. 

Desde este punto de vista la escuela se convierte en un ám­
bito privilegiado de conciencia y recuperación lingüística y 
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tural i, ensems, en l'instrument fonamental per al canvi dins 
de la societat. -.... 

A la Comunitat Valenciana, I'area de Llengua i Literatu­
ra: valencia i castella, no pot ser considerada, dins del currÍ­
culum, com una mera area d'estudi deslligada deIs processos 
de culturització, sinó que s'ha de convertir en instrument 
d'analisi Lrecerca de la realitat, d'adquisició d'una conscien­
cia d'ideIúitat, de pertinen�a a una cultura i d'assumpció de 
normes i \'alors compartits. 

En aquest decret s'estableixen, per a l'ambit de la Comu­
nitat Valenciana;els objectius corresponents a I'etapa d'Edu­
cació Secundaria Obligatoria i a les diferents arees que hi cal 
impartir, com támbé els continguts i els criteris d'avaluació 
corresponents a cadascuna. 

Els objectius de l'etapa i de les diferents arees deriven di­
rectament de l'article 19 de la WGSE, on s'estableixen les ca­
pacitats que l'Educació Secundaria Obligatoria ha de contri­
buir a desenvolupar en els alumnes. Aquests objectius gene­
rals contenen capacitats de tipus cognoscitiu, afectiu, motor 
de relació interpersonal i d'inserció i actuació socio-cultural. 
Es refereix a capaCitats interrelacionades i no soIs a conduc­
tes mesurables, i recullen les capacitats que els alumnes han 
de desenvolupar al llarg de l'etapa. 

El currículum no ha de limitar-se a l'adquisició de conei­
xements i coriceptéS, sinó que ha de proposar una educació 
estimuladora de totes les capacitats de l'alumne. Tot aco im­
plica dotar el currículum d'una considerable riquesa de con­
tinguts no soIs conceptuals, sinó també de procediment en 
general, aixo és, varietats del «saber fem teoric o practic, i 
continguts d'actitud, és a dir, els referits a actituds, normes 
i valors. 

Els continguts, per tant, inclouen qualsevol deIs tres ti­
pus esmentats, ja que contribueixen en la mateixa mesura al 
desenvolupament de les capacitats fonamentals de les dife­
rents arees de coneixement, i també a les de l'etapa educativa. 

Es presenten agrupats en blocs que recullen els continguts 
que s'han de treballar al llarg de l'etapa. Aquests blocs no 
constitueixen un temari , sinó una manera d'agrupar els con­
tinguts essencials en els quals es destaca l'existencia d'un eix 
fonamental vettebrador. No han de ser interpretats com a uni­
tats tematiques ni, per tant, organitzats necessariament tal 
com apareixen en aquest Decret. És en els projectes curricu­
lars on cal prendre les decisions relatives a la distribució per 
cicles, a la seqüenciació i a l'estructuració en unitats didacti­
ques que quedaran reflectides en les programacions d'aula. 

Els criteris d'avaluació, que consten d'un enunciat i una 
breu explicació, estableixen el tipus i el grau d'aprenentatge 
que s'espera que l'alumnat haja assolit com a resultat del pro­
cés d'ensenyament i d'aprenentatge, en referencia als objec­
tius i als continguts de cada area. Comporten unes normes 
explícites de referenciá, per tant no s'han d'entendre com a 
parametres fixos ni CQID a models que permeten mesurar di­
rectament les adquisicions de l'alumnat. Constitueixen crite­
ris orientadors que s'hauran d'integrar de manera coherent 
en l'estrategia metodologica general. 

Els criteris presentats es refereixen a tota l'etapa, cosa que 
implica que han d'estar presents en tots els cursos, tot i que 
seguits amb diferents nivells d'exigencia. Així dones, caldra 
completar i ampliar aquests criteris d'avaluació i reformular­
los segons la seqüenciació de continguts per cicles, tenint en 
compte el context del centre i les característiques específiques 
deIs alumnes. 

. La proposta d'extensió de l'educació obligatoria fins als 
16 anys comporta un canvi en l'estructura del sistema, que 

cultural y, al mismo tiempo, en el instrumento fundamental 
para el cambio dentro oe la sociedad. 

En la Comunidad Valenciana el área de Lengua y Litera­
tura, tanto valenciana como castellana, no puede ser contem­
plada, dentro del currículo, como una mera área de estudio 
desligada de los procesos de culturización, sino que se tiene 
que convertir en instrumento de análisis y búsqueda de la rea­
lidad, de adquisición de una conciencia de-identidad, de per­
tenencia a una cultura y de asunción de normas y valores com­
partidos. 

El presente decreto establece para el ámbito de la Comu­
nidad Valenciana los objetivos correspondientes a la etapa de 
Educación Secundaria Obligatoria y a las distintas áreas que 
en ella se han de impartir, así como los contenidos y los cri­
terios de evaluación correspondientes a cada una de ellas. 

Los objetivos de la etapa y de las diferentes áreas derivan 
directamente del artículo 19 de la WGSE, en el que se esta­
blecen las capacidades que la Educación Secundaria Obliga­
toria ha de contribuir a desarrollar en los alumnos. Estos ob­
jetivos generales contemplan capacidades de tipo cognosciti­
vo, afectivo, motor, de relación interpersonal y de inserción 
y actuación sociocultural. Se refieren a capacidades interela­
cionadas y no sólo a conductas mensurables, recogiendo las 
capacidades que las alumnos deben desarrollar a lo largo de 

.la etapa. 
El currículo no debe limitarse a la adquisición de conoci­

mientos y conceptos sino que ha de proponer una educación 
estimuladora de todas las capacidades del alumno. Todo ello. 
supone dotar al currículo de una considerable riqueza de con­
tenidos no sólo conceptuales, sino también procedimentales, 
en general, esto es, variedades del «saber hacem teórico o 
práctico, y contenidos actitudinales, es decir, los referidos a 
actitudes, normas y valores. 

Los contenidos incluyen, por tanto, cualquiera de los tres 
tipos citados, pues contribuyen en igual medida al desarrollo 
de las capacidades fundamentales de las distintas áre�s de co­
nocimiento, así .. como a las de la etapa educativa. 

Se presentan agrupados en bloques que recogen los con­
tenidos que se deben trabajar a lo largo de la etapa. Estos 
bloques no constituyen un temario, sino una forma de agru­
par los contenidos esenciales en los que se destaca la existen­
cia de un eje fundamental vertebrador. No han de ser inter­
pretados como unidades temáticas ni, por tanto, organizados 
necesariamente tal y como aparecen en este decreto. Es en los 
proyectos curriculares donde se deberán tomar las decisiones 
relativas a la distribución por ciclos, secuenciación y estruc­
turación en unidades didácticas que quédarán reflejadas en 
las programaciones de aula. 

Los criterios de evaluación, que constan de un enunciado 
y una breve explicación, establecen el tipo y grado de apren­
dizaje que se espera que los alumnos y las alumnas hayan al­
canzado como resultado del proceso de enseñanza y apren­
dizaje, en referencia a los objetivos y a los contenidos de ca­
da área. Suponen unas normas explícitas de referencia, por 
tanto no deben ser entendidos como parámetros fijos ni co­
mo patrones que permitan medir directamente las adquisi­
ciones del alumnado. Constituyen criterios orientadores que 
se habrán de integmr de manera coherente en la estrategia 
metodológica general. 

Los criterios presentados se refieren a toda la etapa, lo 
que implica que han de estar presentes en todos los cursos, 
aunque seguidos con distintos niveles de exigencia. Así pues, 
será necesario completar y ampliar esos criterios de evalua­
ción y reformularlos según la secuenciación de contenidos por 
ciclos, teniendo en cuenta el contexto del centro y las carac­
terísticas específica� de los alumnos. 

La propuesta de extensión de la educación obligatoria has­
ta los 16 años supone un cambio en la estructura del sistema, 
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comporta l'establiment d'una nova etapa: l'Educació Secun­
daria Obligatoria, estructurada1:n.dos cicles de dos anys ca­
dascun (12-14 i 14-16 anys), coincidint l'acabament amb l'edat 
prevista per la nostra legislació per a l'inici de la incorpora­
ció al món laboral. 

Aquesta novetat i el caracter específic han de quedar re­
flectivfen els continguts curriculars de l'etapa, que no han 
de ser üña suma o fusió d'elements deIs últims i primers anys, 
respectivament, deIs nivells ara existents d'EGB, BUP i FP. 

El sentit de l'etapa d'Educació Secundaria Obligatoria i 
els seus continguts estan regits per les finalitats que la llei es­
tableix per a aquest tram educatiu, en el qual cal assegurar 
la unitat i la coherencia curricular. 

�ampliació de l'escolarització en dos anys implica que 
aquesta etapa participara plenament del caracter compren­
siu de tota l'educació obligatoria: ha de garanti¡; les mateixes 
oportunitats de formació i les mateixes ofertes educatives a 
tot l'alumnat, amb independencia del seu origen social i cul­
tural, sexe o altres característiques individuals. 

Aquestes consideracions ressalten el caracter relativament 
autonom de l'etapa i obliguen a abandonar la idea d'una eta­
pa educativa la funció de la qual siga la preparació de l'alum­
nat per a accedir a altres etapes posteriors, concepció que re­
for9a els criteris selectius i tendeix a sobrecarregar els currí­
culums de- continguts academics. 

Com que aquesta etapa representa l'acabament de l'edu­
cació obligatoria, té una marcada funció terminal. Ha de ser, 
per tant, una etapa integradora, no segregadora, en la qual 
els alumnes i les alumnes en desenvolupen les capacitats per 
a arribar a la fi d'aquesta en condicions d'integrar-se en l'ac­
tivitat social i de ser ciutadans capa90S d'exercir-ne els deures 
i d'exercitar-ne els drets en una societat democratica, i de man­
tenir actitud s crítiques davant d'aquesta. Tot aixo contribui­
ra a formar persones capaces de viure en un món cada vega­
da més multicultural, des de el coneixement i l'estima a la pro­
pia cultura i a la d'altres. 

Pero, d'altra banda, té també una funció preparatoria, ja 
que el conjunt d'aprenentatges que els estudiants realitzen han 
de permetre'ls seguir les diferents eixides que se'ls ofereixen 
en finalitzar l'ensenyament obligatori, és a dir, d'establir les 
bases per a la formació postobligatoria: Formació Professio­
nal de grau mitja o batxillerats. 

La unitat i el sentit �'aquesta etapa educativa es corres­
pon amb el període evolutiu i de la pre-adolescencia i la pri­
mera adolescencia, en la qual els joves experimenten canvis 
de tipus fisiologic, afectiu, cognoscitiu i de relació social. És 
en aquesta etapa on es manifesten les enormes diferencies d'in­
teressos, motivacions, capacitats i ritmes d'aprenentatge que 
hi ha entre els joves d'aquestes edats, motivades, en gran me­
sura, per l'ambit socio-cultural que els envolta. 

També cal tenif en compte que durant aquest període de 
l'adolescencia l'aprenentatge deIs papers, models i identitats 
de genere és molt mtens i la influencia deIs estereotips i deIs 
prejudicis socials respecte a l'un o a l'altre sexe és molt forta. 
Per aixo cal tenir en compte aquestes característiques a l'ho­
ra de poder intervenir adequadament. 

Així, i ja que la diversitat és un fet inherent al desenvolu­
pament huma, caldra assegurar l'equilibri entre la compren­
sivitat del currículum i la innegable diversitat deIs alumnes. 

La finalitat de l'Educació Obligatoria, i en general de to­
ta l'educació, és contribuir a formar persones capaces de 
sortir-se'n amb progressiva autonomia tant en l'ambit públic 
com en el privat. Aixo implica contribuir al desenvolupament 
integral de la persona per a, des del seu equilibri personal i 
afectiu, fomentar la integració social d'una manera crítica i 

que da lugar al establecimiento de una nueva etapa, la Edu­
cación Secundaria Obligatoria estructurada en dos ciclos de 
90S años cada uno (12-14 y 14-16 años), coincidiendo su tér­
mino con la edad prevista por nuestra legislación para el ini­
cio de la incorporación al mundo laboral. 

Esta novedad y carácter específico deben quedar refleja­
dos en los contenidos curriculares de la etapa, que no han 
de ser una suma o fusión de elementos de los últimos y pri­
meros años respectivamente de los niveles ahora existentes de 
EGB, BUP y FP. 

El sentido de la etapa de Educación Secundaria Obliga­
toria y sus contenidos están regidos por las finalidades que 
la ley establece para este tramo educativo, en el que hay que 
asegurar la unidad y la coherencia curricular. 

La ampliación de la escolarización en dos años supone 
que esta etapa participará plenamente del carácter compren­
sivo de toda la educación obligatoria: debe garantizar las mis­
mas oportunidades de formación y las mismas ofertas edu­
cativas a todo el alumnado, con independencia de su origen 
social y cultural, sexo u otras características individuales. 

Estas consideraciones llevan a resaltar el carácter relati­
vamente autónomo de la etapa y obligan a abandonar la idea 
de una etapa educativa cuya única función sea la preparación 
del alumnado para acceder a otras etapas posteriores, con­
cepción que refuerza los criterios selectivos y tiende a sobre­
cargar los currículos de contenidos académicos. 

Al suponer esta etapa el fin de la educación obligatoria 
tiene una marcada función terminal. Debe ser, por tanto, una 
etapa integradora, no segregadora, en la que los alumnos y 
las alumnas desarrollen sus capacidades para llegar al final 
de ella en condiciones de integrarse en la actividad social y 
de ser ciudadanos capaces de desempeñar sus deberes y ejer­
cer sus derechos en una sociedad democrática, y de mante­
ner actitudes críticas ante ella. Todo ello, contribuirá a for­
mar personas capaces de vivir en un mundo cada vez más mul­
ticultural, desde el conocimiento y la estima a la propia cultura 
y a la de los otros. 

Pero, por otra parte, tiene también una función prepara­
toria, pues el conjunto de aprendizajes que los estudiantes 
realizan debe permitirles seguir las diferentes salidas que se 
les ofrecen al acabar la enseñanza obligatoria, es decir, de sen­
tar las bases para la formación postobligatoria: Formación 
Profesional de grado medio o bachilleratos. 

La unidad y el sentido de esta etapa educativa se corres­
ponden con el periodo evolutivo de la preadolescencia y la 
primera adolescencia, en el que los jóvenes experimentan cam­
bios de tipo fisiológico, afectivo, cognoscitivo y de relación 
social. Es en esta etapa donde se manifiestan las enormes di­
ferencias de intereses, motivaciones, capacidades y ritmos de 
aprendizaje que existen entre los jóvenes de estas edades, mo­
tivadas, en gran medida, por el ámbito sociocultural que les 
envuelve. 

También hay que tener en cuenta, que durante este perio­
do de la adolescencia el aprendizaje de los papeles, modelos 
e identidades de género es muy intenso y la influencia de los 
esterotipos y prejuicios sociales respecto a uno u otro sexo 
es muy fuerte. Por ello, es necesario tener en cuenta estas ca­
racterísticas para poder intervenir adecuadamente. 

Así, y puesto que la diversidad es un hecho inherente al 
desarrollo humano, se tendrá que asegurar el equilibrio entre 
la comprensividad del currículo y la innegable diversidad de 
los alumnos. 

La finalidad de la Educación Obligatoria, y en general de 
toda la educación, es contribuir a formar personas capaces 
de desenvolverse con progresiva autonomía tanto en el ámbi­
to público como en el privado. Ello supone contribuir al de­
sarrollo integral de la persona para, desde su equilibrio per­
sonal y afectivo, fomentar la integración social de una mane-
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creativa. Aquesta gran meta requereix una intervenció plani­
ficada encaminada a aprofundiF.les finalitats basiques de 
l'Educació Secundaria. 

Aixb comporta l'adquisició d'uns aprenentatges que els 
permeta coneixer i interpretar el medi que els envolta i sobre­
tot continuar aprenent d'una manera autonoma. El doble ca­
racter terminal i preparatori de l'etapa implica garantir una 
formacioJiasica, afavorir un conjunt d'aprenentatges signifi­
catius que permeten tant la inserció de l'alumnat en el món 
laboral, domestic i social com el pas en bones condicions a 
altres estudis (batxillerat o Formació Professional específica 
de grau mitja). -

Per tot aixo, encara que conservant un fort caracter com­
prensiu, l'Educació Secundaria Obligatoria ha de permetre 
i ha de facilitar itineraris educatius diferents que es corres­
ponguen amb la diversitat d'interessos de l'alumnat, mitjan­
<;ant l'oportuna orientació, sobretot en l'últim cicle de l'eta­
pa. Equilibrada amb la comprensivitat, cal afavorir una di­
versitat creixent a la fi d'aquesta. I..:esmentada diversitat queda 
reflectida, abans de tot, en un espai major per a activitats edu­
catives opcionals. 

En l'últim curs, arnés, l'alumne optara per dues de les arees . 
següents: ciencies de la natura, educació plastica i visual, mú­
sica i tecnologia. Així mateix, les matematiques es cursaran 
d'acord amb dues opcions que enllacen amb itineraris educa� 
tius diferents en els estudis posteriors. - .;: ..... 

I..:oferta de materies optatives ha de tenir un límit, el mar­
cat pels objectius generals; amb la qual cosa s'assegura el res­
pecte al caracter comprensiu de l'etapa i s'impideix que l'op­
cionalitat es convertesca en una via de segregació deIs alum­
nes. I..:opcionalitat curricular ha de permetre, mitjan<;ant 
diferents itineraris educatius, el desenvolupament de les ca­
pacitats expressades en els objectius generals, pero evitant con­
dicionar les opcions educatives futures: en finalitzar l'Edu­
cació Obligatoria tot l'alumnat ha d'estar en condicions d'op­
tar per qualsevol de les ofertes que se li presenten, tant laborals 
com academiques. 

Deixant de banda aquesta optativitat prevista per a tot 
l'alumnat, la LOGSE, en l'article 23, considera la possibilitat 
d'una diversificació del currículum per a determinats alum­
nes majors de' 16 anys, amb la finalitat que puguen aconse­
guir els objectius educatius de l'etapa, mitjan<;ant una meto­
dologia específica, continguts i, fins i tot, arees diferents de 
les establertes amb'caracter general. 

Aquesta diversificació curricular no ha de comportar en 
cap cas segregació deIs alumnes afectats i, per tant, no con­
duir a una titulació diferent o a una absencia de titulació a 
la fi de l'Educació Secundaria Obligatoria. En aquest decret 
es regulen les condicions en les quals pot realitzar-se aquesta 
diversificació curricular. 

Finalment, per a aquells alumnes que no assolesquen els 
objectius d'aquesta etapa, es desenvoluparan programes edu­
catius de garantia sodal, amb continguts de formació basica 
i professional que els permeten incorporar-se a la vida activa. 

Un currículum obert, com s'hi proposa, ha de ser un deIs 
instruments més valuós per respondre a la diversitat. Aques­
ta diversitat es manifesta a l'escola en tres ambits interrela­
ciontas: capacitat per a aprendre, motivació i interessos. 

La capacitat per a aprendre no s'ha de considerar com a 
sinonim de capacitat inteHectual; la motivació i els interes­
sos són aspectes fonamentals perque l'ajuda pedagogica que 
el professorat ha d'oferir siga lamés ajustada possible, de ma­
nera que repercutesca positivament en el desenvolupament de 
les persones. 

Aixo no significa, tanmateix, negar l'existencia d'alumnes 
que manifesten dificultats i de vegades limitacions (deficien­
cies sensorial s, motrius . . .  ) en la seu a capacitat per a apren-

ra crítica y creativa. Esta gran meta requiere una intervención 
planificada encaminada a profundizar en las finalidades bá­
sicas de la Educación Secundaria. 

Ello supone la adquisición de unos aprendizajes que les 
permitan conocer e-interpretar el medio que les rodea y so­
bre todo seguir aprendiendo de una manera autónoma. El do­
ble carácter terminal y preparatorio de la etapa implica ga­
rantizar una formación básica, favorecer un conjunto de 
aprendizajes significativos que permitan tanto la inserción de 
los alumnos en el mundo laboral, doméstico y social, como 
el paso en buenas condiciones a otros estudios (bachilleratos 
o Formación Profesional específica de grado medio). 

Por todo ello, aun conservando un fuerte carácter com­
prensivo, la Educación Secundaria Obligatoria debe permitir 
y facilitar itinerarios educativos distintos, que se correspon­
dan con la diversidad de intereses de los alumnos, mediante 
la oportuna orientación, sobre todo en el último ciclo de la 
etapa. Equilibrada con la comprensividad, hay que favorecer 
una diversidad creciente al final de ésta. Dicha diversidad que­
da reflejada, ante todo, en un espacio mayor para activida­
des educativas opcionales. 

En el último curso, además, el alumno optará por dos de 
las siguientes áreas: Ciencias de la Naturaleza, Educación 
Plástica y Visual, Música, y Tecnología. Asimismo, las Ma­
temáticas se cursarán de acuerdo con dos opciones que enla­
zan con itinerarios educativos diferentes en los estudios pos­
teriores. 

La oferta de materias optativas debe tener un límite, el 
marcado por los objetivos generales, con lo que se asegura 
el respeto al carácter comprensivo de la etapa y se impide que 
la opcionalidad se convierta en una vía de segregación de los 
alumnos. La opcionalidad curricular debe permitir, a través 
de diferentes itinerarios educativos, el desarrollo de las capa­
cidades expresadas en los objetivos generales, pero evitando 
condicionar las opciones educativas futuras: al finalizar la 
Educación Obligatoria todo el alumnado tiene que estar en 
condiciones de optar por cualquiera de las ofertas que se le 
presentan, tanto laborales como académicas. 

Aparte de esta optatividad contemplada para todos los 
alumnos, la LOGSE, en su artículo 23, considera la posibili­
dad de una diversificación del currículo para determinados 
alumnos mayores de 16 años, con el fin de que puedan al­
canzar los objetivos educativos de la etapa, mediante una me­
tología específica, contenidos e, incluso, áreas diferentes de 
las establecidas con carácter general. 

Esta diversificación curricular no ha de suponer en nin­
gún caso segregación de los alumnos afectados y, por tanto, 
no puede dar lugar a una titulación diferente o a una ausen­
cia de titulación al término de la Educación Secundaria Obli­
gatoria. En el presente decreto se regulan las condiciones en 
las que puede realizarse esa diversificación curricular. 

Por último, para aquellos alumnos que no alcancen los 
objetivos de esta etapa se desarrollarán programas educati­
vos de garantía social, con <.;.ontenidos de formación básica 
y profesional que les permitan incorporarse a la vida activa. 

Un currículo abierto, como el que se propone, debe ser 
uno de los instrumentos más valiosos para responder a la di­
versidad. Esta divenidad se manifiesta en la escuela en tres 
ámbitos interrelacionados: capacidad para aprender, motiva­
ción e intereses. 

La capacidad para aprender no puede considerarse como 
sinónimo de capacidad intelectual, la motivación e intereses 
son aspectos fundamentales para que la ayuda pedagógica que 
el profesor debe ofrecer sea lo más ajustada posible, de mo­
do que incida positivamente en el desarrollo de las personas. 

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de alum­
nos que manifiestan dificultades, y a  veces limitaciones (de­
ficiencias sensoriales, motrices ... ), en su capacidad para apren-
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dre; aquest és el coHectiu que� es denomina coruunament 
«Alumnat d'Educació Especial'.Iy. S'ha utilitzat normalment 
el concepte de «deficiencia», i per tant el d�<alumnes defi­
cients», considerant que la causa de les dificultats estava no­
més en l'alumne. El problema que s'hi planteja és trobar la 
resposta educativa més escaient a les necessitats que aquests 
alum� presenten, sempre en l'ambit menys restrictiu pos­
sible.· .- � 

El nivell de compromís del sistema educatiu en general 
i de l'escola en particular és, doncs, molt important, i és en 
aquest context on el concepte d�<alumnes amb necessitats edu­
catives especiafs» adquireix un sentit pIe, que supera els con­
ceptes anteriors. 

Així mateix, des d'aquest plantejament, l'atenció a aquell 
alumnat molt dotat que progressa amb una major rapidesa 
que la resta i que, de la mateixa manera, necessita una res­
postá educativa que els permeta progressa1" segons les seues 
possibilitats, és necessaria i esta plenament justificada. 

La intervenció en les necessitats educatives especials im­
plica, per tant, ajudes pedagogiques mitjan¡;ant les adapta­
cions curriculars i les adaptacions deIs elements basics, per­
sonals i materials, d'accés al currículum. 

Les adaptacions curriculars, sempre necessaries, seran im­
prescindibles quan les necessitats deIs alumnes siguen més 
greus i/o específiques (mancances sensorials, motrius ... ) i pot 
afectar els elements basics del currículum. Caldril adaptar la 
metodología, les"activitats d'ensenyament i aprenentatge, els 
blocs de continguts i fins i tot els objectius generals d'area, 
i preveure no soIs la temporalització sinó també l'eliminació 
o introducció de determinats continguts i objectius. 

En virtut d'aixo, a pro posta del Conseller de Cultura, Edu­
cació i Ciencia, amb l'informe del Consell Escolar Valencia 
i la deliberació previa del Govern Valencia, en la reunió del 
dia 30 de mar¡; de 1992, 

DECRETE 

Article primer 
Aquest decret constitueix el desenvolupament, per a l'Edu­

cació Secundaria Obligatoria, del que disposa l'apartat tres 
de l'article quart de la LIei Organica 1/1990, de 3 d'octubre, 
i, al mateix temps, integra el que establia el Decret 1007/1991, 
de 14 de juny, pel qual es regulaven els ensenyaments mínims 
corresponents a l'Educáció Secundaria Obligatoria. 

Article segon 
I.:Educació Secundaria Obligatoria comprendra quatre 

anys academics, des deIs dotze als setze anys d'edat, i s'orga­
nitzara en dos cicles de dos anys cadascun, en virtut del que 
disposen els articles 17 i 20 de la LIei Organica 1/1990, de 
3 d'octubre. 

I.:alumnat s'incorporara a l'Educació Secundaria Obliga­
toria, després d'ha'ller cursat l'Educació Primaria, en l'any na­
tural en que compliran dotze anys d'edat, llevat que hague­
ren romas en l'Educació Primaria un any més deIs sis esta­
blerts, d'acord amb el que disposa l'article 1 1  del Reial Decret 
1006/1991. 

Article tercer 
Amb la finalitat de desenvolupar les capacitats que es re­

fereixen en l'article 19 de la.LIei Organica 1/1990, de 3 d'oc­
tubre, l'alumnat ha d'assolir, al llarg de l'Educació Secunda­
ria Obligatoria, els objectius següents: . 

a) Comprendre i produir missatges orals i escrits amb pro­
pielat, autonomia i creativitat en valencia i en castella i, al­
menys, en una llengua estrangera, de manera que els puga uti-

der; éste es el colectivo al que se denomina comúnmente 
«alumnos de Educación Especial». Se ha utilizado normal­
mente el concepto de «deficiencia», y por tanto el de «alum­
nos deficientes», considerando que la causa de las dificulta­
des estaba sólo en...el alumno. El problema que se plantea es 
encontrar la respuesta educativa más adecuada a las necesi­
dades que estos alumnos presentan, siempre en el ámbito me­
nos restrictivo posible. 

El nivel de compromiso del sistema educativo en general, 
y de la escuela en particular es, pues, muy importante, sien­
do en este contexto donde el concepto de «alumnos con ne­
cesidades educativas especiales» adquiere pleno sentido, su­
perando concepciones anteriores. 

Asimismo, desde este planteamiento, la atención a aque­
llos alumnos muy dotados que progresan con mayor rapidez 
que sus compañeros y que de igual manera necesitan una res­
puesta educativa que les permita progresar según sus posibi­
lidades, es necesaria y está plenamente justificada. 

La intervención en las necesidades educativas especiales 
implica, por tanto, ayudas pedagógicas mediante las adapta­
ciones curriculares y las adaptaciones de los elementos bási­
cos, personales y materiales, de acceso al currículo. 

Las adaptaciones curriculares, siempre necesarias, serán 
imprescindibles cuando las necesidades de los alumnos sean 
más graves o específicas (carencias sensoriales, motrices ... ) pu­
diendo afectar a los elementos básicos del currículo. Habrá 
que adaptar la metodología, las actividades de enseñanza y 
aprendizaje, los bloques de contenidos e incluso los objeti­
vos generales de área, contemplando no sólo la temporaliza­
ción sino también la eliminación o introducción de determi­
nados contenidos y objetivos. 

En su virtud, a propuesta del Conseller de Cultura, Edu­
cació i Ciencia, con el informe del Consejo Escolar Valencia­
no y previa deliberación del Govern Valencia en la reunión 
del día 30 de marzo de 1992, 

DISPONGO: 

Artículo primero 
El presente decreto constituye el desarrollo, para la Edu­

cación Secundaria Obligatoria, de lo dispuesto en el aparta­
do tres del artículo cuarto de la Ley Orgánica 1/1990, de 3 
de octubre, e integra lo establecido en el Real Decreto 
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ense­
ñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secunda­
ria Obligatoria. 

Artículo segundo 
La Educación Secundaria Obligatoria comprenderá cua­

tro años académicos, desde los doce a los dieciséis años de 
edad, y se organizará en dos ciclos de dos años cada uno, en 
virtud de lo dispuesto en los artículos 17 y 20 de la Ley Orgá­
nica 1/1990, de 3 de octubre. 

Los alumnos se incorporarán a la Educación Secundaria 
Obligatoria, tras haber cursado la Educación Primaria, en el 
año natural e'n el que cumplen doce años de edad, salvo que 
hubieran permanecido en la Educación Primaria un año más 
de los seis estab!ecidos, en virtud de lo dispuesto en el artícu-
lo 11 del Real Decreto 1006/1991. ' 

Artículo tercero 
Con el fin de desarrollar las capacidades a que se refiere 

el artículo 19 de la Ley Orgánica 1/1990, de 3 de octubre, los 
alumnos deberán alcanzar, a lo largo de la Educación Secun­
daria Obligatoria, los objetivos siguientes: 

a) Comprender y producir mensajes orales y escritos con 
propiedad, autonomía y creatividad en valenciano y en cas­
tellano, y, al menos, en una lengua extranjera; utilizándolos 
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litzar per comuniear�se i per organitzar els propis pensaments, 
i tambe reflexionar sobre els pro�ssos implicats en l'ús del 
llenguatge i alhora respectar les distintes formes d'expressió. 

b) Interpretar i produir amb propietat, auto no mi a i crea­
tivitat missatges que utilitzen codis artísties, científics i tec­
nies, arobJa finalitat d'enriquir les seues possibilitats de co­
munieacliHreflexionar sobre els processos implicats en el seu 
ús. ' .: 

c) Obtenir i seleccionar informació utilitzant les fonts que 
habitualment es troben disponibles; tractar-la de forma auto­
noma i crítica, amb una finalitat previament establerta, i 
transmetre-la als altres de manera organitzada i inteHigible. 

d) Elaborar estrategies d'identificació i de resolució de pro­
blemes en els diversos camps del coneixement i l'experiencia, 
mitjan9ant procediments intuilius i de raonament logic, 
contrastant-les i reflexionant sobre el procés seguit. 

e) Formar-se una imatge ajustada d'ells mateixos, de les 
seues característiques i possibilitats, i desenvolupar activitats 
de manera autonoma i equilibrada, valorant l'esfor9 i la su­
peració de les dificultats. 

f) Relacionar-se amb altres persones i participar en acti­
vitats de grup amb actituds solidaries i tolerants, lliures d'in­
hibicions i prejudicis i rebutjant tot tipus de discriminacions 
per la ra9a, el sexe, la classe social, les creences i altres carac­
terístiques individlf'als, socials i culturals. 

g) Analitzar els mecanismes i valors que regeixen el fun­
cionament de les societats, en especial aquells que fan refe­
rencia als drets i deures deIs ciutadans; elaborar judicis i cri­
teris personals, i actuar amb autonomia i iniciativa en la vida 
activa i adulta. 

h) Coneixer les creences, actituds i valors basics de la nos­
tra tradició i patrimoni cultural, valorar-los críticament i es­
collir aquelles opcions que millor afavoresquen el seu desen­
volupament integral com a persones. 

i) Analitzar els mecanismes basics que regeixeIí el funcio­
nament del medi físiCo valorar les repercussions que sobre 
aquest tenen les activitats humanes i contribuir activament 
a la defensa, conservació i millora d'aquest com a element 
determinant de la qualitat de vida. 

j) Coneixer i valorar el desenvolupament científic i tecno­
logic, les seues aplicacions i repercussió en el seu medi físic 
i social. 

k) Coneixer i apreciar elpatrimoni natural i cultural, i con­
tribuir activament a la seua conservació i millora; entendre 
la diversitat lingüística i cultural com un dret deIs pobles i 
deIs individus a la seu a identitat, i desenvolupar una actitud 
d'interes i respecte cap a l'exercici d'aquest dret.-

l) Coneixer i comprendre els aspectes basics del funcio­
nament del propi cos i de les conseqüencies per a la salut in­
dividual i col'lectiva deIs actes i les decisions personals, i va­
lorar els beneficis que <comporten els habits de l'exercici físic, 
de la higiene i d'una alimentació equilibrada, i també com 
dur una vida sana. � 

Article quart 
1 .  A l'efecte del que dispÓsa aquest decret, s'entén per cu­

rrÍCulum de I'Educació Secundaria Obligatoria el conjunt 
d'objectius, continguts, principis metodologics i criteris d'ava­
luació que han de regular la practi�a docent en l'esmentada 
etapa. 

2. El currículum de I'Educació Secundaria Obligatoria 
s'inclou com a annex d'aquest decret. 

Article cinque 
1. Les arees de l'Educació Secundaria Obligatoria seran 

les següents: 
a) Ciencies de la natura. 

para comunicarse y para organizar los propios pensamientos 
y, al mismo tiempo, reflexionar sobre los procesos implica­
dos en el uso del lenguaje, respetanto distintas formas de ex­
presión. 

b) Interpretar y producir con propiedad, autonomía y crea­
tividad mensajes que utilicen códigos artísticos, científicos y 
técnicos, con el fin de enriquecer sus posibilidades de comu­
nicación y reflexionar sobre los procesos implicados en su uso. 

c) Obtener y seleccionar información utilizando las fuen­
tes en que habitualmente se encuentra disponible, tratarla de 
forma autónoma y crítica, con una finalidad previamente es­
tablecida, y transmitirla a los demás de manera organizada 
e inteligible. 

d) Elaborar estrategias de identificación y resolución de 
problemas en los diversos campos del conocimiento y la ex­
periencia, mediante procedimientos intuitivos y de razona­
miento lógico, contrastándolas y reflexionando sobre el pro­
ceso seguido. 

e) Formarse una imagen ajustada de sí mismos, de sus ca­
racterísticas y posibilidades y desarrollar actividades de for­
ma autónoma y equilibrada, valorando el esfuerzo y la supe­
ración de las dificultades. 

f) Relacionarse con otras personas y participar en activi­
dades de grupo con actitudes solidarias y tolerantes, libres 

_ de inhibiciones y prejuicios y rechazando todo el tipo de dis­
criminaciones debidas a la raza, el sexo, la clase social, las 
creencias y a otras características individuales, sociales y cul­
turales. 

g) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcio­
namiento de las sociedades, en especial los relativos a los de­
rechos y deberes de los ciudadanos, elaborar juicios y crite­
rior personales y actuar con autonomía e iniciativa en la vi­
da activa y adulta. 

h) Conocer las creencias, actitudes y valores básicos de 
nuestra tradición y patrimonio cultural, valorarlos críticamen­
te y elegir aquellas opciones que mejor favorezcan su desa­
rrollo integral como personas. 

i) Analizar los mecanismos básicos que rigeñ el funcio­
namiento del medio físico, valorar las repercusiones que so­
bre él tienen las actividades humanas y contribuir activamente 
a su defensa, conservación y mejora como elemento deter­
minante de la calidad de vida. 

j) Conocer y valorar el desarrollo científico y tecnológi­
co, sus aplicaciones e incidencia en su medio físico y social. 

k) Conocer y apreciar el patrimonio natural y cultural y 
contribuir activamente a su conservación y mejora, entender 
la diversidad lingüística y cultural como un derecho de los 
pueblos y de los individuos a su identidad, y desarrollar una 
actitud de mterés y respeto hacia el ejercicio de este derecho. 

1) Conocer y comprender los aspectos básicos del funcio­
namiento del propio cuerpo y de las consecuencias para la 
salud individual y colectiva de los actos y las decisiones per­
sonales, y valorar los beneficios que suponen los hábitos del 
ejercicio físico, de la higiene y de una alimentación equilibra­
da, así como el de llevar una vida sana. 

Artículo cuarto 
1. A los efectos ue lo dispuesto en este decreto, se entien­

de por currículo de la Educación Secundaria Obligatoria el 
conjunto de objetivos, contenidos, principios metodológicos 
y criterios de evaluación que han de regular la práctica do­
cente en dicha etapa. 

2. El currículo de la Educación Secundaria Obligatoria 
se incluye como anexo a este decreto; 

Artículo quinto 
1. Las áreas de la Educación Secundaria Obligatoria se­

rán las siguientes: 
a) Ciencias de la Naturaleza. 
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b) Ciencies social s, geografia i historia. 
c) Educació física. -:.... 
d) Educació plastica i visual. -
e) Castella: llengua i literatura. 
f) Valencia: llengua i literatura. 
g) Llengües estrangeres. 
h)- M�tematiques. 
i)�úsica. 
j) Tecnologia. 
2. Les arees es mentad es seran cursades pels alumnes al 

llarg dels dos cicles de l'etapa. No obstant aixo, i d'acord amb 
l'article 20, apártat 3, de la Llei Organica 1/1990, de 3 d'oc­
tubre, en el quart any de l'etapa els alumnes hauran d'escollir 
dues de les quatre arees següents: 

a) Ciencies de la natura. 
b) Educació pi as tic a i visual. 
c) Música. 
d) Tecnologia. 
3. earea de Matematiques, que es cursara per tot l'alum­

nat, s'organitzara, en el quart curs, en dues varietats diferents, 
el contingut respectiu de les quals es regula en l'annex d'aquest 
decret. 

4. En aplicació de l'article 20, apartat 3, de la Llei Orga­
nica 1/1990: 

4.1. earea de Ciencies de la Natura s'organitzara en el se­
gon cicle de l'eta'pa en dues materies diferents, els continguts 
de les quals s'estableixen en l'annex d'aquest decret. 

4.2. El bloc de contingut denominat «La vida moral i la 
reflexió etica», inclos dins l'area de Ciencies socials, Geogra­
fia i Historia, s'organitzara com a materia específica en l'úl­
tim curs de l'etapa, sense perjudici deis restants continguts 
de l'area que hauran d'impartir-se en aquest mateix curso 

5. eeducació moral i cívica, l'educació per a la pau, per 
a la salut, per a la igualtat entre els sexes, l'educació ambien­
tal, l'educació sexual, l'educació del consumidor i l'educació 
vial seran presents a través de les diferents arees al llarg de 
tota l'etapa. 

Artic/e sise' 
1 .  A més de les arees esmentades en l'apartat 1 d'aquest 

article, el currículum comprendra materies optatives, que tin­
dran major horari lectiti al final de l'etapa. Es tracta de res­
pondre, junt amb les opcions assenyalades en l'article ante­
rior, als diferents interessos, motivacions i necessitats de 
l'alumnat, ampliar la seu a orientació, facilitar la seua transi­
ció a la vida activa i contribuir al desenvolupameQt de les ca­
pacitats explicitades en els objectius general s de -l'etapa. 

2. Per tal de respondre a les finalitats exposades en l'apartat 
anterior, l'oferta de materies optatives ha de ser diversa i equi­
librada. 

3. El nombre de materies optatives que haja de cursar 
l;alumnat i l'espai horari corresponent es determinara en el 
context del que disposa l'article 7 d'aquest decret. 

4. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia publica­
ra un cataleg de materies optatives per a l'Educació Secun­
daria Obligatoria, en el qual s'inclouran, en tot cas, una se­
gona llengua estrangera, en tota l'etapa, i cultura classica al­
menys en un curs del segon cicle, i regulará el nombra maxim 
d'optatives per centre. 

5. Els centres proposaran la relació de mat.eries optatives, 
entre les incloses en el cataleg esmentat en l'apartat anterior, 
que oferiran a l'alumnat en cada curs, i correspon a la Con­
selleria de Cultura, Educació i Ciencia l'aprovació de les Pro­
postes esmentades. 

b) Ciencias Sociales, Geografía e Historia. 
c) Educación Física. 
d) Educación Plástica y Visual. 
e) Castellano: Lengua y Literatura. 
f) Valenciano: _Lengua y Literatura. 
g) Lenguas Extranjeras. 
h) Matemáticas. 
i) Música. 
j) Tecnología. 
2. Las áreas mencionadas serán cursadas por los alum­

nos a lo largo de los dos ciclos de la etapa. No obstante, y 
en virtud de lo establecido en el artículo 20, apartado 3, de 
la Ley Orgánica 1/1990, de 3 de octubre, en el cuarto año de 
la etapa los alumnos habrán de elegir dos de las cuatro áreas 
siguientes: 

a) Ciencias de la Naturaleza. 
b) Educación Plástica y Visual. 
c) Música. 
d) Tecnología. 
3. El área de Matemáticas, que será cursada por todos los 

alumnos, se organizará, en el cuarto curso, en dos varieda­
des diferentes, cuyo contenido respectivo se regula en el ane­
xo del presente decreto. 

4. En aplicación del artículo 20, apartado 3, de la Ley Or­
gánica 1/1990: 

4.1. El área de Ciencias de la Naturaleza se organizará en 
el segundo ciclo de la etapa en dos materias diferentes, cuyos 
contenidos vienen establecidos en el anexo del presente de­
creto. 

4.2. El bloque de contenidos denominado «La vida mo­
ral y la reflexión ética», incluido dentro del área de Ciencias 
Sociales, Geografía e Historia, se organizará como materia 
específica en el último curso de la etapa, sin perjuicio de los 
restantes contenidos del área que habrán de impartirse en es­
te mismo curso. 

5. La educación moral y cívica, la educación para la paz, 
para la salud, para la igualdad entre los sexos, la educación 
ambiental, la educación sexual, la educación del consumidor 
y la educación vial estarán presentes a través de las diferentes 
áreas a lo largo de toda la etapa. 

Artículo sexto 
1. Además de las áreas mencionadas en el apartado uno 

de este artículo, el currículo comprenderá materias optativas, 
que tendrán mayor horario lectivo al final de la etapa. Se trata 
de responder, junto con las opciones señaladas en el artículo 
anterior, a los diferentes intereses, motivaciones y necesida­
des del alumnado, ampliar su orientación, facilitar su transi­
ción a la vida activa y contribuir al desarrollo de las capaci­
dades explicitadas en los objetivos generales de la etapa. 

2. Con objeto de responder a las finalidades expuestas en 
el apartado anterior, la oferta de materias optativas deberá 
ser diversa y equilibrada. 

3. El número de materias optativas que hayan de cursar 
los alumnos y el espacio horario correspondiente se determi­
narán en el contexto de lo dispuesto en el artículo 7 del pre­
sente decreto. 

4. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia publica­
rá un catálogo de materias optativas para la Educación Se­
cundaria Obligatoria, en el cual se incluirán en cualquier ca­
so una segunda lengua extranjera, en toda la etapa, y cultura 
clásica al menos en un curso del segundo'ciclo y regulará el 
número máximo de optativas por centro. 

5. Los centros propondrán la relación de materias optati­
vas, de entre las incluidas en el catálogo citado en el aparta­
do anterior, que ofrecerán al alumnado en cada curso y co­
rresponderá a la Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia 
la aprobación de las propuestas citadas. 
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Article sete 
La Conselleria de Cultura, Ecwcació i Ciencia determi­

nara l'horari de les diferents arees i-materies de l'Educació . 
Secundaria Obligatoria, respectant l'horari que figura en l'an­
nex 11 del Reial Decret 1007/1991, de 14 de juny, pel qual s'es­
tableixen els ensenyaments mínims corresponents a l'Educa­
ció SecuIl�aria Obligatoria. 

Article vüite 

1. En establir el currículum de l'Educació Secundaria Obli­
gatoria, l'Administració educativa fomentara l'autonomia pe­
dagogica i organitzativa deIs centres; afavorira el treball en 
equip deIs professors, i estimulara l'activitat investigadora 
d'aquests a partir de la seua practica docent. 

2. Els centres docents concretaran i completaran el currí­
culum de l'Educació Secundaria Obligatoria mitjan�ant l'ela­
boració de projectes curriculars, els objectius deIs quals, con­
tinguts, metodologia i criteris d'avaluació respondran a les ca­
racterístiques deIs alumnes. 

3. Els projectes curriculars d'etapa hauran d'adéquar els 
objectius generals d'aquesta al context socio-economic i cul­
tural del centre i a les característiques de l'alumnat, adopta­
ran uns criteris metodologics generals i tlecisions sobre l'op­
tativitat, la diversificació curricular i el procés d'avaluació. 

4. Els projecteSó�curriculars de les diferents arees i mate­
ries, inclouran la seqüencia per cicles o per cursos per a les 
que són optatives en el quart any, deIs continguts i criteris 
d'avaluació, i també el grau de desenvolupament de les capa­
citats expressades en els objectius generals. I.:esmentada se­
qüencia ha de ser la mateixa, per a un mateix grup d'alum­
nes, al llarg de l'Educació Secundaria Obligatoria. 

5. Els projectes curriculars d'etapa garantiran una acció 
coherent coordinada i progressiva de l'equip docent. 

6. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia fomen­
tara l'elaboració de projectes i materials de desenvolupament 
curricular que faciliten i orienten el treball del professorat en 
aquest sentit. 

Article nove 
El professQrat desenvolupara programacions de la seua ac­

tivitat docent d'acord amb el currículum de l'Educació Se­
cundaria Obligatoria i en coherencia amb el projecte curri­
cular de la respectiva area_ o materia en l'etapa. 

Article deu. 
1. I.:avaluació es realitzara tenint en compte els objectius 

educatius i éls criteris d'avaluació es�ablerts en el currículum. 

2. I.:avaluació deIs aprenentatges de l'alumnat es realitza­
ra des de les diferents arees i materies optatives del currícu­
lum, i sera contínua i integradora. 

Article onze 
1 .  I.:avaluació sera realitzada pel conjunt del professorat 

del respectiu grup d'alumnes, coordinats pel professor tutor, 
amb l'assessorament del departament d'orientació del centre. 
El professorat esmentat actuaran de manera coHegiada al llarg 
del procés d'avaluació i en l'adopció de les decisions resul­
tants de l'esmentat procés a les quals es refereixen els articles 
9 i 10. 

. 

2. El professorat avaluara tant els aprenentatges de l'alum­
nat, com els processos d'ensenyament i la propia practica do­
cent. Tot aixo ha de dur a l'avaluació i a la revisió, si fa al 
cas, del projecte curricular que s'estiga desenvolupant. 

3. A la fi del primer cicle i de cadascun deIs cursos del 
segon cicle, i com a conseqüencia d�l procés d'avaluació, es 

Artículo séptimo 
La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia determi­

nará el horario de las diferentes áreas y materias de la Edu­
cación Secundaria Obligatoria, respetando el horario que fi­
gura en el anexo 11 <iel Real Decreto 1007/1991, de 14 de ju­
nio, por el que se establecen las enseñanzas mínimas 
correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria. 

Artículo octavo 
1 .  Al establecer el currículo de la Educación Secundaria 

Obligatoria, la administración educativa formentará la auto­
nomía pedagógica y organizativa de los centros, favorecerá 
el trabajo en equipo de los profesores y estimulará la activi­
dad investigadora de los mismos a partir de su práctica do­
cente. 

2. Los centros docentes concretarán y completarán el cu­
rrículo de la Educación Secundaria Obligatoria mediante la 
elaboración de proyectos curriculares, cuyos objetivos, con­
tenidos, metodología y criterios de evaluación responderán 
a las características de los alumnos. 

3. Los proyectos curriculares de etapa deberán adecuar los 
objetivos generales de la misma al contexto socio económico 
y cultural del centro y a las características del alumnado, adop­
tarán unos criterios metodológicos generales así como deci­
siones sobre la optatividad, la diversificación curricular y el 

- proceso de evaluación. 
4. Los proyectos curriculares de las diferentes áreas y ma­

terias, incluirán la secuencia por ciclos, o por cursos para 
aquellas que son optativas en el cuarto año, de los conteni­
dos y criterios de evaluación, así como el grado de desarrollo 
de las capacidades expresadas en los objetivos generales. Di­
cha secuencia deberá ser la misma, para un mismo grupo de 
alumnos, a lo largo de la Educación Secundaria Obligatoria. 

5. Los proyectos curriculares de etapa garantizarán una 
acción coherente, coordinada y progresiva del equipo docente. 

6. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia fomen­
tará la elaboración de proyectos y materiales de desarrollo cu­
rricular que faciliten y orienten el trabajo del profesorado en 
este sentido. 

Artículo noveno 

Los profesores desarrollarán programaciones de su acti­
vidad docente de acuerdo con el currículo de la Educación 
Secundaria Obligatoria y en coherencia con el proyecto cu­
rricular de su respectiva área o materia en la etapa. 

Artículo diez . 
1 .  La evaluación se llevará a cabo teniendo en cuenta los 

objetivos educativos, así como los criterios de evaluación es­
tablecidos en el currículo. 

2. La evaluación de los aprendizajes de los alumnos se rea­
lizará desde las diferentes áreas y materias optativas del cu­
rrículo, y será continua e integradora. 

Artículo once 

1 .  La evaluación será realizada por el conjunto de profe­
sores del respectivo grupo de alumnos, coordinados por el pro­
fesor tutor, con el asesoramiento del departamento de orien­
tación del centro. Dichos profesores actuarán de manera co­
legiada a lo largo del proceso de evaluación y en lá adopción 
de las decisiones resultantes de dicho proceso a las que se re­
fieren los artículos 9 y 10. 

2. Los profesores evaluarán tanto los aprendizajes de los 
alumnos, como los procesos de enseñanza y su propia prác­
tica docente. Todo ello debe llevar a la evaluación, y revisión 
en su caso, del proyecto curricular que se esté desarrollando. 

3. Al término del primer ciclo y de cada uno de los cursos 
del segundo ciclo, y como consecuencia del proceso de eva-
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decidira la promoció de l'alumI!at al cicle o al curs següent. 
Aquesta decisió es prendra al meSlde juny, en finalitzar el curs 
escolar. -

Artic/e dotze 

1 .  En el context del procés d'avaluació contínua, quan el 
progrés -Cl!un alumne no responga als objectius programats, 
el professorat adoptara les oportunes mesures de refon; edu­
catiu i, si s'escau, d'adaptació curricular. 

2. En el marc de les esmentades mesures, al final del pri­
mer cicle i del tercer curs, els professors decidiran si l'alumne 
promociona o no, al cicle o curs següent. La decisió adopta­
da s'acompanyara, si és el cas, de mesures educatives com­
plementaries encaminades a contribuir que l'alumne assoles­
ca els objectius programats. 

Artic/e tretze 

Vequip de professors que es refereix l'apartat 1 de l'arti-
. cle 11 ,  podra avan�ar un alumne que haja assolit globalment 
els objectius educatius del primer cicle o d'algun curs deIs del 
segon cicle d'aquesta etapa, encara que l'esmentat alumne no 
haja estat avaluat positivament en alguna de les arees. En 
aquest suposit, per a decidir l'avan�, es tindra en compte la 
maduresa de l'alumne i les seues possibilitats de progrés en 
els estudis posteriors. El mateix criteri s'utilitzara a la fi de 
l'etapa per a reccmeixer a l'alumne el dret a obtenir el títol 
de Graduat en Educació Secundaria. 

2. La decisió que un alumne romanga un any més en un 
cicle o curs podra adoptar-se una vegada a la fi del primer 
cicle o d'algun deIs cursos del segon cicle. Excepcionalment 
l'esmentada decisió podra prendre's una segona vegada, a la 
fi d'un cicle o curs distint, escoltats l'alumne i els seus pares, 
en el marc que dispose en aquest respecte la Conselleria de 
Cultura, Educació i Ciencia. 

Artic/e catorze 
, 1 .  En l'Educació Secundaria Obligatoria podran realitzar­

se adaptacions curriculars que s'aparten significativament deIs 
continguts i deIs criteris d'avaluació del currículum adre�a­
des a alumnes amb necessitats educatives especials. Aquestes 
adaptacions podran consistir en l'adequació deIs objectius 
educatius, l'eliminació o inclusió de determinats continguts 
i la conseqüent modificació dels criteris d'avaluació, i també 
en l'ampliació de les activitats educatives de determinades 
'arees curriculars. 

2. Les adaptacions curriculars a que fa referencia aquest 
article procuraran que els alumnes assolesquen les capacitats 
generals pro pies de l'etapa d'acord amb les seues possibilitats. 
Les esmentades adaptacions estaran precedides d'una avalua­
ció de les necessitats educatives especials de l'alumne i d'una 
pro posta curricular específica. 

3. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia deter­
minara, per als alumnes amb necessitats educatives especials 
que no obtinguen éttítol de Graduat en Educació Secunda­
ria, la formació complementaria que els caIga per a facilitar­
los la seua inserció en el món del treball. 

Artic/e quinze 
1. Per als álumnes amb més de setze anys, els equips do­

cents podran establir diversificacions del currículum en els 
termes previstos en l'article 23 de la Llei Organica 1/1990. 
Aquestes diversificacions hauran d'establir-se amb una ava­
luació psicopedagogica previa, escoltats els alumnes i els seus 
pares, i amb l'informe de la Inspecció educativa. 

2.' Les esmentades diversificacions tindran com a objec­
tiu que els alumnes adquiresquen les capacitats generals pro­
pies de l'etapa. Per aixo, el currículum diversificat incloura, 

luación, se decidirá la promoción de los alumnos al ciclo o 
cur�o s�guiente. Esta decisión se tomará en el mes de junio, 
al fmahzar el curso escolar. . 

Artículo doce 
1. En el contexto del proceso de evaluación continua, cuan­

do el progreso de un alumno no responda a los objetivos pro­
gramados, los profesores adoptarán las oportunas medidas 
de refuerzo educativo y, en su caso, de adaptación curricular. 

2. En el marco de dichas medidas, al final del primer ci­
clo y del tercer curso los profesores decidirán si el alumno 
promociona, o no, al ciclo o curso siguiente. La decisión adop­
tada irá acompafiada, en su caso, de medidas educativas com­
plementarias encaminadas a contribuir a que el alumno al­
cance los objetivos programados. 

Artlculo trece 
1 .  El equipo de profesores, a que se refiere el apartado 1 

del artículo 11 ,  podrá promocionar a un alumno que haya 
alcanzado globalmente los objetivos educativos del primer ci­
clo o de algún curso de los del segundo ciclo de esta etapa, 
aun cuando dicho alumno no haya sido evaluado positiva­
mente en alguna de las áreas. En este supuesto, para decidir 
la promoción se tendrá en cuenta la madurez del alumno y 
sus posibilidades de progreso en los-estudios posteriores. El 
mismo criterio se utilizará al término de la etapa para reco­
nocer al alumno el derecho a obtener el título de graduado 
en Educación Secundaria. 

2. La decisión de que un alumno permanezca un afio más 
en un ciclo o curso podrá adoptarse una vez al término del 
primer ciclo o de alguno de los cursos del segundo ciclo. Ex­
cepcionalmente dicha decisión podrá tomarse una segunda 
vez, al final de un ciclo o curso distinto, oídos el alumno y 
sus padres, en el marco de lo que disponga a este respecto 
la Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia. 

Artlculo catorce 
1 .  En la Educación Secundaria Obligatoria podrán reali­

zarse adaptaciones curriculares que se aparten significativa­
mente de los contenidos y criterios de evaluación del currícu­
lo, dirigidas a alumnos con necesidades educativas especia­
les. Thles adaptaciones podrán consistir en la adecuación de 
los objetivos educativos, la eliminación o inclusión de deter­
minados contenidos y la consiguiente modificación de los cri­
terios de evaluación, así como en la ampliación de las activi­
dades educativas de determinadas áreas curriculares. 

2. Las adaptaciones curriculares a las que se refiere este 
artículo tenderán a que los alumnos alcancen las capacida­
des generales propias de la etapa de acuerdo con sus posibili­
dades. Dichas adaptaciones estarán precedidas de una eva­
luación de las necesidades educativas especiales del alumno 
y de una propuesta curricular específica. 

3. La Conselleria de Cultura, Educació i Cienda deter­
minará, para los alumnos con necesidades educativas espe­
ciales que no obtengan el título de graduado en Educación 
Secundaria, la formación complementaria que necesiten pa­
ra facilitarles su inserción en el ml1ndo del trabajo. 

Artículo quince 
1. Para alumnos con más de dieciséis afios los equipos do­

centes podrán establecer diversificaciones del currículo en los 
términos previstos en el artículo 23 de la Ley Orgánica 1/1990. 
Estas diversificaciones habrán de establecerse previa evalua­
ción psicopedagógica, oídos los alumnos y sus padres, y con 
el informe de la inspección educativa. 

2. Las citadas diversificaciones tendrán como objetivo que 
los alumnos adquieran las capacidades generales propias de 
la etapa. Con ese fin, el currículo diversificado incluirá, al 
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si més no, tres arees- del currículum basic i, en tot cas, incor­
porara elements formatius de l'ambit lingüístic i social, i també 
elements de l'ambit científico-teCttoJogic. 

3. El programa de diversificació curricular per a cada 
alumne ha d'incloure una clara especificació de la metodolo­
gia, continguts i criteris d'avaluació personalitzats en el marc 
que establesca la Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia. 

Artic/e setze 

1. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia dictara 
les normes de pmcediment pertinents en materia d'avaluació 
i promoció d'alumnes. 

2. Les normes a les quals es refereix l'apartat anterior han 
de ser concordes amb les que el Ministeri d'Educació i Cien­
cia dicte en aplicació del que disposa l'article 12 del Reial De­
cret 1007/1991, de 14 de juny, pel qual s'estableixen els en­
senyaments mínims corresponents a l'Educació Secundaria 
Obligatoria. 

Artic/e disset 

1 .  Els alumnes que en finalitzar l'Educació Secundaria 
Obligatoria hagen assolit els objectius d'aquesta rebran el tí­
tol de Graduat en Educació Secundaria, que els facultara per 
a accedir al Batxillerat i a la Formació Professional específi­
ca de grau mitja. 

2. Tots els aiumnes, en qualsevol cas, rebran una acredi­
tació del centre educatiu, en la qual consten els anys cursats 
i les qualificacions obtingudes en les diferents arees .. Aquesta 
acreditació s'acompanyara d'una orientació sobre el futur aca­
demic i professional de l'alumne, que en cap cas sera pres­
criptiva i que tindra caracter confidencial. 

Artic/e divuit 
1 .  Per als alumnes que no assolesquen els objectius 

d'aquesta etapa s'organitzaran programes específics de garan­
tia social, amb la finalitat de proporcionar-los una formació 
basica i professional que els permeta d'incorporar-se a la vi­
da activa o prosseguir els seus estudis, d'acord amb el que 
estableix l'article 23 de la Llei Organica 1/1990. 

2. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia promoura 
convenis amb-altres administracions i institucions, públiques 
o privades, i facilitara recursos materials i personals que con­
tribuesquen a l'eficacia deIs esmentats programes. 

Artic/e dinou 
I.;ensenyament de l'area de Religió i l'organització d'acti­

vitats d'estudi per als alumnes que no cursen aquesta area 
s'ajustaran al que estableix l'article 16 del Reial Decret 
1007/1991, de 4 de juny, on s'estableixen els ensenyaments mí­
nims corresponents a l'Educació Secundaria Obligatoria. 

DISPOSICIÓ ADDlCIONAL 

La Conselleria de -Cultura, Educació i Ciencia pot adap­
tar el currículum a que es refereix aquest decret d'acord amb 
les característiques, les condicions i les necessitats de la po­
blació adulta, d'acord amb les exigencies d'organització i me­
todologia de l'educació de les persones adultes, tant en la mo­
dalitat d'educació presencial com en l'educació a distancia. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera 
S'autoritza la Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia 

a dictar les disposicions que calguen per a l'aplicació del que 
disposa aquest Decret. 

menos, tres áreas del currículo básico y, en todo caso, incor­
porará elementos formativos del ámbito lingüístico y social, 
así como elementos del ámbito científico-tecnológico. 

- 3. El programa de diversificación curricular para cada 
alumno deberá incluir una clara especificación de la meto­
dología, contenidos y criterios de evaluación personalizados 
en el marco de lo que establezca la Conselleria de Cultura, 
Educació i Ciencia. 

Artículo dieciséis 

1 .  La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia dictará 
las normas de procedimiento pertinentes en materia de eva­
luación y promoción de alumnos. 

2. Las normas a las que se refiere el apartado anterior de­
berán ser acordes con las que el Ministerio de Educación y 
Ciencia dicte en aplicación de lo dispuesto en el artículo 12 
del Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, pQr el que se es­
tablecen las enseñanzas mínimas correspondientes a la Edu­
cación Secundaria Obligatoria. 

Artículo diecisiete 
1 .  Los alumnos que al término de la Educación Secunda­

ria Obligatoria hayan alcanzado los objetivos de la misma re­
cibirán el título de graduado en Educación Secundaria, que 
facultará para acceder al Bachillerato y a la Formación Pro­
fesional específica de grado medio. 

2. Todos los alumnos, en cualquier caso, recibirán una 
acreditación del centro educativo, en la que consten los años 
cursados y las calificaciones obtenidas en las distintas áreas. 
Esta acreditación irá acompañada de una orientación sobre 
el futuro académico y profesional del alumno, que en ningún 
caso será prescriptiva y que tendrá carácter confidencial. 

Artículo dieciocho 
1. Para los alumnos que no alcancen los objetivos de esta 

etapa se organizarán programas específicos de garantía so­
cial, con el fin de proporcionarles una- formación básica y pro­
fesional que les permita incorporarse a la vida activa o pro­
seguir sus estudIos, de acuerdo con lo establecido en el artí­
culo 23 de la Ley Orgánica 1/1990. 

2. La Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia promo­
verá convenios con otras administraciones e instituciones, pú­
blicas o privadas, y facilitará recursos materiales y persona­
les que contribuyan a la eficacia de dichos programas. 

Artículo diecinueve 
Las enseñanzas del área de Religión y la organización de 

actividades de estudio para los alumnos que no cursen tal área 
se ajustarán a lo dispuesto en el artículo 16 del Real Decreto 
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ense­
ñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secunda­
ria Obligatoria. 

DISPOSICIÓN ADICIONAL 

La Conselleria de Cultura Educació i Ciencia podrá adap­
tar el currículo establecido en el presente decreto a las carac­
terísticas, condiciones y necesidades de la población adulta, 
de acuerdo con las· exigencias de organización y metodología 
de la educación de personas adultas, tanto en la modalidad 
de educación presencial como en la educación a distancia. 

DISPOSICIONES FINALES 

Primera 
Autorizo a la Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia 

para dictar las disposiciones que sean precisas para la aplica­
ción de lo dispuesto en este decreto. 
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Segona 

Aquest decret entra en vigor &ndema de la publicació en 
el Diari Oficial de la Generalitat J7alenciana. 

Valencia, 30 de mar<; de 1992. 

El President de la Generalitat Valenciana, 
JOAN LERMA 1 BLASCO 

El Conseller de Cultura, Educació i Ciencia, 
ANDREU LÓPEZ 1 BLASCO 

1. Introducció 

ANNEX 

Educació Secundaria Obligatoria 

Ciencies de la  Natura 

El desenvolupament de les Ciencies de la Natura ha estat un deis 
motors de canvi de la humanitat més important en els darrers se­
gles. La ciencia ha arribat a constituir una de les claus essencials 
per a entendre la cultura contemporania per les seues contribucions, 
no sois a la satisfacció de necessitats humanes relacionades amb as­
pectes economics, tecnics, etc., sinó també a la mateixa manera de 
pensar que té l'ésser huma sobre la seua existencia i sobre la societat. 

La neces·sita:t d1un �urrículum escolar amb un contingut cientí­
fic ampli i equilibrat, tradicionalment justificada per l'existencia d'un 
complex conjunt de coneixements que forma part del nostre patri­
moni cultural i que, com a tal, ha d'estar present en les institucions 
encarregades de transmetre aqueixa cultura, respon, a més, a una 
demanda social perque. l'educació obligatoria incorpore continguts 
de cultura científica que preparen els ciutadans del proxim segle per 
a comprendre una societat totalment impregnada pel desenvolupa­
ment científic i tecnic, en que la ciencia i la tecnologia poden ser 
emprades com a instruments de poder i dominació d'uns grups so­
cials per uns altres, d'un genere social per un altre. Igualment cal 
que l'educació obligatoria desenvolupe actituds responsables que per­
meten valorar i, si s'escau, prendre decisions sobre qüestions i pro­
blemes d'amplia repercussió social i economica derivats d'aqueix ma­
teix desenvolupament i, també, que prepare les bases de coneixement 
necessaries per a posteriors itineraris educatius, molt més especia­
litzats en aquest ámbit, de molts deIs alumnes i de les alumnes i ,  
per tant, per a la vida adulta, tant en l'ambit públic com en el privat. 

El coneixement de les ciencies de la natura té, sobretot, un clar 
sentit educatiu perque dota els alumnes d'instruments conceptual s 
rigorosos per a comprendre la realitat natural i per a poder intervenir­
hi. EIs continguts de racionalitat de les ciencies de la natura, tant 
en els seu s elements conceptuals o teorics, com en els de metodolo­
gia i estrategies d'investigació, contribueixen molt al desenvolupa­
ment de moltes capacitats que es reflecteixen en els objectius de l'edu­
cació obligatoria de caracter tant conceptual com procedimental i 
actitudinal. D'aquesta manera, aconseguir l'accés deis alumnes i de 
les alumnes al món de la ciencia en particular i als continguts de 
les ciencies de la natura, és un proposit primordial en l'educació obli­
gatoria, cosa que aqúesta area tracta d'assolir tot introduint-Ios en 
el valor funcional de la ciencia, capa� d'explicar i predir fenomens 
naturals quotidians, iajudant-Ios a adquirir els instruments neces­
saris per a indagar la realitat natural d'una manera més analítica, 
contrastada i, sobretot, creativa. 

En l'etapa d'Educació Secundaria Obligatoria, l'Ambit de les cien­
cies de la natura estava integrat amb altres ambits en una sola area 
de Coneixement del Medi. En canvi, en l'etapa d'Educació Prima­
ria, s'organitza com a ambit independent, en correspondencia amb 
el plantejament més diferenciat, analític i metodic que convé als 
alumnes d'unes edats, entre els 12 i 16 anys, en que són cada vegada 
més capa�os de comprendre conceptes, de fer raonaments i inferen­
cies de caracter abstracte amb operacions sobre símbols i represen­
tacions formalitzades. 

I..:entramat basic que configura I'area són les disciplines científi­
ques fonamentals relacionades amb I'estudi deis fenomens naturals: 

Segunda 

El presente decreto entrará en vigor el día siguiente al de 
s� publicación en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana. 

Valencia, 30 de marzo de 1992. 

El President de la Generalitat Valenciana, 
JOAN LERMA 1 BLASCO 

El Conseller de Cultura,Educació i Ciencia, 
ANDREU LÓPEZ 1 BLASCO 

ANEXO 

Eduéación Secundaria Obligatoria 

Ciencias de la  Naturaleza 

1. Introducción 

El desarrollo de las ciencias de la naturaleza ha sido uno de los 
motores de cambio de la humanidad más importantes en los últi­
mos siglos. La ciencia ha llegado a constituir una de las claves esen­
ciales para entender la cultura contemporánea por sus contribucio­
nes no sólo a la satisfacción de necesidades humanas relacionadas 
con aspectos económicos, técnicos, etc., sino también a la propia 
forma de pensar que tiene el ser humano sobre su existencia y sobre 
la sociedad. 

La necesidad de un currículo escolar con un contenido científi­
co amplio y equilibrado, tradicionalmente justificada por la exis­
tencia de un complejo cuerpo de conocimientos que forma parte de 
nuestro patrimonio cultural y que, como tal, debe estar presente en 
las instituciones encargadas de transmitir esa cultura, responde, ade­
más, a una demanda social para que la educación obligatoria in­
corpore contenidos de cultura científica que preparen a los ciuda­
danos del próximo siglo para comprender una sociedad totalmente 
impregnada por el desarrollo científico y técnico, en la que la cien­
cia y la tecnología pueden ser utilizadas como instrumentos de po­
der y dominación, de unos grupos sociales por otros, de un género 
social por otro. Del mismo modo, es necesario que la educación obli­
gatoria desarrolle actitudes responsables que permitan valorar y, en 
su caso, tomar decisiones sobre cuestiones y problemas de amplia 
repercusión social y económica derivados de ese mismo desarroÍlo, 
y también que prepare las bases de conocimiento necesarias para 
posteriores itinerarios educativos, más especializados en este ámbi­
to, por parte de muchos alumnos y alumnas y, por tanto, para la 
vida adulta; tanto en el ámbito público como en el privado. 

El conocimiento de las ciencias de la naturaleza tiene, sobre to­
do, claro sentido educativo porque dota a los alumnos de instru­
mentos conceptuales rigurosos para comprender la realidad natural 
y poder intervenir sobre ella. Los contenidos de racionalidad de las 
ciencias de la naturaleza, tanto en sus elementos conceptuales y teó­
ricos, cuanto en los de metodología y estrategias de investigación, 
contribuyen en alto grado al desarrollo de múltiples capacidades re­
flejadas en los objetivos de la educación obligatoria de carácter tanto 
conceptual como procedimental y actitudinal. Así pues, y en suma, 
lograr el acceso de los alumnos y de las alumnas en particular al 
mundo de la ciencia, a los contenidos de las ciencias de la naturale­
za, es un propósito primordial en la educación obligatoria, que esta 
área trata de alcanzar, introduciéndoles en el valor funcional de la 
ciencia, capaz de explicar y predecir fenómenos naturales cotidia­
nos, y ayudándoles a adquirir los instrumentos necesarios para in­
dagar la realidad natural de una manera más analítica, contrastada 
y, sobre todo, creativa. 

En la etapa de Educación Secundaria Obligatoria el ámbito de 
las ciencias de la naturaleza que estaba integrado con otros ámbitos 
en una sola área de Conocimiento del Medio en la etapa de Educa­
ción Primaria, se organiza como ámbito independiente, en corres­
pondencia con el planteamiento más diferenciado, analítico y me­
tódico, que conviene a los alumnos en unas edades, entre los 12 y 
los 16 años, en que son cada vez más capaces de comprender con­
ceptos, hacer razonamientos e inferencias de carácter abstracto, ope­
rando sobre símbolos y representaciones formalizadas. 

El entramado básico que configura el área son las disciplinas cien­
tíficas fundamentales relacionadas con el estudio de los fenómenos 
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física, química, biologia i geologia. Encara que una educació obli­
gatoria ha d'incloure també aspectes tj!le, encara que no formen part 
del marc tradicional d'aquestes discipnns:s, són fruit d'una diversifi­
cació i d'un ampliació d'aquestes, les quals han agafat especial re-· 
llevancia per a les persones en la societat actual, com ara, els temes 
relatius a la salut, el medi ambient, etc. 

Aquestes disciplines en I'Educació Secundaria Obligatoria es reu­
neixen en.la unitat curricular d'una sola area, amb la finalitat de 
facilitarQu� es puguen fer aproximacions de conjunt als fenomens 
naturals; que es remarquen les relacions i les connexions entre aquests, 
i que es pose de manifest l'existencia de marcs conceptuals i proce­
diments d'indagació comuns a diferents ambits del saber científic, 
i així adquirir, aUlOra, les grans idees del coneixement de la natura. 

No obstant aixo, aquest plantejament curricular d'area ha de per­
metre que els alumnes comprenguen les diferencies pel que fa a l'ob­
jecte d'estudi i, també, pel que fa als marcs teorics i als procediments 
d'indagació i de contrast entre les diferents disciplines científiques 
que la integren, i per aixo en el darrer cicle de l'etapa és aconsella­
ble una aproximació més analítica que aprofundesca en el coneixe­
ment de la natura des de diferents nivells d'organització i de com­
plexitat d'aquesta. Aquest cicle ha d'implicar, també per als estu­
diants, una presa de consciencia clara de les diferencies entre el 
coneixement científic i el quotidia, abordant-los amb un major ri-
gor l'estudi de la natura. . 

La ciencia és una activitat constructiva, un procés continu en el 
qual les persones i els grups de persones desenvolupen concepcions, 
que evolucionen i que canvien en el temps, sobre els aspectes físics 
i naturals del món, tot establint d'aquesta manera, progressivament, 
mitjan�ant el plantejáment de problemes i la generació i comprova­
ció d'idees com a temptatives contrastables, descripcions i explica­
cions cada vegada més amplies, coherents;fiables i ajustades deis 
fenomens. 

La ciencia no és, doncs, solament el conjunt de coneixements 
construi'ts pels científics sobre el medi natural, el «saber» en un mo­
ment donat, sinó també els processos pels quals aqueixos conjunts 
teorics es generen i canvien en el temps. El pensament en termes d'hi­
potesi, la recerca del contrast amb la realitat, el fet de posar a prova 
la hipotesi mitjan�ant l'experimentació i l'observació controlada, la 
intenció de trobar síntesis, l'esbós d'idees que servesquen per a re­
soldre problemes inicialment separats, etc, són tan definitoris de la 
ciencia com el conjunt de coneixements construi'ts, i han de formar 
part, per tant, de l'aprenentatge de les ciencies de la natura. Com 
a conseqüencia d'aquesta manera de pensar i de procedir s'afavorei­
xen una serie d'actituds característiques que es correspondrien amb 
les que generalment s'associen als equips que fan la ciencia: curiosi­
tat, creativitat, 'esperit crítico És, a més a més, una activitat humana 
que explora la natura i, com a tal, té les característiques, els interes­
sos i els errors de qualsevol altra activitat realitzada per l'ésser hu­
ma. La ciencia és una activitat co¡'¡ectiva, inserida en un context so­
cial, no és una activitat pura, realitzada per persones neutrals. 

La ciencia no és, doncs, un conjunt acabat i estatic de veritats 
definitives i inamoblibles establertes definitivament i que, per tant, 
l'ensenyament de la qual <:onsistesca a transmetre coneixements ja 
elaborats que l'alumnat es limita a rebre passivament i que tracta 
de memoritzar i recordar. Una concepció de la ciencia com a activi­
tat constructiva es correspon amb un plantejament didactic que su­
bratlle el paper actiu i d� construcció cognoscitiva en l'aprenentatge. 

Cal tenir present que-els alumnes i les alumnes tenen idees es­
pontanies, generalment molt diferents de les científiques i, gairebé 
sempre, incompletes i esquematiques, relatives a molts dels concep­
tes fonamentals de les ciencies, les quals són emprades per a inter­
pretar la informació que els arriba de l'exterior i els permeten donar 
sentit a les experiencies quotjdianes i comprendre, consegüentment, 
el món que els envolta. Aquest coneixement quotidia es produeix 
i esta condicionat per unes regles, per una forma de coneixer espon­
tania, acceptada socialment -majorment d'una manera implícita-, 
efica� per al desenvolupament soCial de la persona. En canvi, l'es­
devenir científic ha donat pas a maneres de producció de coneixe­
ments, d'elaboració de conceptes i de teories, és a dir, d'una forma 
de coneixer propia que se separa clarament d'aquella en la qual es 
produeixen i s'accepten coneixements quotidianament. 

naturales: física, química, biología y geología. Si bien, una educa­
ción obligatoria debe incluir también aspectos que, aun no forman­
do parte del marco tradicional de dichas disciplinas, son fruto de 
su.diversificación y ampliación, y que han cobrado especial relevancia 
para las personas en la sociedad actual, como los relativos a la sa­
lud, el medio ambieHte, etc. 

Esas disciplinas en la Educación Secundaria Obligatoria se reu­
nen en la unidad curricular de una sola área, con la finalidad de 
facilitar que, se puedan hacer aproximaciones de conjunto a los fe­
nómenos naturales, que se subrayen las relaciones y conexiones en­
tre ellos y se pongan de manifiesto la existencia de marcos concep­
tuales y procedimientos de indagación comunes a diferentes ámbi­
tos del saber científico, adquiriendo, al mismo tiempo, las grandes 
ideas del conocimiento de la naturaleza. 

No obstante, este planteamiento curricular de área debe permi­
tir que los alumnos comprendan las diferencias en cuanto al objeto 
de estudio y también en cuanto a marcos teóricos y a procedimien­
tos de indagación y de contraste entre las diferentes disciplinas cien­
tíficas que la integran, por lo que en el último ciclo de la etapa es 
aconsejable una aproximación más analítica que profundice en el 
conocimiento de la naturaleza desde distintos niveles de organiza­
ción y complejidad. Este ciclo debe suponer, también, para los es­
tudiantes una toma de conciencia clara de las diferencias entre co­
nocimiento científico y cotidiano, abordándose con mayor rigor el 
estudio de la naturaleza. 

La ciencia es una actividad constructiva, un proceso continuo 
en el cual personas y grupos de personas desarrollan concepciones, 
que evolucionan y cambian con el tiempo. sobre los aspectos físicos 
y naturales del mundo, estableciendo así, progresivamente, median­
te el planteamiento de problemas y la generación y comprobación 
de ideas a modo de tentativas contrastables, descripciones y expli­
ca<;iones cada vez más amplias, coherentes, fiables y ajustadas de 
los fenómenos. 

La ciencia no es, pues, sólo el cuerpo de conocimientos cons­
truidos por los científicos sobre el medio natural, el «'saber», en un 
momento dado, sino también los procesos por los cuales esos cuer­
pos teóricos se generan y cambian en el tiempo. El pensamiento en 
·términos de hipótesis, la búsqueda de contraste con la realidad, la 
puesta a prueba de hipótesis mediante experimentación y observa­
ción controlada, la intención de encontrar síntesis, el esbozo de ideas 
que sirvan para resolver problemas inicialmente separados, etc., son 
tan. definitorios de la ciencia como los cuerpos de conocimiento cons­
truidos, y deben formar parte, por lo tanto, del aprendizaje de las 
ciendas de la naturaleza. Como consecuencia de esta forma de pensar 
y de proceder se favorecen una serie de actitudes características, que 
se corresponderían con las que generalmente se asocian a los equi­
pos que hacen ciencia: curiosidad, creatividad, espíritu crítico. Es, 
además, una actividad humana que explora la naturaleza y como 
tal tiene las características, los intereses y los errores de cualquier 
otra actividad realizada por el ser humano. La ciencia es una activi­
dad colectiva, inserta en un contexto social, no es una actividad pu­
ra, realizada por personas neutrales. 

La ciencia no es, pues, un conjunto acabado y estáticp de verda­
des definitivas e inamovibles, establecidas de una vez por todas, y 
cuya enseñanza, en consecuencia, pueda consistir en una mera trans­
misión de conocimientos ya elaborados que los alumnos se limiten 
a recibir pasivamente y a tratar de memorizar y recordar. A una con­
cepción de la ciencia como actividad constructiva le corresponde un 
planteamiento didáctico que realce el papel activo y de construc­
ción cognoscitiva en su aprendizaje. 

Es necesario tener presente que los alumnos y las alumnas tie­
nen ideas espontáneas, generalmente distintas de las científicas, y, 
casi siempre, en todo caso, incompletas y esquemáticas, relativas a 
muchos de los conceptos fundamentales de las ciencias, que son uti­
lizadas para interpretar la información que les llega del exterior y 
les permiten dar sentido a las experiencias cotidianas y compren­
der, consecuentemente, el mundo que les rodea. Este conocimiento 
cotidiano, se produce y está condicionado por unas reglas, una for­
ma de conocer espontánea, aceptada socialmente -en su mayor par­
te de un modo implícito-, eficaz para el desarrollo social de la per­
sona. En cambio, el devenir científico ha dado lugar a modos de 
producción de conocimientos, de elaboración de conceptos y teo­
rías, es decir, a una forma de conocer propia que se separa clara­
mente de aquella en la que se producen y aceptan conocimientos 
cotidianamen te. 
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S'hauran de preveure, doncs, les diferencies de partida entre els 
alumnes i les alumnes, ja que el serr,procés de socialització ha estat 
diferent, i també ho seran moltes de les idees, de les habilitats i de 
les actitud s amb les quals s'acosten al món de la ciencia. I.:ensenya­
ment de les ciencies, per tant, ha de promoure una adaptació o mo­
dificació en les idees dels alumnes per a donar-los un major poder 
explicatiu. La comprensió i I'apropiació de les idees científiques es 
desenVQlüpara a mesura que els alumnes i les alumnes tinguen opor­
tunitafs d'!!Xplorar les implicacions de les seues idees o de noves idees 
en la resolució de situacions problematiques i a mesura que modifi­
quen i ampJien els seu s criteris d'acceptació i contrast de les idees 
i teories. En aquest sentit, doncs, el coneixement i la comprensió 
significativa de les concepcions científiques va lligat al desenvolu­
pament d'una forma de produir i de contrastar coneixements que 
modifique i amplie els criteris espontanis i implícits. Generar situa­
cions problematiques i, per tant, incitar a la recerca de solucions i 
a plantejar els criteris sobre la validesa d'aquestes, pot ser la base 
per a I'abandó o no d'unes idees o d'altres. Els alumnes i les alum­
nes han de progressar en I'ús de procediments d'investigació. No obs­
tant aixo, s'ha de tenir en compte que la manera en que utilitzen 
les destreses investigadores depen de la familiaritat amb el context 
en el qual estiguen treballant, i que les estructures conceptual s es 
troben fortament lligades, a més a més, a dominis específics; per 
tant, els procediments d'investigació no poden ser ensenyats ni ava­
luats independentment deis continguts que s'estan estudiant ni del 
context en que aquests s'empren. 

Les activitats i les situacions d'aprenentatge han de fomentar el 
dialeg, la comunicació i la confrontació de les idees pro pies amb 
els altres, tol: có'nfÓrmant un context interactiu que contribueix al 
desenvolupament per part deIs estudiants d'una autopercepció po­
sitiva i d'una capacitat de dirigir i de regular el propi aprenentatge, 
aspectes que afavoreixen especialment la superació de les facultats 
entre els alumnes i les alumnes en I'acostament a la ciencia. 

En comencar l'Educació Secundaria Obligatoria, els alumnes pos­
seeixen ja alguns coneixements adquirits, sobretot, en I'area de co­
neixement del medi natural, social i cultural de l'Educació Prima­
ria: coneixen els éssers vius que hi ha a l'entorn i, també, algunes 
de les seues característiques, similitud s i diferencies; són capacos 
d'identificar i diferenciar els princi¡1als components físics i biolo­
gics del medi; saben que existeixen els canvis de la materia i són cons­
cients de la influencia modificadora que exerceixen els éssers humans 
en el medi en que viuen. Aquests i altres coneixements han de ser 
consolidats en l'area de Ciencies de la Natura. Ací s'aprofundira en 
les característiques universals que defineixen els éssers vius, tot 
analitzant-ne la diversitat en termes d'organització; s'exploraran al­
gunes lleis génerals que regeixen tots els processos de la materia i, 
també, les diferencies entre la materia inert i els éssers vius; s'explo­
raran les interaccions entre els diferents components de la materia 
i, també, els prihcipis que regeixen els seus canvis i transformacions; 
es valorara la influencia transformadora dels éssers humans sobre 
I'equilibri i l'entorn natural. 

EIs continguts conceptual s s'organitzen en aquesta area al vol­
tant d'alguns conceptes fonamentals com ara, la materia, l'energia, 
la unitat, la diversitat, la interacció i el canvi. Són conceptes que, 
a banda d'interessar per ells mateixos, faciliten I'establiment d'inte­
rrelacibns entre els diferents continguts conceptuals. El seu tracta­
ment ha de permetre que els alumnes avancen en l'adquisició de les 
idees més rellevants del coneixement �ientífic i en la seua organitza­
ció i estructuració en un tot articulat i coherent. 

Tampoc no tenenmenys importancia els continguts de procedi­
ment. Al sistema conceptual altament organitzat de la ciencia estan 
indissolublement vinculades, com ja hem dit, les pautes i les regles 
que caracteritzen els metodes científics d'indagació de la realitat. Per 
aixo, el¡¡ estudiants han de coneixer i d'utilitzar algunes estrategies 
habituals en l'activitat científica: el plantejament de problemes i la 
formulació clara d'aquests, la utilització de fonts d'informació de 
manera sistematica i organitzada; la formulació d'hipotesis perti-

� nents als problemes: contrast d'hipotesis mitjancant l'observació ri­
gorosa i, en alguns casos, la planificació i la realització d'experiments; 
la recollida, l'organització i l'analisi de les dades, la discussió de con­
clusions, la comunicació de resultats mitjancant I'informe oportú. 

Ressaltar el caracter de creacions imaginatives de les teories cien­
tífiques les quals canvien i-evolucionen amb el temps i, també, la 

Habrá que contemplar las diferencias de partida entre alumnos 
y alumnas, dado que su proceso de socialización ha sido diferente, 
también lo serán muchas de las ideas, habilidades y actitudes con 
que se aproximan al mundo de la ciencia. La enseñanza de las cien­
cias, consecuentemente, debe promover una adaptación o modifi­
cación en las ideas de los alumnos para darles mayor poder explica­
tivo. La comprensión y apropiación de las ideas científicas se desa­
rrollará a medida que los alumnos y las alumnas tengan 
oportunidades para ir explorando las implicaciones de sus ideas o 
de nuevas ideas en la resolución de situaciones problemáticas y a 
medida que vayan modificando y ampliando sus criterios de acep­
tación y contraste de las ideas y teorías. En este sentido, pues, el 
conocimiento y la comprensión significativa de las concepciones cien­
tíficas va ligado al desarrollo de un modo de producir y contrastar 
conocimientos que modifique y amplíe los criterios espontáneos e 
implícitos. Generar situaciones problemáticas y, por tanto, incitar 
a la'búsqueda de soluciones y plantear los criterios sobre la validez 
de éstas, puede ser la base para el abandono o no de unas u otras 
ideas. Los alumnos y las alumnas han de progresar en el uso de pro­
cedimientos de investigación; no obstante, hay que tener en cuenta 
que el modo en que utilizan sus destrezas investigadoras depende 
de la familiaridad con el contexto en que estén trabajando, y que 
las estructuras conceptuales se encuentran fuertemente ligadas, ade­
más, a dominios específicos; por tanto, los procedimientos de in­
vestigación no pueden ser enseñados ni evaluados independientemen­
te de los contenidos que se están estudiando, ni del contexto en que 
éstos se utilicen. 

Las actividades y situaciones de aprendizaje deben fomentar el 
diálogo, la comunicación y la confrontación de las ideas propias con 
los demás, conformando un contexto interactivo que contribuye al 
desarrollo por parte de los estudiantes de una autopercepción posi­
tiva y de una capacidad de dirigir y regular su propio aprendizaje, 
aspectos que favorecen especialmente la superación de las dificulta­
des entre alumnos y alumnas en el acercamiento a la ciencia. 

Al comenzar la Educación Secundaria Obligatoria, los alumnos 
poseen ya algunos conocimientos adquiridos, sobre todo, en el área 
de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educa­
ción Primaria: conocen los seres vivos presentes en el entorno, así 
como algunas de sus características, semejanzas y diferencias; son 
capaces de identificar y diferenciar los principales componentes fí­
sicos y biológicos del medio; saben de la existencia de cambios en 
la materia, y son conscientes de la influencia modificadora que ejer­
cen los seres humanos en el medio en que viven. Estos y otros cono­
cimientos han de ser consolidados en el área de Ciencias de la Na­
turaleza. En ella se profundizará en las características universales 
que definen a los seres vivos, analizando su diversidad en términos 
de organización; se explorarán algunas leyes generales que rigen to­
dos los procesos de la materia; a la vez que las diferencias entre la 
materia inerte y los seres vivos; se explorarán las interacciones entre 
los distintos componentes de la materia, así como los principios que 
rigen sus cambios y transformaciones; se valorará la influencia trans­
formadora de los seres humanos sobre el equilibrio y el entorno na­
tural. 

Los contenidos conceptuales se organizan en este área alrededor 
de algunos conct1>tos fundamentales tales como materia, energía, 
unidad, diversidad, interacción y cambio. Son conceptos que, ade­
más de interesar por sí mismos, facilitan el establecimiento de inte­
rrelaciones entre los diferentes contenidos conceptuales. Su trata­
miento debe permitir que el alumnado avance en la adquisición de 
las ideas más relevantes del conocimiento científico, y en su organi­
zación y estructuración en un todo articulado y coherente. 

Una importancia no menor corresponde a los contenidos proce­
dimentales. Al sistema conceptual altamente organizado de la cien­
cia están indisolublemente vinculadas, como hemos dicho, pautas 
y reglas que caracterizan métodos científicos de indagación de la 
realidad. Por ello, los estudiantes han de conocer y utilizar algunas 
estrategias habituales en la actividad científica: planteamiento de pro­
blemas y formulación clara de ellos; utilización de fuentes de infor­
mación de manera sistemática y organizada; formulación de hipó­
tesis pertinentes a los problemas; contraste de hipótesis mediante la 
observación rigurosa y, en ciertos casos, la planificación y realiza­
ción de experimentos; recogida, organización y análisis de los da­
tos; discusión de conclusiones, y comunicación de resultados me­
diante el oportuno informe. 

Resaltar.>1 carácter de creaciones imaginativas de las teorías cien­
tíficas, que cambian y evolucionan con el tiempo, así como la natu-
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naturalesa col· lectiva 1 social del treball científic, com també la seu a 
potencialitat i les seues limitacions, -que contribuiran a millorar les 
actitud s deis alumnes i de les alumn� cap a la ciencia i el seu apre­
nentatge. S'han d'afavorir les actituds de curiositat i d'interes per 
tot allo que fa�a referencia al propi medi i a la seu a conservació i, 
també, a tenir cura del propi cos; també s'afavoriran les actituds de 
flexibilitat inte¡'¡ectual, de disposició al rigor metOdic i crític; de gust 
pel coneix,ement; d'estima pel treball investigador en equip; d'exi­
.gencia deJaons i d'argumentacions en la discussió de les idees i en 
la presa Cié posicions propies, etc. 

Els alumnes i les alumnes han d'apreciar, també, la influencia 
en el desenvolupament de les diferents ciencies en les seues vides, 
comparant de quina manera han influit determinats avan�os tecno­
logics en la vida de les persones i de la societat. La relació de les 
ciencies amb I'entorn constitueix un element inseparable de la ma­
teixa naturalesa d'aquestes: la totalitat de les idees i teories que es 
desenvolupen en I'educació obligatoria afecten problemes de I'en­
torn immediat de l'alumne, tant en el vessant públic com en el pri-

• vat. Per aixo un aprenentatge significatiu de les concepcions cientí­
fiques comporta que aquestes pass en a formar part de la «manera 
de pensar» deis alumnes dins i fora del context escolar. 

I..:ensenyament de les ciencies de la natura ha de fomentar que 
tot I'alumnat aprecie la seua responsabilitat com a membres d'una 
societat, donant-Io les oportunitats que caiga perque exploren al­
guns deis problemes amb els quals s'enfronta la societat actual; ana­
litzant els pro i els contra de les diferents situacions; avaluant els 
aspectes economics, polítics, socials, etc., que estan implicats en la 
solució i, també, valorant que I'aspecte científic és un deIs factors 
que s'han de tenit e'h compte en la presa de decisions. 

En l'area de les Ciencies de la Natura contribueix de manera de­
cisiva al desenvolupament i a I'adquisició de les capacitats que s'as­
senyalen en els objectius generals de l'Educació Secundaria Obliga­
toria com ara: una millor comprensió del món físic, deis éssers vius 
i de les relacions que hi ha entre tots dos, mitjan�ant la construcció 
d'un marc conceptual estructurat; I'adquisició de procediments i es­
trategies per a explorar la realitat i afrontar problemes al seu si, d'una 
manera més objectiva, rigorosa i creativa; el desenvolupament d'ha­
bilitats de comprensió i d'expressió correcta i rigorosa de textos cien­
tífics i tecnologics; I'adopció d'actituds de flexibilitat, de coheren­
cia, de sentit crítiCo de rigor i d'honestedat inte¡'¡ectual, i la seua apli­
cació a les relacions lwmanes; I'equilibri personal, mitjan�ant el 
coneixement de les característiques, de les possibilitats i de les limi­
tacions del propi cos, considerat com a organisme viu la salut i be­
nestar del qual depenen de les seues reJ.acions amb el medi, el qual, 
per altra banda, també cal atendre i millorar. 

Il .  Objectius genera/s 

I..:ensenyament de les cien des de la natura en I'etapa d'Educació 
Secundaria Obligatoria té mm a objectiu contribuir a desenvolu­
par en els alumnes i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Comprendre i expressar missatges científics per mitja de I'ús 
del lIenguatge oral i escrit amb propietat i, també, altres sistemes 
de notació i representació quan siga necessario 

2. Aplicar els conjunts basics de les ciencies de la· natura per a 
elaborar una interpretació científica deis principal s fe nomen s natu­
rals i, també, per a analitzar i valorar alguns desenvolúpaments i 
aplicacions tecnologics de rellevancia especial. 

3. Aplicar estrategies personals coherents amb els procediments 
de la ciencia en la resolnció de problemes: identificació del proble­
ma, formulació d'hipotesis, planificació i realització d'activitats per 
a contrastar-les, sistem<!tització i analisi deis resultats i comunica­
ció d'aquests. 

4. Participar en la planificació i en la realització en equip d'acti­
vitats científiques, tot valorant les aportacions propies i deis altres 
d'acord amb els objectius establerts i, també, mostrant una actitud 
flexible i de co¡'¡aboració que els fa�a assumir responsabilitats en 
el desenvolupament de les tasques. 

5. Elaborar criteris personals i raonats sobre qüestions científi­
ques i tecnologiques basiques en la nostra epoca mitjan�ant el con­
trast i I'avaluació d'informacions obtingudes en fonts diferents. 

6. Emprar els seus coneixements sobre el funcionament del cos 
huma per a desenvolupar i afermar els habits de cura i salut corpo­
ral que propicien un clima individual i social sa i saludable. 

7. Emprar els seu s coneixements sobre els elements físics i els 
éssers vius per a fruir del medi natural i, també, per a proposar, va-

raleza colectiva y social del trabajo científico, al igual que su poten­
cialidad y limitaciones, contribuirá a mejorar las actitudes de los 
alumnos y las alumnas hacia la ciencia y su aprendizaje. Se deben 
favorecer actitudes de curiosidad e interés por todo lo relativo al me­
dio y a su conservación, y también al cuidado del propio cuerpo; 
de flexibilidad inteleetual; de disposición al rigor metódico y críti­
co; de gusto por el conocimiento; de aprecio por el trabajo investi­
gador en equipo; de exigencia de razones y argumentaciones en la 
diseusión de las ideas y en la toma de posturas propias; etc. 

Así mismo, los alumnos y las alumnas deben apreciar la influencia 
del desarrollo de las diversas ciencias en sus vidas, comparando có­
mo han influido determinados avances tecnológicos en la vida de 
las personas y de la sociedad. La relación de las ciencias con el en­
torno constituye un elemento inseparable de la propia naturaleza 
de éstas: la totalidad de las ideas y teorías que se van a desarrollar 
en la educación obligatoria afectan a problemas del entorno inme­
diato de los alumnos, tanto en la vertiente pública como en la pri­
vada. Por ello, un aprendizaje significativo de las concepciones cien­
tíficas supone que éstas pasen a formar parte del «modo de pen­
saD> de los alumnos, no sólo dentro del contexto escolar, sino también 
fuera de él. 

La enseñanza de las ciencias de la naturaleza debe fomentar que 
todos los alumnos aJlrecien sus responsabilidades como miembros 
de la sociedad, dándóles oportunidades para que exploren algunos 
de los problemas con que se enfrenta la sociedad actual, analizando 
los pros y los contras de las distintas soluciones, evaluando los as­
pectos económicos, políticos y sociales, etc., que están implicados 
en su solución, y valorando que el aspecto científico es uno más de 
los factores que se deben tener en cuenta en la toma de decisiones. 

El área de Ciencias de la Naturaleza contribuye de forma decisi­
va al desarrollo y adquisición de capacidades que se señalan en los 
objetivos generales de la Educación Secundaria Obligatoria, tales 
como son: una mejor comprensión del mundo físico, de los seres 
vivos y de las relaciones existentes entre ambos, mediante la cons­
trucción de un marco conceptual estructurado; la adquisición de pro­
cedimientos y estrategias para explorar la realidad y afrontar pro­
blemas, dentro de ella, de una manera más objetiva, rigurosa y crea­
tiva; el desarrollo de habilidades de comprensión y expresión correcta 
y rigurosa de textos científicos y tecnológicos; la adopción de acti­
tudes de flexibilidad, coherencia, sentido crítico, rigor y honestidad 
intelectual y su aplicación a las relaciones humanas, y el equilibrio 
personal, mediante el conocimiento de las características, posibili­
danes y limitaciones del propio cuerpo, -en cuanto organismo vivo, 
cuya salud y bienestar dependen de sus relaciones con el medio, al 
cual, por otra parte, también es preciso cuidar y mejorar. 

II .  Objetivos genera/es 

La enseñanza de las ciencias de la naturaleza en la etapa de Edu­
cación Secundaria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a de­
sarrollar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Comprender y expresar mensajes científicos utilizando el len­
guaje oral y escrito con propiedad así como otros sistemas de nota­
ción y representación cuando sea necesario. 

2. Aplicar los conceptos básicos de las ciencias de la naturaleza 
para elaborar una interpretacÍón científica de los principales fenó­
menos naturales, así como para analizar y valorar algunos desarro­
llos y aplicaciones tecnológicos de especial relevancia. 

3. Aplicar estrategias personales, coherentes con los procedimien­
tos de la ciencia, en la resolución de problemas: identificación del 
problema, formulación de hipótesis, planificación y realización de 
actividades para contrastarlas, sistematización y análisis de los re­
sultados y comunicación de los mismos. 

4. Participar en la planificación y realización en equipo de acti­
vidades científicas, valorando las aportaciones propias y ajenas en 
función de los objetivos establecidos, mostrando una actitud flexi­
ble y de colaboración y asumiendo responsabilidades en el desarro­
llo de las tareas. 

5.  Elaborar criterios personales y razonados sobre cuestiones 
científicas y tecnológicas básicas en nuestra época mediante el con­
traste y la evaluación de informaciones obtenidas en distintas fuentes. 

6. Utilizar sus conocimientos sobre el funcionamiento del cuer­
po humano para desarrollar y afianzar hábitos de cuidado y salud 
corporal que propicien un clima individual y social sano y saludable. 

7. Utilizar sus conocimientos sobre los elementos físicos y los 
seres vivos para disfrutar del medio natural, así como proponer, va-
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lorar i, si s'escau, participar en iniciatives encaminades a conservar-
lo i a millorar-Io. ., 

8. Reconeixer i valorar les aportacioos de la ciencia per a la mi­
llora de les .condicions d'existencia deis éssers humans; per a apre­
ciar la importancia de la formació científica; per a emprar en les 
activitats quotidianes les actituds i els valors propis del pensament 
científic i per a adoptar una actitud crítica i fonamentada davant 
deis gr�s problemes que avui plantegen les relacions entre la cien­
cia i la sueietat. 

9. Valorar el coneixement científic com un procés de construc­
ció lIigat a les característiques i a les necessitats de la societat en ca­
da moment historic i sotmes a evolució i a revisió contínua. 

III. Continguts 

Introducció , 
No sembla possible incloure tota Ih cultura científica actual en 

un currículum destinat als alumnes i a les alumnes de Secundaria 
Obligatoria. 

En general, els coneixements científics que es poden seleccionar 
en l'area de la natura són molt variats i, per a atenyer diferents do­
minis de conceptes, principis i procediments, destreses i actituds, són 
d'un elevat valor formatiu i contribueixen a desenvolupar els objec-
tius generals de I'etapa. . 

Per a valorar quins «sabers» basics cal incloure en un ensenya­
ment obligatori, es prenen en consideració diversos factors. En pri­
mer terme, les mateixes disciplines científiques. Pero no solament 
la ciencia, perque la selecció de continguts no pot ser de cap mane­
ra el resultat d'una aplicació mecanica deis elements que constituei­
xen la ciencia, sitió·tiue sera el resultat de conjugar els aspectes epis­
temologics amb aspectes psicopedagogics i sociologics. 

Pel que fa als coneixements científics, s'han de buscar aquells 
nuclis conceptuals al voltant deis quals s'ordenen la majoria deis co­
neixements científics actuals. És a dir, es tracta de seleccionar con­
ceptes que donen sentit als paradigmes científics actuals en les di fe­
rents disciplines que configuren l'area. I.:estudi del món natural s'es­
tructura al voltant deis conceptes de materia, d'energia, d'unitat, de 
diversitat, d'interacció i de canvi, amb la idea d'integrar en aquests 
nuclis els aspectes referents tant a la materia com als éssers vius, als 
factors geologics o a ecosistemes. 

Pero, com ja s'ha assenyalat abans, la ciencia és molt més que 
un conjunt de coneixements, és una manera de pensar i de fer. La 
ciencia ens convida a plan tejar problemes, a admetre hipotesis al­
ternatives i a considerar quina és la que millor s'acomoda als fets: 
ens obliga a reflexionar sobre el valor de les innovacions i deis co­
neixements ja establerts. 

Tots aquests aspectes que fan referencia al «saber fen> es consi­
deren també continguts i, com a tals, es recullen en els dos primers 
bloc s, en els quals s'incorporen també altres elements importants 
per a una educació científica: els que relacionen ciencia i societat 
i els que contribueixen a desenvolupar actituds positives cap a la cien­
cia i el treball científico 

Evidentment, aquests blocs no s'han de lIegir com a «temes» que 
s'han d'incloure en el curs juntament amb la ciencia «normal», si­
nó que es pretén que es desenvolupen tot al llarg de I'etapa i s'han 
d'incloure en les activitats que es realitzen a classe. 

Si es tenen en cómpte els aspectes psicopedagogics, s'haura de 
reconeixer que pel: a-aconseguir un aprenentatge significatiu mit­
jan<;ant unes activitats d'aprenentatge destinades a promoure el canvi 
conceptual, és preferiNe I'aprofundiment a la quantitat. Aixo és així 
perque en una metodologia activa, en la qual l'alumnat és el princi­
pal protagonista i responsable del seu aprenentage, cal que es posen 
de manifest les seues idees, que les contraste, que entre en conflicte 
amb aquestes, que les modifique, etc. És a dir, caldra realitzár-hi 
diverses activitats cada vegada que es desitge que I'alumne construes­
ca un nou concepte i per a aixo cal temps. 

Hi ha una altra raó per a inclinar-se per I'aprofundiment en el 
tractament deis continguts:,d'aquesta manera s'afavoreixen les acti­
tuds positives deis estudiants envers la ciencia, ja que disposen de 
més temps per a les discussions, per a experimentar, per a reflexio­
nar, etc. 

Finalment, la selecció de continguts ha de ser guiada també per 
criteris sociologics. S'ha de tenir present que la majoria deis alum-

o nes i de les alumnes de I'educació obligatoria no seran després cien-

¡orar y, en su caso, participar en iniciativas encaminadas a conser­
varlo y mejorarlo. 

8. Reconocer y valorar las aportaciones de la ciencia para la me­
jora de las condiciones de existencia de los seres humanos, apreciar 
la importancia de la formación científica, utilizar en las actividades 
cotidianas las actitudes y los valores propios del pensamiento cien­
tífico, y adoptar una actitud crítica y fundamentada ante los gran­
des problemas que hoy plantean las relaciones entre ciencia y so­
ciedad. 

9. Valorar el conocimiento científico como un proceso de cons­
trucción ligado a las características y necesidades de la sociedad en 
cada momento histórico y sometido a evolución y revisión continua. 

III.  Contenidos 

Introducción 

No parece posible incluir toda la cultura científica actual en un 
currículo destinado a los alumnos y a las alumnas de Secundaria 
Obligatoria. 

En general, los conocimientos científicos que se pueden selec­
cionar en el área de Ciencias de la Naturaleza son muy variados y, 
por afectar a varios dominios de conceptos, principios, procedimien­
tos, destrezas y actitudes, son de alto valor formativo y contribuyen 
a desarrollar los objetivos generales de la etapa. 

Para valorar qué «saberes» básicos deben contemplarse en una 
enseiíanza obligatoria, se toman en consideración diversos factores. 
En primer lugar, las propias disciplinas científicas. Pero no sólo la 
ciencia, porque la selección de contenidos no puede ser en modo 
alguno el resultado de una aplicación mecánica de los elementos que 
constituyen una ciencia, sino que será el resultado de conjugar los 
aspectos epistemológicos con aspectos psicopedagógicos y socioló­
gicos. 

Por lo que respecta a los conocimientos científicos, hay que bus­
car aquellos núcleos conceptuales en torno a los cuales se ordenan 
la mayoría de los conocimientos científicos actuales. Es decir, se trata 
de seleccionar los conceptos que dan sentido a los paradigmas cien­
tíficos actuales en las diferentes disciplinas que configuran el área. 
Se estructura el estudio del mundo natural en torno a los conceptos 
de materia, energía, unidad, diversidad, interacción y cambio, con 
la idea de integrar en estos núcleos los aspectos referentes tanto a 
la materia como a los seres vivos, a los factores geológicos o a eco­
sistemas. 

Pero, como ya se ha seiíalado anteriormente, la ciencia es mu­
cho más que un cuerpo de conocimientos, es una manera de pensar 
y de hacer. La ciencia nos invita a plantear problemas, a admitir hi­
pótesis alternativas y a considerar cuál es la que mejor se acomoda 
a los hechos. Nos obliga a reflexionar sobre el valor de las innova­
ciones y de los conocimientos ya establecidos. 

Todos estos aspectos referentes al «saber hacer» se consideran 
también contenidos y, como tales, se recogen en los dos primeros 
bloques, en los que se incorporan también otros elementos impor­
tantes para una educación científica: los que relacionan ciencia y 
sociedad y los que contribuyen a desarrollar actitudes positivas ha­
cia la ciencia y el trabajo científico. 

Evidentemente, estos bloques no se deben leer como «temas» que 
hay que incluir en el curso junto a la ciencia «normal», sino que 
se trata de desarrollarlos a lo largo de la etapa y deben incluirse en 
las actividades que se realicen en clase. 

Si se tienen en cuenta los aspectos psicopedagógicos, habrá que 
reconocer que para conseguir un aprendizaje significativo, por me­
dio de unas actividades de aprendizaje destinadas a promover el cam- ' 
bio conceptual, es preferible la profundidad a la cantidad. Esto es 
así, porque en una metodología activa, en la que el alumno es el 
principal protagonista y responsable de su aprendizaje, es necesario 
que se pongan de manifiesto sus ideas, que las contraste, que entre 
en conflicto con ellas, que las modifique, etc. Es decir, será necesa­
rio realizar diversas actividades cada vez que se desea que el alum­
no construya un nuevo concepto y para ello se necesita tiempo. 

Hay otra razón para inclinarse por la profundidad en el trata­
miento de los contenidos: de este modo se favorecen las actitudes 
positivas de los estudiantes hacia la ciencia, por disponer de más 
tiempo para discutir, experimentar, reflexionar, etc. 

Por último, la selección de contenidos debe ir guiada también 
por criterios sociológicos. Hay que tener presente que la mayoría 
de alumnos y de alumnas de la educación obligatoria no serán des-
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tífics i científiques. Pero, en una societat molt influIda per la cien­
cia, encara que la nostra tasca no si� formar més científics, sí que 
hem d'aprofundir-ne en la comprensió . .Per a la qual cosa, haurem 
de proporcionar-los les eines que caiga perque puguen distingir la 
ciencia de la fantasia i comprendre els avancos i les noves aporta­
cions d'aquella. 

Com a conseqüencia de les anteriors consideracions, es presen­
ten uns Qlocs de continguts en els quals es recullen, en termes gene­
rals, els c�!p.ps d'actuació de les ciencies de la natura en l'Educació 
Secundaria Obligatoria. Els bloc s de continguts no són equivalents 
pel que fa a la durada, la jerarquització, el major o menor caracter 
quantitatiu, ni impliquen cap seqüenciació. I..:especificació, amb més 
detall i més profunditat, la seqüenciació deis continguts i el temps 
que s'ha d'emprar en cadascun d'aquests, correspon fer-Ia en els pro­
jectes curriculars que puguen realitzar-s'hi, en que se seleccionaran 
els conceptes i s'establiran les xarxes conceptuals a partir de les quals 
s'aborda l'estudi de diversos moduls, temes o unitats didactiques. 

Resta per assenyalar una darrera particularitat. Aquests blocs in­
corporen en part dos aspectes nous que s'han de desenvolupar en 
un ensenyament obligatori: I'educació ambiental i l'educació per a 
la salut. Una part important d'aquestes esta inclosa en alguns blocs 
d'aquesta area, pero no s'hi exhaureix. El tractament que demanen 
en el currículum escolar és molt més ampli del que permet una area, 
perque impliquen també continguts d'aÍtres arees i exigeixen un trac­
tament de conjunt de diversos aspectes per a afrontar problemes de­
terminats com ara la contaminació, el manteniment d'un cos sa, etc. 

Desenvolupar una educació ambiental per a la salut en I'escola 
ha d'afectar toi I'áinfil.t escolar. Es tracta de «temes transversals» que 
s'han d'incloure, com a ambit de tractament específic, en el projecte 
curricular de centre i que, comptant amb tota la coHaboració de l'area 
de Ciencies de la Natura, tinguen la seua organització i la coordina­
ció en el centre per a garantir que, amb les ajudes externes que cai­
ga, aquests projectes reben un tractament adequat. 

Els continguts que figuren entre asteriscos (*) es desenvolupa­
ran al darrer curs de I'etapa. No obstant aixo, alguns deis seu s as­
pectes poden ser tractats, també, en cursos anteriors. 

Bloc 1. Aproximació al treball científic 
Els alumnes i les alumnes han d'avancar en la comprensió i en 

la utilització deis aspectes inteHectuals i practics que els permetran 
abordar problemes des del punt de vista científic i augmentar-ne l'en­
teniment pel que fa a la forma en que es prQdueixen i avancen els 
coneixements ciéntífics. Aixo es dura a cap mitjancant les activitats 
que caiga per a- desenvolupar els continguts de tots els blocs del cu­
rrículum, tot augmentant progressivament el grau de complexitat, 
precisió i coherencia al llarg de I'etapa. 

Les activitats han de fomentar la capacitat de: 
- plantejar problemes, formular hipotesis i planejar estrategies; 
- desenvolupar experiments; 
- interpretar resultats; 
- realitzar prediccions i inferencies; 
- dissenyar investigacions i comunicar de manera apropiada les 

activitats realitzades i els resultats obtinguts. 
Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1 .  Expressió clara de les expectatives davant de situacions quoti­

dianes, tant pel que fa a I'ambit públic com al privat, i interpretació 
de les «dades» que aquestes situacions els proporcionen. 

2. Expressió verbal o grafica (mitjancant dibuixos, diagrames, 
grafics, etc.) del desenv('ttupament i resultat de les activitats realit­
zades. 

3. Planificació i realització d'observacions, classificacions, etc. 
com a resposta als problemes plantejats. 

4. Plaqtej ament de preguntes que permeten la investigació. 
5. Formulació d'hipotesis i de la seua contrastació. 
6. Planificació d'activitats per a contrastar hipótesis (control de 

variables). 
7. Utilització d'instruments basics de mesura i observació amb 

un grau creixent de precisió (regle, balan ca, cronometre, termome­
tre, proveta). 

8. Utilització de fonts secundaries (llibres, periOdics, revistes, ví­
deos ... ) per a realitzar investigacions, com ara: beneficis i perjudicis 
de la utilització de les diferents fonts d'energia, distribució de l'energia 
electrica des del lloc d'obtenció fins al de consum, etc. 

pués científicos o científicas. Pero, en una sociedad muy influida ' 
por la ciencia, aunque la tarea no sea formar más científicos, si se 
debe profundizar en su comprensión. Y, para ello, se deberá pro­
porcionar a los alumnos las herramientas necesarias para que pue­
dan distinguir la ciencia de la fantasía y comprender los avances y 
las nuevas aportacioñes de aquélla. 

Como consecuencia de las anteriores consideraciones, se presen­
tan unos bloques de contenidos en los que se recogen, en términos 
generales, los campos de actuación de las ciencias de la naturaleza 
en la Educación Secundaria Obligatoria. Los bloques de conteni­
dos no son equivalentes en cuanto a duración, jerarquización, ma­
yor o menor carácter cuantitativo ni implican secuenciación algu­
na. La especificación, con mayor detalle y profundidad, la secuen­
ciación de los contenidos y el tiempo que se debe emplear en cada 
uno de ellos, corresponde hacerla en los proyectos curriculares que 
puedan realizarse, en los que se seleccionarán los conceptos y se es­
tablecerán las redes conceptuales a partir de las cuales se aborda el 
estudio de diversos módulos, temas o unidades didácticas. 

Queda por señalar una última particularidad. Estos bloques in­
corporan en parte dos nuevos aspectos que se deben desarrollar en 
una enseñanza obligatoria: la educación ambiental y la educación 
para la salud. Una parte importante de éstas está contemplada en 
algunos bloques de esta área, pero no se agota en ellos. El trata­
miento que requieren en el currículo escolar es mucho más amplio 
del que permite un área, porque implican también contenidos de otras 
áreas y exigen un tratamiento conjunto de varios aspectos para afron­
tar determinados problemas como la contaminación, el mantenimien­
to de un cuerpo sano, etc. 

Desarrollar una educación ambiental o una educación para la 
salud en ' la escuela debe afectar a todo el ámbito escolar. Se trata 
de «temas transversales» que se deben incluir como ámbito de trae 
tamiento específico en el proyecto curricular' de centro y que, con­
tando con toda la colaboración del área de Ciencias de la Naturale­
za tengan su organización y coordinación en el centro para garanti­
zar que, con las ayudas externas necesarias, estos proyectos reciban 
un tratamiento adecuado. 

Los contenidos que figuran entre asteriscos (*) se desarrollarán 
en el último curso de la etapa. No obstante, algunos de sus aspectos 
pueden ser tratados, también, en cursos anteriores. 

Bloque 1. Aproximación al trabajo científico 
Los alumnos y las alumnas deben avanzar en la comprensión y 

utilización de los aspectos intelectuales y prácticos que les permitan 
abordar problemas desde el punto-de vista científico y aumentar su 
entendimiento en cuanto al modo en que se producen y avanzan los 
conocimientos científicos. Ello se llevará a cabo mediante las acti­
vidades necesarias para desarrollar los contenidos de todos los blo­
ques del currículo, aumentando progresivamente el grado de com­
plejidad, precisión y coherencia a lo largo de la etapa. 

Las actividades deben fomentar la capacidad de: 
- plantear problemas, formular hipótesis y planear estrategias; 
- desarrollar experimentos; 
- interpretar resultados; 
- realizar predicciones e inferencias; 
- diseñar investigaciones y comunicar de manera apropiada las 

actividades realizadas y los resultados obtenidos. 
Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Expresión clara de sus expectativas ante situaciones cotidia­

nas, tanto del ámbito público como del privado, e interpretación de 
los «datos» que éstas les proporcionen. 

2. Expresión verbal o gráfica (por medio de dibujos, diagramas, 
gráficos, etc.) del desarrollo y resultado de las actividades realizadas. 

3. Planificación y realización de observaciones, clasificaciones, 
etc. como respuesta -a los problemas planteados. 

4. Planteamiento de preguntas que permitan la investigación. 
5. Formulación de hipótesis y su contrastación. 
6. Planificación de actividades para contrastar hipótesis (con­

trol de variables). 
7. Utilización de instrumentos básicos de medida y observación 

- con un grado creciente de precisión (regla, balanza, cronómetro, ter­
mómetro, probeta). 

8. Utilización de fuentes secundarias (libros, periódicos, revis­
tas, vídeos ... ) para realizar investigaciones; por ejemplo: beneficios 
y perjuicios de la utilización de las distintas fuentes de energía, dis­
tribución de la energía eléctrica desde el lugar de obtención hasta 
el de consumo, etc. 
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9. Utilització correcta del llengl!atge tecnic i coneixement deis 
sinonims que per a aquests tecnicisll'lles s'utilitzen en la vida quoti­
diana. 

10. Desenvolupament quantitatiu de les idees i deis conceptes qua­
litatius. 

Bloc 2. Naturalesa de la ciencia. Relacions entre ciencia, tecnica 
i societªt·� _ 

S'abargara I'estudi de la naturales a de la ciencia i de les seues 
limitacions. Aixo implica la modificació de la imatge tradicional de 
la ciencia exacta, logica, de solucions úniques, lliure d'ambigüitats, 
absoluta, immutable; és a dir, es tracta d'entendre c"Om s'elaboren 
les idees científiques, com evolucionen i com canvien amb el temps 
(naturalesa temporal i provisional de les teories científiques) i de com 
els afecta el context social, economic, religiós, cultural i polític en 
el qual es desenvolupen. 

Per altra banda, els estudiants hauran de ser conscients de la re­
llevancia de les ciencies per a la seu a vida, per a la qual cosa s'hau­
ran de desenvolupar i emprar les idees i les teories en situacions quo­
tidianes tant de I'ambit públic com del privat, que posen de mani­
fest aquesta importancia. Amb aquesta finalitat, s'ampliara el nombre 
d'objectius i dispositius que s'utilitzen per a iHustrar els diferents 
conceptes, inclosos els que es donén en l'ambit domestic amb els 
quals les alumnes estan més familiaritzades, amb el proposit, a rnés 
a més, de desdibuixar el límit entre el camp d'interessos deis alum­
nes i el de les alumnes. Per a la qual cosa es duran a terme les activi­
tats que caiga per a estructurar i desenvolupar els continguts deis 
altres blocs. 

Els continguts Slue corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. CaracÚ':r iémptatiu i d'invenció de les teories científiques. 
2. Idees o teories que es mantingueren en determinades epoques, 

les causes del seu manteniment o del seu abandó i les idees o teories 
que les substituiren; per exemple: el model geocentric, el model ato­
mic de Dalton, la teoria de la generació espontania. 

3. Canvis (socials, morals, etc.) que es produeixen en la vida de 
les persones a causa del pas d'una teoria a una altra de diferent; per 
exemple: la teoria de l'evolució, la gravitació universal i la predicció 
anticipada de l'arribada deIs cometes. 

4. Aplicacions practiques d'algunes idees i d'algunes teories cien­
tífiques, el desenvolupament tecnologic al qual s'ha arribat i la seua 
incidencia en la vida quotidiana; per exemple: analisis del funcio­
nament d'objectes, d'instruments o processos basats en idees cientí­
fiques. 

5. Avan9 experimentat en algun camp concret (medicina, agri­
cultura, materials, comunicació, indústria, obres d'enginyeria . . .  ), i 
algun deis problemes que han sorgit amb aquests avan90s (conta­
minació, residus, escalfament de I'atmosfera, forat en la capa d'ozó ... ). 

6. Comprensió del fet que I'aspecte científic és només un deis 
molts factors que s'ha de tenir en compte en la solució dels proble­
mes que es planteja la societat actual i que, en la presa de d.ecisions, 
s'han de valorar diverses implicacions; com ara: les fonts de I'energia. 

7. Existencia de discrepancies entre els científics sobre algun pro­
blema actual; com ara: la fusió freda, la predicció de terratremols. 

8. Comprensió que la manera en que es produeixen i s'accepten 
els coneixements en les ciencies és diferent de la de la vida quotidiana. 

9. Disposició a la consideració i valoració d'arguments diferents 
deis propis. 

-

10. Disposició a <;QI'laborar amb els altres. 
1 1 .  Actitud de curiositat, de perseveran9a i de disposició a I'ana­

lisi reflexiva. 
12. Respecte i sensibilitat envers el medi ambient i rebuig cap a 

les accions humanes responsables de la contaminació i la degrada­
ció d'aquest. 

13.  Confian9a en la propia capacitat personal per a progressar. 
Bloc 3. Propietats general s de la materia i de la naturalesa cor­

puscular 
S'estudiara l'estructura deis inaterials, tot advertint que tenen pro­

pietats molt diferents -en les quals es basa la seua utilització en 
la vida quotidiana- (duresa, resistencia a la tracció, elasticitat, con­
ductivitat electrica i termica ... ) i, també, propietats generals comu­
nes (massa, volum -que no es fan servir per a diferenciar un mate­
rial d'un altre- i densitat), pero que tots estan formats per partícu­
les (ittoms i molecules) en moviment. Els alumnes han de ser capa90s 

9. Utilización correcta del lenguaje técnico y conocimiento de 
los sinónimos que para esos tecnicismos se utilizan en la vida coti­
diana. 

- 10. Desarrollo cuantitativo de las ideas y de los conceptos cuali­
tativos. 

Bloque 2. Naturaleza de la ciencia. Relaciones entre ciencia, téc­
nica y sociedad 

Se abordará el estudio de la naturaleza de la ciencia y sus limita­
ciones. Ello supone la modificación de la imagen tradicional de cien­
cia exacta, lógica, de soluciones únicas, libre de ambigüedades, ab-

• soluta, inmuta�le; es decir, se trata de entender cómo se elaboran 
las ideas científicas, cómo evolucionan y cambian con el tiempo (na­
turaleza temporal y provisional de las teorías científicas) y cómo les 
afecta el contexto social, económico, religioso, cultural y político en 
que se desarrollan. 

Por otro lado, los estudiantes deberán ser conscientes de la rele­
vancia de las ciencias para sus vidas, debiéndose desarrollar y utili­
zar las ideas y teorías en situaciones cotidianas tanto del ámbito pú­
blico como del privado, que pongan de relieve esta importancia. A 
tal fin, se ampliará el número de objetos y dispositivos que se utili­
cen para ilustrar los distintos conceptos, incluyendo aquéllos que 
se dan en el ámbito doméstico, con los que las alumnas están fami­
liarizadas y con el propósito, además, de desdibujar el límite entre 
el campo de intereses de los alumnos y el de las alumnas. Para ello, 
se llevarán a cabo las actividades necesarias para estructurar y de­
sarrollar los contenidos de los demás bloques. 

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes: 
1. Carácter 'tentativo y de invención de las teorías científicas. 
2. Ideas o teorías que se mantuvieron en determinadas épocas, 

las causas de su mantenimiento o de su abandono y las ideas o teo­
rías que las sustituyeron; por ejemplo: el modelo geocéntrico, el mo­
delo atómico de Dalton, la teoría de la generación espontánea. 

3. Cambios (sociales, morales, etc.) que se producen en la vida 
de las personas a causa del paso de una .teoría a otra distinta; por 
ejemplo: la teoría de la evolución, la gravitación universal y la pre­
dicción anticipada de la llegada de los cometas. 

4. Aplicaciones prácticas de algunas ideas y teorías científicas, 
el desarrollo tecnológico a que han dado lugar y su incidencia en 
la vida cotidiana; por ejemplo: análisis del funcionamiento de ob­
jetos, instrumentos o procesos basados en ideas científicas. 

5. Avance experimentado en algún campo concreto' (medicina, 
agricultura, materiales, comunicación, industria, obras de ingenie­
ría . . .  ) y alguno de los problemas que han surgido con estos avances 
(contaminación, residuos, calentamiento de la atmósfera, agujero 
en la capa de ozono . . .  ). 

6. Comprensión del hecho de que el aspecto científico es sólo 
uno de los múltiples factores que hay que tener en cuenta en la so­
lución de problemas que se plantea la sociedad actual, y, que en la 
toma de decisiones hay que valorar diversas implicaciones; por ejem­
plo: fuentes de energía. 

7. Existencia de discrepancias entre los científicos sobre algún 
problema actual; por ejemplo: la fusión fría, la predicción de terre­
motos. 

8. Comprensión de que el modo en que se producen y aceptan 
conocimientos en las ciencias es distinto al de la vida cotidiana. 

9. Disposición a la consideración y valoración de argumentos 
distintos a los propios. 

10. Disposición a cooperar con otros. 
1 1 .  Actitud de curio¡¡idad, de perseverancia y disposición al aná­

lisis reflexivo. 
12. Respeto y sensibilidad hacia el medio ambiente y rechazo ha­

cia las acciones húmanas responsables de su contaminación y de­
gradación. 

13 . . Confianza en la capacidad personal para progresar. 
Bloque 3. Propiedades generales de la materia y naturaleza cor­

puscular 
Se estudiará la estructura de los materiales, advirtiendo que tie­

nen propiedades muy diferentes -en las que se basa su uti!ización 
en la vida cotidiana (dureza, resistencia a la tracción, elasticidad, 
conductividad eléctrica y térmica .. .  )- y también propiedades gene­
rales comunes -masa.. volumen (que no sirven para diferenciar un 
material de otro) y densidad-, pero que todos están formados por 
partículas (átomos y moléculas) en movimiento. Los alumnos tie-
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d'emprar el model cinetico-corpuscular per a explicar fenómens quo­
tidians: canvis d'estat, dilatacions C'1iOmpressions en un mateix es­
tat, elevació/disminució de la temperatnra, pressiódels gasos i, par­
ticularment, la pres'sió atmosferica. 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són eIs següents: 
1. Propietats generals deis material s en qualsevol estat d'agrega­

ció (sólid� �íquid i gasós): massa, volum i densitat. 
2. Estnictura corpuscular (discontinuitat) deis sistemes materials. 

3. Importancia practica de les propietats i característiques d'al­
guns materials d'interes en la vida diaria i analisi de la utilització 
que es fa en la st>cietat de determinats materials. 

4. Utilització del model cinetico-corpuscular per a explicar: 
4.l. Estats d'agregació (sólid, líquid i gasós) i canvis d'estat. 

4.2. Propietats i comportament deis gasos. 
4.3. Pressió atmosferica. 
Bloc 4. Vestructura de les substancies i la producció de noves 

substancies 
Hauran de desenvolupar-se en aquest bloc de continguts els con­

ceptes d'element, de compost, de substancia pura, de dissolució i 
de mescla -a nivell macroscópic i atómico-molecular-, posant en 
practica tecniques de separació de substancies pures d'una mescla. 

Els estudiants han de comprendre i emprar en contextos quoti­
dians la teoria atómico-molecular de les substancies, i ser capa�os 
d'explicar les transformacions en les quals desapareixen unes subs­
tancies i n'apareixen d'altres en termes de reordenació o de redistri­
bució d'atoms, per.ti formar noves molecules i, també, han de ser 
capa�os de predir i d'explorar, a partir del model elemental de reac­
ció, - els factors que influiran en la seua velocitat. 

S'abordara el problema de I'estructura de l'atom, del perque de • 
les similitud s de les propietats deis elements representatius del siste­
ma periódico Haura d'iniciar-se el problema de quina manera s'unei­
xen_els atoms en les diferents substancies, tot subratllant casos molt 
senzills que permeten comprendre el significat de les fórmules quí­
miques i la relació entre el tipus d'unió i algunes de les propietats 
macroscópiques de les substancies. 

Els alumnes han de comprendre i d'explorar, si més no qualitati­
vament, els aspectes energetics deis processos químics i relacionar­
los amb situacions quotidianes o de gran importancia industrial o 
biológica. 

També hauran de ser conscients de la importancia i de la inflUen­
cia de la química en les condicions de vida de la humanitat (aliments, 
medicaments, agricultura, nous materials, química del carboni . . .  ). 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1 .  Concepte macroscópic d'element, de substancia pura, de dis­

solució i de mescla (sistemes homogenis i heterogenis). 
1 . 1 .  Reconeixement de les propietats d'elements i de compostos 

químics importants per la seua utilització en el laboratori, en la in­
dústria i en la vida diaria. 

1 .2. Identificaaó en processos senzills de transformacions físi­
ques i químiques. 

1 .3. Utilització de tecniques per a separar substancies pures d'una 
mescla. 

2. Concepte microscópic d'element, de compost i de substancia 
pura. '!eoria atómico-molecular. 

3. Introducció a les reaccions químiques: model elemental de reac­
ció. -Principi de consec.vació de la massa. 

3 . 1 .  Reconeixement de feaccions exotermiques i endotermiques. 
3.2. Modificació deHIesenvolupament de reaccions químiques: 

factors que in flueixen en la velocitat de reacció. Disseny i realitza­
ció d'experiencies per a comprovar la influencia de la temperatura, 
la concentració i la presencia de catalitzadors. 

3.3. Significat d'una equació química. 
4. Importancia de les reaccions químiques en relació amb aspectes 

energetics, biológics i de fabricació de materials. 
5. Actuació en el laboratori segons les normes de seguretat en 

la utilització de productes i en la realització d'experiencies. 
6. Iniciació a I'estructura de I'atom. Naturalesa electrica. Model 

de Rutherford. 
7. Estudi de les regularitats dels primers elements del sistema pe­

riódic. La seua importancia. 
8. Unió entre atoms. 
9. Representació mitjan�ant fórmules d'algunes substancies pre­

sents en I'entorn o d'especial interes per la utilització i les aplicacions. 

nen que ser capaces de utilizar el modelo cinético-corpuscular para 
explicar fenómenos cotidianos: cambios de estado, dilataciones y 
compresiones en un mismo estado, elevación/disminución de tem­
peratura, presión de los gases y particularmente la presión atmosfé­
rica. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Propiedades generales de los materiales en cualquier estado 

de agregación (sólido, líquido y gaseoso): masa, volumen y densidad. 
2. Estructura corpuscular (discontinuidad) de los sistemas ma­

teriales. 
3. Importancia práctica de las propiedades características de al­

gunos materiales de interés en la vida diaria y análisis de la utiliza­
ción que se hace en la sociedad de determinados materiales. 

4. Utilización del modelo cinético-corpuscular para explicar:. 
4.1. Estados de agregación (sólido, líquido y gaseoso) y cambios 

de estado. 
4.2. Propiedades y comportamiento de los gases. 
4.3. Presión atmosférica. 
Bloque 4. La estructura de las substancias y la producción de 

nuevas substancias 
Deberán desarrollarse en este bloque de contenidos los concep­

tos de elemento, compuesto, substancia pura, disolución y mezcla 
-a nivel macroscópico y atómico-molecular-, poniéndose en prác­
tica técnicas de separación de substancias puras de una mezcla. 

Los estudiantes han de comprender y utilizar en contextos coti­
dianos la teoría atómico-molecular de las substancias, siendo capa­
ces de explicar las transformaciones en que desaparecen unas subs­
tancias y aparecen otras en términos de reordenación o redistribu­
ción de átomos, para formar nuevas moléculas, y de predecir y 
explorar, a partir del modelo elemental de reacción, los factores que 
influirán en su velocidad. 

Se abordará el problema de la estructúra del átomo, del porqué 
de las semejanzas de las propiedades de los elementos representati­
vos del sistema periódico. Deberá iniciarse el problema de cómo se 

_ unen los átomos en las distintas substancias, deteniéndose en casos 
muy sencillos que permitan comprender el significado de las fór­
mulas químicas y la relación entre el tipo de unión y algunas de las 
propiedades macroscópicas de las substancias. 

Deben comprender y explorar, al menos cualitativamente, los as­
pectos energéticos de los procesos químicos, relacionándolos con si­
tuaciones cotidianas de gran importancia industrial o biológica. 

Han de ser conscientes de la importancia e influencia de la quí­
mica en las condiciones de vida de la humanidad (alimentos, medi­
camentos, agricultura, nuevos materiales, química del carbono .. .  ). 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Concepto macroscópico de elemento, substancia pura, diso­

lución y mezcla (sistemas homogéneos y heterogéneos). 
1 . 1 .  Reconocimiento de las propiedades de elementos y compues­

tos químicos importantes por su utilización en el laboratorio, la in­
dustria y la vida diaria. 

1 .2. Identificación en procesos sencillos de transformaciones fí­
sicas y químicas. 

1 .3 .  Utilización de técnicas para separar substancias puras de una 
mezcla. 

2. Concepto microscópico de elemento, compuesto y substan­
cia pura. Teoría atómico-molecular. 

3. Introducción a las reacciones químicas: modelo elemental de 
reacción. Principio de conservación de la masa. 

3.l .  Reconocimiento de reacciones exotérmicas y endotérmicas. 
3.2. Modificación del desarrollo de las reacciones químicas: fac­

tores que influyen en la velocidad de reacción. Diseño y realización 
de experiencias para comprobar la influencia de la temperatura, la 
concentración y la-presencia de catalizadores. 

3.3. Significado de una ecuación química. 
4. Importancia de las reacciones químicas en relación con as­

pectos energéticos, biológicos y de fabricación de materiales. 
5. Actuación en el laboratorio según las normas de seguridad 

en la utilización de productos y en la realización de experiencias. 
6. Iniciación a la estructura del átomo. Naturaleza eléctrica. Mo­

delo de Rutherford. 
7. Estudio de las regularidades de los primeros elementos del sis-

tema periódico. Su importancia. . 
8. Unión entre átomos. 
9. Representación mediante fórmulas de algunas substancias pre­

sentes en el entorno o de especial interés por sus usos y aplicaciones. 
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10. Valoració crítica de I'efecte deis productes químics presents 
en I'entorn sobre la salut, la qualitat-de vida, el patrimoni artístic 
i natural i el futur del nostre planeta. Añalisi de les mesures interna­
cionals que s'estableixen en aquest assumpte. 

Bloc 5. eenergia i la seua transferencia 
És im.portant subratllar el caracter globalitzador del concepte 

d'energia: una propietat de tots els sistemes material s que poden rea­
litzar cañvis, sense importar-ne la naturalesa, i que es transforma 
dins d'un sistema o es trasfereix a uns altres mitjan¡;ant treball, ca­
lor ilo radiació. 

EIs estudiants han d'avan¡;ar en la comprensió i en la utilització 
dels conceptes d'énergia, de treball i de calor en el context de situa­
cions quotidianes. Han de posar en practica els conceptes de poten­
cia i rendiment, tot emprant-Ios per a calcular el consum i el rendi­
ment deIs aparells electrodomestics o de maquines. S'abordara el pro­
blema de les diferents fonts d'energia i deis diferents aspectes implicats 
en la seu a explotació. També s'utilitzaran les idees de conservació 
i degradació de I'energia per a interpretar els resultats de processos 
de transferencia d'aquesta. 

Han de coneixer també, a partir de la utilització de fonts secun­
daries (revistes, vídeos ... ), I'ús i el consum d'energia en la societat 
actual, la relació que té amb el tipus de vida i els problemes que 
se'n deriven. 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Concepte qualitatiu d'energia. Tipus d'energia. Analisi de si­

tuacions de la vida quotidiana en les quals es produesquen trans­
formacions i intercanvis d'energia, tot identificant els diferents tipus. 

2. (*) TransfereRcia d'enérgia d'uns sistemes a uns altres: treball 
i calor(*). Rapidesa en la transferencia d'energia: potencia. Rendi­
ment. Analisi d'alguns aparells i maquines d'ús quotidia, tot com­
parant el seu consum i el seu rendiment. 

3. Calor, temperatura i canvi d'estat . 
4. (*) Principi de conservació de I'energia(*). La seua degrada­

ció. Canvis en els sistemes i energia associada. Analisi i interpreta­
ció de diverses transformacions energetiques en que es manifeste la 
seua conservació i la seua degradació. 

5. EIs problemes energetics en la societat actual. Valoració de 
I'energia en les activitats quotidianes i la seu a repercussió sobre la 
qualitat de vida i el desenvolupament económico Presa de conscien­
cia de la limitació deis recursos energetics. 

6. Propagació d'energia sense transport de massa. Estudi de la 
llum. Una aproximació al so. 

Bloc 6. La Terra i I'atmosfera, La seua dinamica 
Amb I'estudi de la Terra i de l'atmosfera es pretén que els alum­

nes adquiresquen coneixements sobre els materials terrestres i atmos­
ferics i sobre alguns dels processos en que estan implicats, i que així 
desenvolupen algunes destreses i actitud s específiques, relacionades 
especialment amb l'estudi de I'activitat terrestre, les seues causes i 
les seues conseqüencies. 

D'aquesta manera, es fara una introducció als materials terres­
tres i atmosferics mitjan¡;ant I'estudi directe de mostres, que es com­
pletara amb l'estudi de les propietats d'aquests materials. S'establi­
ran relacions entre les propietats de les roques i dels minerals amb 
la utilització per part de l'ésser huma en la indústria, en la cons­
trucció, etc. S'efectuara un reconeixement d'algunes roques i d'al­
guns minerals importants i l'analisi per a la seua identificació. 

Els alumnes han d.'avan¡;ar en la familiarització amb I'escala de 
temps característica deis processos geologics. Cercaran evidencies de 
I'activitat terrestre (a -la ciutat, al camp o en documents grafics) i 
interpretaran algunes «pistes». 

Han de tenir oportunitats per a investigar la formació d'algunes 
roques, i poder relacionar-les amb els canvis produi"ts en la terra. 

També progressaran en la comprensió de les relacions causa-efecte 
entre les evidencies observables i els processos que han ocorregut 
a la terra per a produir aquests efectes, per reconeixer la importan­
cia de I'activitat terrestre per a I'ésser huma i per poder valorar la 
necessitat d'estudiar les condicions geológiques d'una zona. 

Abordaran la relació entre els canvis terrestres i atmosferics i les 
fonts d'energia responsables dels processos de transformació. 

Igualment, els alumnes investigaran els canvis atmosferics i les 
seu es conseqüencies a la biosfera. 

EIs continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Estructura i característiques de I'atmosfera, el seu paper pro-

10. Valoración crítica del efecto de los productos quimlcos pre­
sentes en'el entorno, sobre la salud, la calidad de vida, el patrimo­
nio artístico y natural, y el futuro de nuestro planeta. Análisis de 
las medidas internacionales que se establecen a este respecto. 

Bloque 5. La energía y su transferencia ... 
Es importante resaltar el carácter globalizador del concepto de 

energía: una propiedad de todos los sistemas materiales que pueden 
realizar cambios, sin importar su naturaleza, y que se transforma 
dentro de un mismo sistema o se transfiere a otros mediante traba­
jo, calor y/o radiación. 

Los estudiantes deben avanzar en la comprensión y utilización 
de los conceptos de energía, trabajo y calor, en el contexto de situa­
ciones cotidianas. Han de poner en práctica los conceptos de po­
tencia y rendimiento, utilizándolos para calcular el consumo y ren­
dimiento de aparatos electrodomésticos o máquinas. Se abordará 
el problema de las distintas fuentes de energía y de los distintos as­
pectos implicados en su explotación. Asimismo, se utilizarán las ideas 
de conservación y degradación de la energía para interpretar los re­
sultados de procesos de tlansferencia de la misma. 

Tendrán que conocer también, a partir del uso de fuentes secun­
darias (revistas, vídeos ... ), la utilización y el consull)o de energía en 
la sociedad actual, su relación con el tipo de vida y los problemas 
derivados. 

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes: 
1. Concepto cualitativo de energía. Tipos de energía. Análisis 

de situaciones de la vida cotidiana en que se produzcan transfor­
maciones e intercambio de energía, identificando los distintos tipos. 

2. (*) Transferencia de energía de unos sistemas a otros: trabajo 
y calor (*). Rapidez en la transferencia de energía: potencia. Rendi­
miento. Análisis de algunos aparatos y máquinas de uso cotidiano, 
comparando su consumo y rendimiento. 

3. éalor, temperatura y cambio de estado. 
4. (*) Principio de conservación de la energía (*). Su degrada­

ción. Cambios en los sistemas y energía asociada. Análisis e inter­
pretación de diver�as transformaciones energéticas en las que se ma­
nifieste su conservación y su degradación. 

5. Los problemas energéticos en la sociedad actual. Valoración 
de la energía en las actividades cotidianas y de su repercusión sobre 
la calidad de vida y el desarrollo económico. Toma de conciencia 
de la limitación de los recursos energéticos. 

6. Propagación de energía sin transporte de masa. Estudio de 
la luz. Una aproximación al sonido. 

Bloque 6. La Tierra y la atmósfera. Su dinámica 
Con el estudio de la Tierra y de la atmósfera se pretende que 

los alumnos adquieran conocimientos sobre los materiales terrestres 
y atmosféricos y sobre algunos de los procesos en que están impli­
cados, desarrollando algunas destrezas y actitudes específicas, rela­
cionadas especialmente con el estudio de la actividad terrestre, sus 
causas y sus consecuencias. 

Así, se hará una introducción a los materiales terrestres y atmos­
féricos mediante el estudio directo de muestras, completándose con 
el estudio de las propiedades de dichos materiales. Se establecerán 
relaciones entre las propiedades de rocas y minerales con su utiliza­
ción por parte del ser humano en la industria, en la construcción, 
etc. Se efectuará un reconocimiento de algunas rocas y minerales 
importantes y el análisis para su identificación. 

Los alumnos deben avanzar en la familiarización con la escala 
de tiempo característica de los procesos geológicos. Buscarán evi­
dencias de la actividad terrestre (en la ciudad, en el campo o en do­
cumentos gráficos) e interpretarán algunas «pistas». 

Deben tener oportunidades para investigar la formación de al­
gunas rocas, relacionándola con los cambios producidos en la Tierra. 

Progresarán en la comprensión de las relaciones causa-efecto entre 
las evidencias observables y los procesos que han tenido lugar en 
la tierra para producir esos efectos, reconociendo la importancia de 
la actividad terrestre para el ser humano y valorando la necesidad 
de estudiar las condiciones geológicas de una zona. 

Abordarán la relación entre los cambios terrestres y atmosféri­
cos y las fuentes de energía responsables de los procesos de trans­
formación. 

Del mismo modo investigarán los cambios atmosféricos y sus 
consecuencias en la biosfera. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Estructura y características de la atmósfera, su papel protec-
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tector. I!aire: composició i propietªts: pes, moviment de les seues 
partícules, compressibilitat, capacitat d'alterar materials. 

2. Cicle de l'aigua. I!aigua i les seues propietats: bon dissolvent, 
gran capacitat calorífica, capacitat d'alteració de materials. 

3. Planificació i realització d'experiencie,s senzilles adre<;ades a 
estudiar algunes de les propietats de l'aire i de l'aigua. 

4. J;:ls fenómens atmosferics i les conseqüencies en la superfície 
terrestr� ,¡ en els éssers vi uso 

5. Recollida i representació de dades meteorológiques per mitja 
d'aparells de mesura. Interpretació de taules, de grafics i de mapes 
relacionats amb els fenómens atmosfi:rics i la predicció del temps. 

6. Importancía de l'aire i de l'aigua per als éssers vius. El proble­
ma de l'exhauriment dels recursos. 

7. Valoració de la importancia de l'aire i de l'aigua per als éssers 
vius i analisi crítica de totes aquelles activitats humanes que impli­
quen contaminació i excés de consumo 

8. Roques i minerals fonamentals del relleu de la Comunitat Va­
lenciana i de l'Estat espanyol. Grans unitats litológiques d'Espanya. 

9. Identificació mitjan<;ant claus de roques i minerals, a partir 
de l'exploració de les seues propietats, tot utilitzant els instruments 
oportuns: navalla, llima, acid, balan<;a, lupa. 

10. Establiment de relacions entre propietats de les roques i els 
minerals i les seues aplicacions practiques i importancia económi­
ca, fent menció especial d'aquelles que s'utilitzen a la Comunitat 
Valenciana. 

1 1 .  Canvis prodults en les roques i en el relleu ocasionats per pro­
cessos geológics -externs. La formació de roques sedimentaries. (*) 
Els canvis produHs en les roques i en el relleu ocasionats per proces-
sos geológics interns (*). , 

12. Recerca d'explicacions geológiques a les estructures observa­
des en les roques i en el relleu al camp, al medi urba o en diferents 
fonts documentals . •  

13 .  Estructura i formació d'un sol. Destrucció, cura i recupera­
ció del sól. 

14. Realització d'investigacions sobre els components i propie­
tats de sois propers. 

15 .  Principals sois de la Comunitat Valenciana i la seu a impor­
tancia per a les activitats humanes. 

16. Reconeixement i valoració de la importancia de les roques, 
deis minerals i del sól per a les activitats humanes i, també de la 
necessitat de recuperar les zones malmeses per una explotació in­
dustrial previa. 

Bloc 7. DiVersitat i unitat deis éssers vius 
Amb l'estudi deis éssers vius es pretén que els alumnes adquires­

quen coneixements sobre la varietat de la vida i els grans models 
d'organització d'animals i de vegetals, inclós el problema de la clas­
sificació com a forma d'ordenació i d'interpretació deis éssers vius 
per part de la biologia. També s'hi persegueix una aproximació a 
la unitat de la vida mitjan<;ant l'estudi elemental de l'estructura ceHu­
lar dels organismes, i també de les funcions vitals de manteniment 
i perpetuació que, després d'adoptar diferents formes adaptatives, 
resolen els mateixos problemes fonamentals de bescanviar materia 
i energia amb el medi; relacionar-se amb ell i conservar l'especie, tot 
desenvolupant algunes destreses i actitud s especifiques. 

EIs alumnes tindraIf l'oportunitat de coneixer éssers vius en ha­
bitats diferents i en diferents moments del seu cicle vital. Es reco­
mana amb aquesta finalitat el treball en el camp i les visites a zoos, 
jardins i museus. 

EIs alumnes reconeixeran i analitzaran les similituds i les dife­
rencies entre els grups deis éssers vius tot iniciant-se en l'ús i disseny 
de claus senzilles per a identificar alguns organismes comuns, per 
tal d'apreciar-ne el valor per a afrontar la diversitat deIs éssers vius. 

EIs alumnes coneixeran, mitjan<;ant l'estudi directe, sempre que 
siga possible, organismes amb diferents models d'organitiaci6 ani­
mal i vegetal. S'hi inclouran almenys els més importants: microor­
ganismes, animals invertebrats, animals vertebrats, algues i fongs i 
plantes superiors. 

Els alumnes coneixeran i estudiaran amb el microscopi optic l'es­
tructura ceHular de les plantes i dels animals i les principals dife­
rencies entre unes ceHules i d'altres, i s'introduiran en el coneixe­
ment d'altres formes de vida: bacteris i virus, a través de les seu es 
manifestacions. 

toro El aire: composición y propiedades: peso, movimiento de sus 
partículas, compresibilidad, capacidad de alterar materiales. 

2. Ciclo del agua. El agua y sus propiedades: buen disolvente, 
gran capacidad calorífica, capacidad de alterar materiales. 

3. Planificación � realización de experiencias sencillas dirigidas 
a estudiar algunas de las propiedades del aire y del agua. 

4. Los fenómenos atmosféricos y sus consecuencias en la super­
ficie terrestre y en los seres vivos. 

5. Recogida y representación de datos meteorológicos, utilizan­
do aparatos de medida. Interpretación de tablas, gráficos y mapas 
relacionados con los fenómenos atmosféricos y la predicción del 
tiempo. 

6. Importancia del aire y del agua para los seres vivos. El pro­
blema del agotamiento de los recursos. 

7. Valoración de la importancia del aire y del agua para los se­
res vivos y análisis crítico de todas aquellas actividades humanas 
que conllevan contaminación y exceso de consumo. 

8. Rocas y minerales fundamentales del relieve de la Comuni­
dad Valenciana y del Estado Español. Grandes unidades litológicas 
de España. 

9. Identificación mediante claves de rocas y minerales, a partir 
de la exploración de sus propiedades, utilizando los instrumentos 
oportunos: navaja, lima, ácido, balanza, lupa. 

10. Establecimiento de relaciones entre las propiedades de las ro­
cas y los minerales y sus aplicaciones prácticas e importancia eco­
nómica, haciendo mención especial de las que se utilizan en la Co­
munidad Valenciana. 

1 1 .  Cambios producidos en las rocas y�en el relieve debidos a pro­
cesos geológicos externos. La formación de rocas sedimentarias. (*) 
Los cambios producidos en las rocas y en el relieve debidos a proce­
sos geológicos internos (*). 

12. Búsqueda de explicaciones geológicas a las estructuras ob­
servadas en las rocas y el relieve en el campo, en el medio urbano 
o en diferentes fuentes documentales. 

13 .  Estructura y formación de un suelo. Destrucción, cuidado 
y recuperación del suelo. 

14. Realización de investigaciones sobre las componentes y pro­
piedades de suelos próximos. 

15. Principales suelos de la Comunidad Valenciana y su impor­
tancia para las actividades humanas. 

16. Reconocimiento y valoración de la importancia de las rocas, 
de los minerales y del suelo para las actividades humanas, así como 
de la necesidad de recuperar las zonas deterioradas por una previa 
explotación industrial. 

Bloque 7. Diversidad y unidad de los seres vivos 
Con el estudio de los seres vivos se pretende que los alumnos 

adquieran conocimientos sobre la variedad de la vida y los grandes 
modelos de organización de animales y vegetales, incluyendo el pro­
blema de la clasificación como forma de ordenación e interpreta­
ción de los s,eres vivos por parte de la biología. Thmbién se persigue 
una aproximación a la unidad de la vida, mediante el estudio ele­
mental de la estructura celular de los organismos, así como de las 
funciones vitales de mantenimiento y perpetuación que, adoptando 
distintas formas adaptativas, resuelven los mismos problemas fun­
damentales de intercambiar materia y energía con el medio, relacio- . 
narse con él y conservar la especie, desarrollando algunas destrezas 
y actitudes específicas. 

Los alumnos tendrán oportunidades de conocer seres vivos en 
hábitats diferentes y en distintos momentos de su ciclo vital. Se re­
comienda a tal fin, tanto el trabajo de campo como las visitas a zoos, 
jardines y museos. 

Reconocerán y analizarán semejanzas y diferencias entre grupos 
de seres vivos, iniciándose en el uso y diseño de claves sencillas para 
identificar algunos organismos comunes, apreciando su valor para 
afrontar la diversidad de los seres vivos. 

Conocerán, mediante el estudio directo, siempre que sea posi­
ble, organismos con distintos modelos de organización animal y ve­
getal. Se incluirán por lo menos los más importantes: microorga­
nismos, animales invertebrados, animales vertebrados, algas y hon­
gos, y plantas superiores. 

Conocerán y estudiarán con microscopio óptico, la estructura 
celular de plantas y animales y las principales diferencias entre unas 
células y otras, y se introducirán en el conocimiento de otras for­
mas de vida: bacterias y virus, a través de sus manifestaciones. 
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Els alumnes estudiaran experimentalment, sempre que siga pos­
sible, les funcions vitals de les plante?i deis animals, tot incloent-hi 
l'estudi de les funcions de nutrició, amb-reconeixement de les neces­
sitats d'energia deis éssers vius i de l'origen i deis diferents tipus de 
nutrició d'acord amb la font d'energia. 

Els alumnes coneixeran els cicles vitals d'alguns animal s i plan­
tes i les I1-�cessitats de reproducció per a la supervivencia de les es­
pecies; ft�mbé les característiques i les conseqüencies deis diferents 
tipus de tejJroducció, i valoraran la intervenció humana en el con­
trol de la reproducció i la seua importancia ecológica i económica. 

Els alumnes tindran l'oportunitat d'explorar experimentalment 
la sensibilitat, la_coordinació i la resposta deis éssers -vius, tot su­
bratllant especialment els sentits. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
l. Diferents models d'organització d'animals i vegetals. Relació, 

morfologia, funció i mode de vida. 
2. Elaboració i utilització de claus per a la identificació deis grans 

models taxonómics als quals pertanyen organismes comuns a partir 
de l'observació de les seues característiques. 

3. Comprensió i valoració deis sistemes de classificació com a 
formes d'interpretació de la diversitat. 

4. La ceHula com a unitat d'estructura i de funció. Organització 
uniceHular i pluriceHular. 

5. Observació i descripció d'éssers unicel'lulars i ceHules vege­
tals i animals mitjan<;ant la realització de preparacions amb mate­
rial frese, tot emprant el microscopi óptico 

6. Manifestacions d'altres formes de vida presents en la vida quo­
tidiana: els bacteris i els virus. 

7. Unitat -de fmrció en els éssers vius. I.:ésser viu com a sistema. 
8. Realització d'experiencies que aborden problemes relacionats 

amb les funcions vitals, partint d'algunes hipótesis explicatives i em­
prant fonts documentals. 

9. Les funcions de nutrició com a conjunt de processos per a l'ob­
tenció d'energia i formació d'estructures en els éssers vius. Nutrició 
autótrofa i heterótrofa. 

10. La reproducció com a mecanisme per a assegurar la conti­
nuitat de les especies. Reproducció sexual i asexual. 

1 l .  Introducció als fenómens de l'herencia i la variació en els és­
sers vius. 

12. Observació i descripció de cicles vitals en animals i en plan­
tes, sabent emprar diferents tecniques de reproducció en plantes 
(bulbs, mugronament, esqueixos, llavors); tot valorant la interven­
ció humana en la reproducció i en la nutrició animal i vegetal i la 
seu a importancia ecológica i económica. 

13 .  Relació i coordinació com a conjunt de processos que expli­
quen la recepció d'estímuls, l'elaboració i la producció de respostes. 

14. Desenvolupament d'actituds de cura i de respecte per totes 
les formes de vida, especialment per aquelles que estan amena<;ades 
d'extinció i per les que resulten imprescindibles per al manteniment 
d'ecosistemes importants, en especial les que hi ha a la Comunitat 
Valenciana. 

Bloc 8. I.:ésser huma i la salut 
Tot al llarg de l'etapa s'aprofundira el coneixement, iniciat ante­

riorment, sobre el cos huma i sobre el manteniment de la salut. 

Els estudiants ampliaran els seus coneixements sobre el seu cos, 
el seu creixement, el seu desenvolupament i, també, sobre la sexua-
litat i la reproducció humanes. • 

Adquiriran coneixements sobre diferents tipus de malalties i so� 
bre la millora d'habits higienics i preventius. 

Coneixeran la relació entre malalties i millores socials (com ara 
l'habitatge, el subministrament d'aigua, l'assistencia sanitaria, etc.) 
tot aplicant-ho a situacions problematiques i proposant-ne solucions. 

Finalment, desenvoluparan la capacitat per a diferenciar entre 
fets científics i supersticions en qüestions de salut i per a interpretar 
les informacions i les dades procedents de diferents fonts. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
l. Salut i malaltia. Creixement i desenvolupament. Importancia 

de l'adquisició d'estils de vida saludables. I.:exercici físic salut buco­
dental, preven ció d'accidents i malalties infeccioses. Utilització del 
sistema sanitario 

Estudiarán experimentalmente, siempre que sea posible, las fun­
ciones vitales de plantas y animales, incluyendo el estudio de las fun­
ciones de nutrición, con reconocimiento de las necesidades de ener­
gía de los seres vivos y del origen y distintos tipos de nutrición en 
función de la fuente_de energía. 

Conocerán los ciclos vitales de algunos animales y plantas y las 
necesidades de reproducción para la supervivencia de las especies, 
y también las características y consecuencias de los' distintos tipos 
de reproducción, valorando la intervención humana en el control 
de la reproducción y su importancia ecológica y económica. 

Tendrán oportunidades de explorar experimentalmente la sensi­
bilidad, la coordinación y la respuesta de los seres vivos, con espe­
cial atención a los sentidos. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Diversos modelos de organización de animales y vegetales. Re­

lación, morfología, función y modo de vida. 
2. Elaboración y utilización de claves para la identificación de 

los grandes modelos taxonómicos a los que pertenecen organismos 
comunes a partir de la observación de sus características. 

3. Comprensión y valoración de los sistemas de clasificación co­
mo formas de interpretación de la diversidad. 

4. La célula como unidad de estructura y de función. Organiza­
ción unicelular y pluricelular. 

5. Observación y descripción de seres unicelulares y células ve­
getales y animales, mediante la realización de preparaciones con ma­
terial fresco utilizando el microscopio óptico. 

.6. Manifest.aciones de otras formas de vida presentes en la vida 
cotidiana: las bacterias y los virus. 

7. Unidad de función en los seres vivos. El ser vivo como sistema. 
8. Realización de experiencias que aborden problemas relacio­

nados con las funciones vitales, partiendo de algunas hipótesis ex­
plicativas y utilizando fuentes documentales. 

9. Las funciones de nutrición como conjunto de procesos para 
la obtención de energía y formación de estructuras en los seres vi­
vos. Nutrición autótrofa y heterótrofa. 

10: La reproducción como mecanismo para asegurar la conti­
nuidad de las especies. Reproducción sexual y asexual. 

1 1 .  Introducción a los fenómenos <le la herencia y la variación 
en los seres vivos. 

12. Observación y descripción de ciclos vitales en animales y plan­
tas, sabiendo utilizar técnicas diversas de reproducción en plantas 
(bulbos, acodos, esquejes, semillas); valorando Fa intervención hu­
mana en la reproducción y nutrición animal y vegetal y su impor­
tancia ecológica y económica. 

13.  Relación y coordinación como conjunto de procesos que ex­
plican la recepción de estímulos, la elaboración y la producción de 
respuestas. 

14. Desarrollo de actitudes de cuidado y respeto por todas las 
formas de vida, especialmente por las que están amenazadas de ex­
tinción, y por las que resultan imprescindibles para el mantenimiento 
de importantes ecosistemas, con referencia especi'll a los de la Co-
munidad Valenciana. 

. 

Bloque 8. El ser humano y la salud 
A lo largo de la etapa se profundizará en el conocimiento, ini­

ciado anteriormente, sobre el cuerpo humano y sobre el manteni­
miento de la salud. 

Los estudiantes ampliarán sus conocimientos sobre su cuerpo, 
su crecimiento, su desarrollo y también sobre la sexualidad y la re­
producción humanas. 

Adquirirán conocimientos sobre diferentes tipos de enfermeda­
des y sobre la mejora de hábitos higiénicos y preventivos. 

Conocerán la rélación entre enfermedades y mejoras sociales (ta­
les como la vivienda, los suministros de agua, la asistencia sanita­
ria, etc.) aplicándola a situaciones problemáticas y proponiendo so­
luciones. 

Finalmente, desarrollarári la capacidad para diferenciar entre he­
chos científicos y supersticiones en cuestiones de salud y para inter­
pretar las informaciones y los datos procedentes de diferentes fuentes. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Salud y enfermedad. Crecimiento y desarrollo. Importancia 

de la adquisición de estilos de vida saludables. El ejercicio físico, 
salud buco-dental, prevención de accidentes y enfermedades infec­
ciosas. Utilización dél sistema sanitario. 
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2. Disseny d'un ¡'ila organitzat de distribució del temps de tre­
ball i d'oci. 

3. Estudi deis habits de salut de li1"nostra comunitat, tot incloent­
hi el disseny d'estrategies per a contraStar algunes explicacions do­
nades davant un problema de salut individual, escolar o local. 

4. Realització d'investigacions i d'utilització de models per a con­
trastar hipótesis emeses sobre problemes relacionats amb els processos 
de nutri<;ió, de reproducció o de relació. 

5. Núifició humana. Habits alimentaris i la seua relació amb la 
salut. Di"éfa saludable i equilibrada. Obesitat. Conservació, mani­
pulació i comercialització deis aliments. Les persones com a consu­
midors. 

6. Utilització .de tecniques per a I'elaboració de dietes equilibra­
des, la conservació d'aliments i la detecció de fraus. 

7. Reproducció humana. Canvis corporals al llarg de la vida. Apa- , 
rell reproductor masculí i femení. Fecundació, embaras i part. 

8. La sexualitat humana com a comunicació afectiva i de plaer; 
com a. opció personal i com a desenvolupament de sentiments i de 
relacions d'igualtat. 

9. Interes per informar·se sobre qüestions de sexualitat i dispo­
sició favorable a demanar ajuda a professionals i a centres especia­
litzats. 

10. Reconeixement i acceptació de diferents pautes de conducta 
sexual i respecte per aquestes.. 

1 1 .  El sexe com a factor de discriminació en la societat. Metodes 
anticonceptius i noves tecniques reproductives. 

12. Analisi i comparació de diferents metodes anticonceptius. 

13 .  Malalties de1:ransmissió sexual. Habits saludables d'higiene 
sexual. 

14. Relació i comunicació humana. Percepció de la informació, 
el seu processament i I'elaboració de respostes. 

15. Factors en la societat actual que repercuteixen en la salut 
mental. -

16. Foment de la tolerancia i del respecte per les diferencies indi­
viduals físiques i psíquiques. 

17. Reconeixement i acceptació de I'existencia de conflictes in­
terpersonals, grupals i de genere; valoració del dialeg com a mesura 
de salut mental davant d'aquests. 

18.  Problemittica del tabac, de I'alcohol i de les drogues i deis 
seus efectes sobre la salut i socials. Con su m de medicaments, la seua 
eficacia i els riscos. 

19. Actitud responsable i crítica davant els suggeriments de con­
sum de drogues o activitats que comporten un atemptat contra la 
salut personal o col·lectiva. 

20. Utilització de procediments per a calcular les constants vi­
tals en les diferents situacions d'activitat corporal i interpretació 
d'analisis de sang i d'orina. 

21. Valoració deis efectes.{)ue tenen sobre la salut els habits d'ali­
mentació, d'higiene, de consultes preven ti ves i de cura corporal. 

Blo
'
c 9. r.:ecosistema: energia i interrelacions en els sistemes am-" 

bientals . 

En aquest bloc es tracta fonamentalment d'ajudar els alumnes 
a conceptualitzar la idea abstracta d�(ecosistema», tot reconeixent 
i analitzant les necessitats energetiques deis ésseh vius i la interde­
pendencia entre els organismes i el medi físico-químic. A partir d'ací 
sera possible I'acostamént a la comprensió de problemes medioam­
bientals. 

Els estudiants reco;:ieixeran la influencia de les condicions am­
bientals en els éssers vius, tot estudiant models i representacions de 
sistemes ambientals, com ara aquariums, terraris, etc. o «fabricant» 
aquests models. Analitzaran totes les interrelacions entre factors at­
mosferics, litologics i biologics (incloent-hi els microorganismes) i 
s'introduiran en I'analisi de les relacions causals que ajuden a inter­
pretar el paper deis diferents elements de I'ecosistema (relacions tro­
fiques plantes-medi, animals-animals). Cal insistir en la causalitat 
múltiple que s'estableix entre tots aquests elements i no només en 
la relació causal lineal i unidireccional. 

Avan"aran en la comprensió del caracter energetic de totes les 
interrelacions, exemplificant-ne algunes, com ara, plantes-facters 
abiotics, relació depredador-presa, etc. i del 'Caracter cíclic deis ele-

2. Diseño de un plan organizado de distribución del tiempo de 
trabajo y ocio. 

3. Estudio de los hábitos de salud de nuestra comunidad, inclu­
yendo el diseño de estrategias para contrastar algunas explicaciones 
dadas ante un problema de salud individual, escolar o local. 

4. Realización de investigaciones y utilización de modelos para 
contrastar hipótesis emitidas sobre problemas relacionados con los 
procesos de nutrición, de reproducción o de relación. 

,5 . Nutrición humana. Hábitos alimentarios y su relación con la 
salud. Dieta saludable y equilibrada. Obesidad. Conservación, ma­
nipulación y comercialización de los alimentos. Las personas como 
consumidores. 

6. Utilización de técnicas para la elaboración de dietas equili­
bradas, la conservación de alimentos y la detección de fraudes. 

7. Reproducción humana. Cambios corporales a lo largo de la 
vida. Aparato reproductor masculino y femenino. Fecundación, em­
barazo y parto. 

8. La sexualidad humana como comunicación afectiva y de pla­
cer; como opción personal y como desarrollo de sentimientos y de 
relaciones de igualdad. 

9. Interés por informarse sobre cuestiones de sexualidad y dis­
posición favorable a acudir en demanda de ayuda a profesionales 
y a centros especializados. 

10. Reconocimiento y aceptación de diferentes pautas de con­
ducta �xual y respeto por ellas. 

l l .  El sexo como factor de discriminación en la sociedad. Méto­
dos anticonceptivos y nuevas técnicas reproductivas. 

12. Análisis y comparación de diferentes métodos anticoncep­
tivos. 

13 .  Enfermedades de transmisión sexual. Hábitos saludables de 
higiene sexual. 

14. Relación y comunicación humana. Percepción de la infor­
mación, su procesamiento y elaboración de respuestas. 

15. Factores en la sociedad actual que repercuten en la salud 
mental. 

16. Fomento de la tolerancia y del respeto por las diferencias in­
dividuales físicas y psíquicas. 

17. Reconocimiento y aceptación de la existencia de conflictos 
interpersonales, grupales y de género; valoración del diálogo como 
medida de salud mental ante ellos. 

18 .  Problemática del tabaco, del alcohol y de las drogas y sus 
efectos sobre la salud y sociales. Consumo de medicamentos, su efi­
cacia y sus riesgos. 

19. Actitud responsable y crítica ante las sugerencias de consu­
mo de drogas o actividades que suponen un atentado contra la sa­
lud personal o colectiva. 

20. Utilización de procedimientos para medir las constantes vi­
tales en diferentes situaciones de actividad corporal e interpretación 
de análisis de sangre y de orina. 

21. Valoración de los efectos que tienen sobre la salud los hábi­
tos de alimentación, de higiene, de consultas preventivas y de cuida­
do corporal. 

Bloque 9. El ecosistema: energía e interrelaciones en los siste­
mas ambientales 

En este bloque se trata fundamentalmente de ayudar a los alum­
nos a conceptualizar la idea abstracta de ecosistema, reconociendo 
y analizando las necesidades energéticas de los seres vivos y la in­
terdependencia entre los organismos y el medio físico-químico. A 
partir de ahí, será posible aproximarse a la comprensión de los pro-
blemas medioambientales. . 

Los estudiantes reconocerán la influencia de las condiciones am­
bientales en los seres vivos, estudiando modelos y representaciones 
de sistemas ambientales, tales como acuarios, terrarios, etc., o «fa­
bricando» estos modelos. 

Analizarán las múltiples interrelaciones entre factores atmosfé­
ricos, litológicos y biológicos (incluyendo los microorganismos), y 
se introducirán en el análisis de las relaciones causales que ayuden 
a interpretar el papel de los distintos elementos del ecosistema (re­
laciones tróficas plantas-medio, animales-animales). Será necesario 
insistir en la causalidad múltiple que se establece entre todos estos 
elementos y no sólo en la relación causal lineal y unidireccional. 

Avanzarán en la comprensión del carácter energético de todas 
las interrelaciones, ejemplificando algunas como plantas-factores 
abióticos, relación depredador-presa, etc., y del carácter cíclico de 
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ments en la natura i la- relació amb I'impacte causat per I'activitat 
humana en alterar algun d'aquests cicles. 

S'aproximaran al paper que té l'ésset huma en el seu entorn, tant 
pel que fa als aspectes positius com negatius, tot estudiant i discu­
tint alguns«problemes» relacionats amb diferents ecosistemes. 

Els alumnes, també, tindran ocasió de reconeixer i valorar les 
possibilita� d'obtenir informació de primera ma mitjan<;:ant algun 
estudi experimental senzill al laboratori o al camp, que servesca per 
a posar de hÍanifest algun aspecte relacionat amb I'energia i les inte­
rrelacions en I'ecosistema. 

Accediran al coneixement de les connexions entre el que passa 
a diferents escales. eer exemple, extrapolació d'alló que passa a l'Ama­
zones a problemes ambientals més acostats, o les idees de I'ecolo­
gisme que sorgeixen a Europa i alió que es pot fer per a evitar la 
degradació de les nostres comarques. 

Analitzaran i valoraran les possibilitats d'incidir positivament en 
el medi ambient, tot adoptant decisions que afecten la vida quoti­
diana, com ara, I'ús de detergents, d'aerosols, d'insecticides. 

Per acabar, es portara a terme una introducció als conceptes 
d'equilibri ecológic i regulació dels ecosistemes, tot relacionant-ho 
amb les mesures que eviten el deteriorament del medi ambient. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Components de I'ecosistema. 
2. Interpretació de maquetes i mapes topografics senzills i de gra­

fics sobre dad es físiques i químiques del medi natural. 
3. Classificació i identificació dels éssers vius a partir de dades 

recollides en el camp, amb l'ajuda d'instruments de laboratori, de 
claus i de guies. 

4. Interaccions' en: I'ecqsistema. Adaptacions. 
5. Planificació i realització d'algun estudi experimental, al labo­

ratori o al camp, que penneta contrastar algunes explicacions eme­
ses sobre les relacions en I'ecosistema, tot analitzant les interrela­
cions entre els factors atmosferics, litológics i biológics, incloent els 
microorganismes. 

6. (*) Cicles de la materia i el flux de I'energia (*). 
7. (*) Elaboració i interpretació de catenes, cadenes i xarxes tró­

fiques i piramides, en ecosistemes terrestres i aquatics (*). 
8. (*) Elaboració i difusió a l'aula, al centre o a la localitat de 

les conclusions obtingudes de I'estudi deis factors biótics i abiótics 
i de les seues interaccions en ecosistemes aquatics i terrestres de la 
Comunitat Valenciana (*). 

9. (*) Introducció als conceptes d'equilibri ecológic i regulació 
deis ecosistemes, tot relacionant-ho amb les mesures que eviten el 
deteriorament del medi ambient (*). 

10. Aproximació al paper desenvolupat per I'ésser huma en I'en­
torn, tant en els aspectes positius com en els negatius, estudiant i 
discutint alguns problemes relacionats en diferents ecosistemes i pro­
movent la cura i el respecte pel manteniment del medi físic deis és­
sers vius com a part essencial de I'entorn huma. 

1 1 .  Reconeixement i valoració de la funció que acompleixen els 
diferents components de I'ecosistema i la seua contribució a I'equi­
libri d'aquest. 

Bloc JO. Els canvis en els sistemes biogeológics 
En aquest bloc s'introduira els alumnes i les alumnes en I'apre­

ciació deis canvis que es produeixen en la natura com a processos 
naturals, resultat de la dinamica del món natural. Per aItra banda, 
els éssers vius i, especialment, els éssers humans, són importants 
agents de canvi i, a més a rnés, estan subjectes a ello Es tracta, per 
tant, d'afavorir la recer� d'una interpretació científica identificant 
i analitzant les proves de les quals disposem, els processos biológics 
i geológics responsables deis canvis, les seues causes i els seus efectes. 

És important el desenvolupament d'actituds de defensa del me­
di natural davant el problema deis canvis en els ecosistemes. 

Per a aixó, els estudiants tindran coneixement i s'introduiran en 
la interpretació de les evidencies dels canvis tant en el substrat geo­
lógic com en les poblacions i comunitats deis éssers vius, en el labo­
ratm:i (aquariums i terraris), en elcamp o a partir de material audio­
visual. 

Els alumnes reconeixeran diferents tipus de canvis a curt termi­
ni i a llarg termini, en els sistemes biogeológics, mitjan<;:ant l'obser­
vació directa: canvis en els éssers vius al llarg del seu cicle vital, can­
vi de comunitats o d'altres fonts documentals -textos, audio-visuals-

los elementos en la naturaleza y la relación con el impacto causado 
por la actividad humana al alterar alguno de estos ciclos. 

Se aproximarán al papel desempeñado por el ser humano en su 
entorno, tanto en sus aspectos positivos como negativos, estudian­
do y discutiendo algunos «problemas» relacionados con distintos 
ecosistemas. _ 

Así mismo, los estudiantes tendrán ocasión de reconocer y valo­
rar las posibilidades de obtener información de primera mano me­
diante algún estudio experimental sencillo en el laboratorio o en el 
campo, que sirva para poner de manifiesto algún aspecto relaciona­
do con la energía y las interrelaciones en el ecosistema. 

Accederán al conocimiento de las conexiones entre lo que suce­
de en distintas escalas. Por ejemplo, extrapolación de lo que sucede 
en el Amazonas a problemas ambientales más cercanos, o las ideas 
del ecologismo que surgen en Europa y lo que se puede hacer para 
evitar la degradación de nuestras comarcas. 

Analizarán y valorarán las posibilidades de incidir positivamen­
te en el medio ambiente, adoptando decisiones que afectan a la vida 
cotidiana como el uso de detergentes, aerosoles, insecticidas. 

Por último, se llevará a cabo una introducción a los conceptos 
de equilibrio ecológico y regulación de los ecosistemas, relacionán­
dolo con las medidas que eviten el deterioro del medio ambiente. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Componentes del ecosistema. 
2. Interpretación de maquetas y mapas topográficos sencillos y 

de gráficas sobre datos físicos y químicos del medio natural. 
3. Clasificación e identificación de seres vivos, a partir de datos 

reéogidos en el campo, con ayuda de instrumentos de laboratorio, 
claves y guías. 

4. Interacciones en el ecosistema. Adaptaciones. 
5. Planificación y realización de algún estudio experimental, en 

el laboratorio o en el campo, que permita contrastar algunas expli­
caciones emitidas sobre las relaciones en el ecosistema, analizando 
las interrelaciones entre los factores atmosféricos, litológicos y bio­
lógicos, incluyendo los microorganismos. 

6. (*) Ciclos de materia y flujo de energía (*). 
7. (*) Elaboración e interpretación de catenas, c.adenas y redes 

tróficas y pirámides, en ecosistemas terrestres y acuáticos (*). 
8. (*) Elaboración y difusión en el aula, en el centro o en la lo­

calidad de las conclusiones obtenidas del estudio de los factores bió­
ticos y abióticos y de sus interacciones en ecosistemas acuáticos y 
terrestres de la Comunidad Valenciana (*). 

9. (*) Introducción a los conceptos de equilibrio ecológico y re­
gulación de los ecosistemas, relacionándolo con las medidas que evi­
ten el deterioro del medio ambiente (*). 

10. Aproximación al papel desarrollado por el ser humano en 
su entorno, tanto en los aspectos negativos como en los positivos, 
estudiando y discutiendo algunos problemas rel�cionados en dife­
rentes ecosistemas y promoviendo el cuidado y respeto por el man­
tenimiento del medio físico y de los seres vivos como parte esencial 
del entorno humano. 

1 1 .  Reconocimiento y valoración de la función que cumplen los 
diferentes componentes del ecosistema y su contribución al equili­
brio del mismo. 

Bloque JO. Los camb�os en los sistemas biogeológicos 
En este bloque se introducirá a los alumnos y a las alumnas en 

la apreciación de los cambios que se producen en la naturaleza co­
mo procesos naturales, resultado de la dinámica del mundo natu­
ral. Por otra parte, los seres vivos, y especialmente los seres huma­
nos, son importantes agentes de cambio y, además, están sujetos a 
él. Se trata, por lo tanto, de favorecer la búsqueda de una interpre­
tación científica, identificando y analizando las pruebas de que dis­
ponemos, los procesos biológicos y geológicos responsables de los 
cambios, sus causas y sus efectos. 

Es importante eÍ desarrollo de actitudes de defensa del medio 
natural ante el problema de los cambios en los ecosistemas. 

Para ello, los estudiantes tendrán conocimiento y se introduci­
rán en la interpretación de las evidencias de los cambios, tanto en 
el substrato geológico como en las poblaciones y comunidades de 
los seres vivos, en el laboratorio (acuarios y terrarios), en el campo 
o a partir de material audiovisual. 

Reconocerán distintos tipos de cambios a corto plazo y de cam­
bios a largo plazo, en los sistemas biogeológicos, mediante la ob­
servación directa: cambios en los seres vivos a lo largo de su ciclo 
vital, cambio de comunidades o de otras fuentes documentales -



DOGV - Núm. 1.759 1992 04 06 3015 

i canvis que tenen lloc tot al llarg de diferents escales de temps, des 
del temps geologic al característic del món orgimic, tant en pobla­
cions com en organismes, tot utilitzailt �ls fóssils com a indicadors. 

S'introduiran en l'analisi i la discussió de diferents explicacions 
del canvi a la terra o en els organismes, inc1oent-hi tant les explica­
cions históriques com les actuals. 

Tamb� hauran de tenir ocasié de plantejar-se i de discutir pro­
blemes súseitats pels canvis i l'estudi experimental ilo bibliografic 
d'algun cas'concret per a arribar a una interpretació biológica o geo­
lógica i de situacions de previsió de canvis futurs en diversos siste­
mes ambiental s per a aventurar quina cosa es pot esperar que pas­
sara, en determinades condicions, en el substrat geológic i en les co­
munitats o poblaéions d'éssers vius; com ara l'evolució de les costes 
o deIs boscos del nostre territorio 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. (*) Canvis naturals en els ecosistemes, en les poblacions i en 

el relleu (*). 
2. (*) Planificació i realització d'activifats que permeten contrastar 

algunes de les explicacions emeses sobre les causes deIs canvis en 
el medi natural (*). 

3. Canvis en els ecosistemes produits per l'acció humana. 
4. Analisi crítica d'intervencions humanes en el medi a partir 

d'una recollida de dades tot emprant fonts diferents. 
5. Accions de conservació i recuperació. 
6. (*) Establiment de relacions entre les alteracions en el relleu 

i els problemes practics que la societat ha d'abordar per a prevenir 
les catastro fes (*). 

7. Utilització de tecniques per a coneixer el grau de contamina­
ció de l'aire i -de l'aigua i també la seua depuració. 

8. (*) La 'lerra, un planeta en canvi continuo Els fóssils com a 
indicadors. Algunes interpretacions históriques al problema deIs can­
vis (*). 

9. (*) Introducció a l'analisi i discussió de diverses explicacions 
del canvi a la 'lerra o en els organismes, incloent-hi tant les explica­
cions históriques (catastrofistes, fixistes), com les actuals (tectónica 
de plaques, evolució biológica), a partir de textos, vídeos (*). 

10. (*) Plantejament i estudi de situacions de previsió de canvis 
futurs en diversos sistemes ambientals per a aventurar que es pot 
esperar que passara, en algunes condicions, en el substrat geológic 
i en les comunitats o poblacions d'éssers vius, com l'evolució de les 
costes o deIs boscos del nostre territori (*). 

11. Defensa del medi ambient amb arguments fonamentats i con­
trastats davant d'activitats humanes responsables de la seua conta­
minació i degradació, tot adoptant una actitud favorable a partici­
par en iniciatives que tinguen com a finalitat la conservació i recu­
peració del medi natural . 

Bloc 11. Electricitat i magnetisme 
Un deIs objectius fonamentals d'aquest bloc és que els alumnes 

conceben la carrega electrica com una propietat general de la mate­
ria; que utilitzen el model de carregues per a explicar fenómens ha­
bituals i que arriben a integrar-lo amb el model corpuscular i 
l'atómico-molecular. _ -

Haura d'analitzar-se la interacció electrica des del punt de vista 
energetic, i també comprendre que un sistema de carregues té una 
energia potencial i que una carrega lliure deixada reposar en un camp 
electric es moura de manera que disminuesca l'energia potencial. Han 
d'explorar amb aquestll idea la producció d'un corrent electric en 
circuits senzills de corrent continu, i construir un model adequat del 
seu funcionament. Els alumnes han de saber calcular diferencies de 
potencial i relacionar-les amb la intensitat del corrent i les caracte­
rístiques del circuit. 

Igualment, s'han d'abordar els aspectes energetics del corrent elec­
tric, tot utilitzant en áquest context el concepte de potencia i realit­
zant i coinprovant prediccions sobre el consum domestico 

Els alumnes han de ser conscients de l'enorme influencia que ha 
tingut l'electricitat en l'evolució económica i social de la Humanitat. 

Sera fonamental que sistematitzen totes les seues experiencies so­
bre les propietats deIs imants ¡ que es plantegen la relació entre les 
forces electriques i les magnetiques, fins a arribar a establir la rela­
ció entre corrent electric i magnetisme, i a comprendre la inducció 
electromagnetica. Tot fent ús d'aquestes idees, analitzaran el fun-

textos, audiovisuales- y cambios que tienen lugar a lo largo de dis­
tintas escalas de tiempo, desde el tiempo geológico al característico 
del mundo orgánico, tanto en poblaciones como en organismos, uti­
liz,ando los fósiles como indicadores. 

Se introducirán en el análisis y en la discusión de diversas expli­
caciones del cambio el} la tierra o en los organismos, incluyendo tanto 
las explicaciones históricas como las actuales. 

También deberán tener ocasión de plantearse y discutir proble­
mas suscitados por los cambios y el estudio experimental y/o biblio­
gráfico de algún caso concreto para llegar a una interpretación bio­
lógica o geológica y de situaciones de previsión de cambios futuros 
en diversos sistemas ambientales para aventurar qué cabe esperar 
que suceda, en ciertas condiciones, en el substrato geológico y en 
las comunidades o poblaciones de seres vivos; como la evolución 
de costas o de bosques de nuestro territorio. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. (*) Cambios naturales en los ecosistemas, en las poblaciones 

y en el relieve (*). 
2. (*) Planificación y realización de actividades que permitan 

contrastar algunas de las explicaciones emitidas sobre las causas de 
los cambios en el medio natural (*). 

3. Cambios en los ecosistemas producidos por la acción humana. 
4. Análisis crítico de intervenciones humanas en el medio a partir 

de una recogida de datos utilizando distintas fuentes. 
5. Acciones de conservación y recuperación. 
6. (*) Establecimiento de relaciones entre las alteraciones en el 

relieve y los problemas prácticos que la sociedad debe abordar para 
prevenir catástrofes (*). 

7. Utilización de técnicas para conocer el grado de contamina­
ción del aire y del agua, así como su depuración. 

8. (*) La Tierra, un planeta en continuo cambio. Los fósiles co­
mo indicadores. Algunas interpretaciones históricas del problema 
de los cambios (*). 

9. (*) Introducción al análisis y discusión de diversas explica­
ciones del cambio en la Tierra o en los organismos, incluyendo tan­
to las explicaciones históricas (catastrofistas, fijistas), como las ac­
tuales (tectónica de placas, evolución biológica), a partir de textos, 
vídeos (*). 

10. (*) Planteamiento y estudio de situaciones de previsión de 
cambios futuros en diversos sistemas ambientales para aventurar qué 
cabe esperar que suceda, en ciertas condiciones, en el substrato geo­
lógico y en las comunidades o poblaciones de seres vivos, como la 
evolución de costas o de bosques de nuestro territorio (*). 

1 1 .  Defensa del medio ambiente con argumentos fundamenta­
dos y contrastados ante actividades humanas responsables de su-con­
taminación y degradación, adoptando una actitud favorable a par­
ticipar en iniciativas que tengan por objeto la conservación y recu­
peración del medio natural. 

• Bloque 11. Electricidad y magnetismo 
Uno de los objetivos fundamentales de este bloque es que los 

alumnos conciban la carga eléctrica como una propiedad general 
de la materia, utilicen el modelo de cargas para explicar fenómenos 
habituales, y lleguen a integrarlo con el modelo corpuscular y el 
atómico-molecular. 

Deberá analizarse la interacción eléctrica desde el punto de vis­
ta energético, comprendiendo que un sistema de cargas tiene ener­
gía potencial y que una carga libre dejada en reposo en un campo 
eléctrico se moverá de modo que disminuya la energía potencial. De­
ben explorar con esta idea la producción de corriente eléctrica en 
circuitos sencillos de corriente continua, y construir un modelo ade­
cuado de su funcionamiento. Los alumnos deben saber medir qife­
rencias de potencial y relacionarlas con la intensidad de la corriente 
y las características del circuito. 

Del mismo modo, se deben abordar los aspectos energéticos de 
la corriente eléctrica, utilizando en este contexto el concepto de po­
tencia, 'realizando y comprobando predicciones sobre el consumo 
doméstico. 

Los alumnos han de ser conscientes de la enorme influencia que 
ha tenido la electricidad en la evolución económica y social de la 
humanidad. 

Será fundamental que sistematicen todas sus experiencias sobre 
las propiedades de los imanes y que se planteen la relación entre fuer­
zas eléctricas 'y magnéticas, hasta llegar a establecer la conexión en­
tre corriente eléctrica y magnetismo, y a comprender la inducción 
electromagnética. Haciendo uso de estas ideas, analizarán el fun-
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cionament d'un motor electric i d'un generador de corrent altern ele­
mentals. 

Es pretén, també, que analitzen lli'Producció del corrent electric 
a gran escala per diferents metodes i la seua distribució fins als llocs 
d'utilització domestica. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Naturalesa electrica de la matéria: fenomens d'electrització. 

La ciurega electrica com a propietat general de la materia. 
2. Force!> electriques. Energia potencial electrica. Corrent elec­

tric: circuif elemental de corrent continuo Llei d'Ohm. 
3. Naturalesa electrica de la materia i estructura de la substim­

cia: l'electrolisi. 
4. Disseny, cOllstrucció, representació grafica i interpretació de 

circuits electrics senzills de corrent continu, i també utilització ade­
quada d'instruments de mesura en circuits eléctrics elementals. 

5. Transformacions energetiques d'un circuit electric. Identifica­
ció i analisi de les transformacions energétiques que tenen lloc en 
maquines i aparells electrics senzills. 

6. Imants. Efecte d'un corrent electric sobre una agulla imanta­
da. Estudi qualitatiu de la inducció electromagnética. Funcionament 
d'un motor electric i d'un generador de corrent altern �lementals. 
Explicació de fenomens quotidians relacionats amb l'electricitat i el 
magnetisme. 

7. Reconeixement de la importancia de l'electricitat per a la qua­
litat de vida i el desenvolupament industrial i tecnolOgic. 

Bloc 12. Forces i !l10viments. La gravitació universal 
Els estudiants avan�aran en la comprensió de la naturalesa de 

les forces i deis sewr efectes sobre el moviment dels cossos, tot de­
senvolupant la seua relació amb la velocitat, l'acceleració i la massa 
d'aquests. Thmbé hauran de fer operatives les idees de velocitat i d'ac­
celeració i apreciar qualitativament el seu caracter vectorial, tot em­
prant aquests conceptes per a aprofundir l'estudi de moviments en 
els quals no actua cap for�a resultant (quantitativament), i en els 
que la for�a és constant (especialment la caiguda lliure, el moviment 
circular uniforme i els moviments rectilinis uniformement accelerats). 

Haura de subratllar-se la validesa dels principis de la dinamica, 
independentment de la naturalesa de les forces (electrica, gravitato­
ria, forces en els fluids ... ) o de la proximitat dels cossos a la Terra 
(igual per a una pedra que per a la Lluna, per a un astronauta que 
per a un paracaigudista .. . ) i l'avan� inteHectual que constituí l'esta­
bliment de la Llei de la Gravitació Universal que, al seu torn, com­
porta la superació de la«barrera cel/terra» mantinguda com a dog­
ma durant segles abans de Galileu i Newton. 

I..:estudi de les forces i dels moviments es desenvolupara en con­
textos rellevants i familiars per als alumnes: transport, esports, mo­
viments reals, fregament, viatges espacials, xocs i propulsió per reac­
ció, tot subratllant particularment les implicacions per a la segure­
tat vial (com ara: analitzar els efectes de la velocitat excessiva). 

Es proposaran situacions quotidianes en les'quals els estudiants 
hagen de provar la validesa de les seues idees espontanies (molt arre­
lades sobre molts conceptes d'aquest bloc) i les noves idees en de­
senvolupament. 

Hauran de comprendre la naturalesa del pes deis cossos i la seua 
relació amb la massa i, també, apreciar l'impacte (científic, social...) 
que produí la gran síntesi constituida sobre la teoria corpuscular de 
la materia, el concepte newtonia de for�a i la gravitadó universal. 

Es realitzara una Ífltroducció qualitativa a l'estudi del Sistema 
Solar i de l'univers, els seus components, escales i mesures d'obser­
vació. El tractament només abordara ordres de magnitud per a re­
conéixer les diferents escales de l'univers. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són eIs següents: 
1. Magnituds que cal per a l'estudi del moviment. Estudi de qual­

sevol moviment. (*) Tractament quantitatiu del moviment unifor­
me. Calcul de l'acceleració (*). 

2. Disseny i realització d'experiencies per a l'analisi deis diferents 
moviments on es prenguen les darles, es tabulen, es representen i s'ob­
tinguen conclusions. 

3. Observació i analisi de moviments que es produeixen en la vi­
da quotidiana, com el moviment de la terra i la lluna, que perme­
tran als alumnes formular possibles explicacions sobre la relació entre 
forces i moviments. 

cionamiento de un motor eléctrico y de un generador de corriente 
alterna elementales. 

Se trata, asimismo, de que analicen la-producción de la corrien­
te eléctrica a gran escala por distintos métodos, y su distribución 
hasta los lugares de utilización doméstica. 

Los contenidos qu� corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Naturaleza eléctrica de la materia: fenómenos de electrización. 

La carga eléctrica como propiedad general de la materia. 
2. Fuerzas eléctricas. Energía potencial eléctrica. Corriente eléc­

trica: circuito elemental de corriente continua. Ley de Ohm. 
3. Naturaleza eléctrica de la materia y estructura de la sustan­

cia: la electro lisis. 
4. Diseño, construcción, representación gráfica e interpretación 

de circuitos eléctricos sencillos de corriente continua, y utilización 
adecuada de instrumentos de medida en circuitos eléctricos elemen­
tales. 

5. Transformaciones energéticas en un circuito eléctrico. Identi­
ficación y análisis de las transformaciones energéticas que tienen lu­
gar en las máquinas y aparatos eléctricos sencillos. 

6. Imanes. Efecto de una corriente eléctrica sobre una aguja 
imantada. Estudio cualitativo de la inducción electromagnética. Fun­
cionamiento de un motor eléctrico y un generador de corriente al­
terna elementales. Explicación de fenómenos cotidianos relaciona­
dos con la electricidad y el magnetismo. 

7. Reconocimiento de la importancia de la electricidad para la 
calidad de vida y el desarrollo industrial y tecnológico. 

Bloque 12. Fuerzas y movimientos. La gravitación universal. 
Los estudiantes avanzarán en la comprensión de la naturaleza 

de las fuerzas y sus efectos sobre el movimiento de los cuerpos, de­
sarrollando su relación con la velocidad, aceleración y masa de los 
mismos. Asimismo deberán operativizar las ideas de velocidad y ace­
leración y apreciar cualitativamente su carácter vectorial, utilizan­
do estos conceptos para profundizar en el estudio de movimientos 
en los que no actúa fuerza resultante alguna (cuantativamente), y 
en los que la fuerza es constante (especialmente la caída libre, el mo­
vimiento circular uniforme y los movimientos rectilíneos uniforme­
mente acelerados). 

Deberá resaltarse la validez de los principios de la dinámica, in­
dependientemente de la naturaleza de las fuerzas (eléctrica, gravita­
toria, fuerzas en fluidos ... ) o de la cercanía de los cuerpos a la Tie­
rra (igual para una piedra que para la Luna, para un astronauta que 
para un paracaidista:; .) y el avance intelectual que constituyó el es­
tablecimiento de la ley de la gravitación universal que supuso la su­
peración de la «barrera cielo/tierra» mantenida como dogma du­
rante siglos antes de Galileo y Newton. 

El estudio de las fuerzas y los movimientos se desarrollará en 
contextos relevantes y familiares a los alumnos: transporte, depor­
tes, movimientos reales, rozamiento, viajes espaciales, choques y pro­
pulsión a chorro, resaltando particularmente las implicaciones para 
la seguridad vial (por ejemplo: analizando los efectos de la veloci­
dad excesiva). 

Se propondrán situaciones cotidianas en las que los estudiantes 
tengan que probar la validez de sus ideas espontáneas (muy arrai­
gadas sobre muchos conceptos de este bloque) y las nuevas ideas 
en desarrollo. 

Deberán comprender la naturaleza del peso de los cuerpos y su 
relación con su masa, así como apreciar el impacto (científico, so­
cial...) que produjo la gran síntesis constituida sobre la teoría cor­
puscular de la materia, el concepto newtoniano de fuerza y la gravi-
tación universal. ' 

Se realizará una introducción cualitativa al estudio del sistema 
solar y del universo, sus componentes, escalas y medios de observa­
ción. El tratamiento sólo abordará órdenes de magnitud para reco­
nocer las diferentes escalas del universo. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Magnitudes necesarias para el estudio del movimiento.Estu­

dio de cualquier movimiento. (*) Tratamiento cuantitativo del mo­
vimiento uniforme. Cálculo de la aceleración (*). 

2. Diseño y realización de experiencias para el análisis de dis­
tintos movimientos donde se tomen datos, se tabulen, se represen-
ten y se obtengan conclusiones. . 

3. Observación y análisis de movimientos que se producen en 
la vida cotidiana, como el movimiento de la Tierra y de la Luna, 
que permitan a los alumnos formular posibles explicaciones sobre 
la relación entre fuerzas y movimientos. 
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4. Les forces. (*j' Principis de la dinamica (*). 
5.  Utilització de tecniques de rerolució de problemes per a abor­

, dar els que fan referencia a movillren.1S i forces. 
6. Identificació de les forces que intervenen en situacions senzi­

lles de la vida quotidiana. 
7. (*) Forces d'interes en la vida quotidiana (*) . 
8. Concepte de pressió. Realització d'experiencies per a analit­

zar l'efecte de la pressió exercida pels solids i els fluids i les variables 
que la·a�terminen. 

9. (*) 'Él problema de la posició de la Terra a l'univers. Algunes 
explicacions historiques. La Gravitació Universal (*). El pes deIs cos­
sos. (*) La síntesi newtoniana (*). 

10. El Sistema Solar. L'univers. 
Especificacions per al quart curs 
El fet que a l'area de Ciencies de la Natura siga una area optati­

va en el quart curs de l'Educació Secundaria Obligatoria implica 
prendre decisions sobre la distribució dels continguts entre el darrer 
curs i els altres tres anteriors. 

Tot prenent en consideració per a aqueixa distribució la comple­
xitat deIs continguts de física, de química, de biologia i de geologia, 
sembla aconsellable posposar per al darrer any aquells que tenen 
una major dificultat de comprensió. , 

D'acord amb les característiques principals de l'area i amb la p�o­
gressió dels aprenentatges dels alumnes, els continguts que han d'in­
cloure's en el quart curs són els que s'indiquen a continuació: 

En biologia i geologia: 
1. Cicles de materies i flux d'energia en l'ecosistema. Equilibri 

ecologic i regulació de l'ecosistema. Els canvis en els ecosistemes a 
llarg termini. ' .� 

2. Els canvis en les roques i en el relleu i altres manifestacions 
ocasionats per la dinamica interna de la Terra. 

3. Els grans canvis en la Terra i en els éssers vius. Interaccions 
entre els processos biologics i geologics. Algunes teories explicati­
ves del problema dels canvis. 

En física i química: 
1. El moviment: magnituds necessaries per a estudiar-lo. Tracta­

ment quantitatiu del moviment uniforme. Calcul de l'acceleració. 

2. Les forces. Principis de la dinamica. Forces d'interes en la vi­
da quotidiana. 

3. El problema de la posició de la Terra en l'Univers. Algunes 
explicacions historiques. La Gravitació Universal. La síntesi New­
toniana. 

4. Processos de transferencia energetica: treball i calor. Principi 
de la conservació de l'energia. 

IV. Criteris d'avaluació 
1. Utilitzar la teoria cinetico-corpuscular per a explicar alguns 

fenomens que ocorren en la.llatura, com ara la dilatació, els canvis 
d'estat i els processos de propagació d'energia mitjancant calor, i per 
a interpretar els conceptes de pressió en gasos i temperatura. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes coneixen realment que tots 
els materials (gasos, líquids i solids) estan formats per partícules. 
El·fet d'avancar en aquest sentit implica aconseguir que superen la 
barrera aparent entre líquids i solids, per una banda, i gasos per l'al­
tra; és a dir, que admeten l'existencia de propietats comunes a tots 
els materials independentment del seu estat d'agregació. Aixo cal 
perque tinga sentit plantejar-se l'existencia d'una constitució comu­
na per a tots els materials. 

L'apropiació de la -teoria cinetico-corpuscular pels alumnes im­
plica que han de ser capacos de realitzar prediccions a partir d'aques­
ta, interpretar diferents fenomens, utilitzar-la per a explicar el fun­
cionament d'objectes tecnics (xeringues, olles de pressió, valvules, ... ) 
i ser conscients de la immensa potencia explicativa i unitaria d'aquesta 
teoria. Ha de progressar-se, doncs, en el sentit que els alumnes sapi­
guen perque s'admet que els materials estan formats l'er partícules 
i no d'una altra forma. 

2. Utilitzar procediments físics (destiHació, decantació 'i cristaHit­
zació) basats en les propietats característiques de les substancies pures 
per a obtenir-les a partir de les mescles i descriure algun procedi­
ment químic que permeta descompondre-Ies en els seus elements, 
tot valorant algunes aplicacions d'aquestes tecniques. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes progressen en el coneixement 
d'algunes tecniques basiques del laboratori de química i que la cons-

4. Las fuerzas. (*) Principios de la dinámica (*). 
5.  Utilización de técnicas de resolución de problemas pat;a abor­

dar los relativos a movimientos y fuerzas. 
. 6. Identificación de fuerzas que intervienen en situaciones sen­

cillas de la vida cotidiana. 
7. (*) Fuer:tas de interés en la vida cotidiana (*). 
8. Concepto de presión. Realización de experiencias para anali­

zar el efecto de la presión ejercida por los sólidos y fluidos y varia­
bles que la determinan. 

9. (*) El problema de la posición de la Tierra en el universo. Al­
gunas explicaciones históricas. La gravitación universal (*). El peso 
de los cuerpos. (*) La síntesis newtoniana (*). 

10. El sistema solar. El universo. 
Especificaciones para el cuarto curso 
El hecho de que el área de Ciencias de la Naturaleza sea un área 

optativa en el cuarto curso de la Educación Secundaria Obligatoria 
implica tomar decisiones sobre la distribución de los contenidos en­
tre el último curso y los tres anteriores. 

Tomando en consideración para esa distribución la complejidad 
de los contenidos de física y química y de biología y geología, pare­
ce aconsejable posponer para el último año aquéllos con mayores 
dificultades de comprensión. 

De acuerdo con las características principales del área y con la 
progresión de los aprendizajes de los alumnos, los contenidos que 
han de incluirse en el cuarto curso son los que se citan a continuación. 

En biología y geología: 
1. Ciclos de materias y flujo de energía en el ecosistema. Equili­

brio ecológico y regulación del ecosistema. Los cambios en los eco­
sistemas a largo plazo. 

2. Los cambios en las rocas y en el relieve, y otras manifestacio­
nes, debidos a la dinámica interna de la Tierra. 

3. Los grandes cambios en la Tierra y en los seres vivos. Inte­
racciones entre los procesos biológicos y geológicos. Algunas teo­
rías explicativas al problema de los cambios. 

En física y química: 
1. El movimiento: magnitudes necesarias para su estudio. Tra­

tamiento cuantitativo del movimiento uniforme. Cálculo de la ace­
leración. 

2. Las fuerzas. Principios de la dinámica. Fuerzas de interés en 
la vida cotidiana. 

3. El problema de la posición de la Tierra en el universo. Algu­
nas explicaciones históricas. La gravitación universal. La síntesis new­
toniana; 

4. Procesos de transferencia energética: trabajo y calor. Princi­
pio de conservación de la energía. 

IV. Criterios de evaluación 
1 .  Utilizar la teoría cinético-corpuscular para explicar algunos 

fenómenos que se dan en la naturaleza, tales como la dilatación, 
los cambios de estado y los procesos de propagación de energía meo' 
diante calor, y para interpretar los conceptos de presión en gases y 
temperatura. 

Se trata de evaluar si los alumnos conocen realmente que todos 
los materiales (gases líquidos y sólidos) están formados por partí­
culas. Avanzar en ese sentido supone lograr que superen la barrera 
aparente entre líquidos y sólidos, por un lado, y gases por otro; es 
decir, que admitan la existencia de propiedades comunes a todos los 
materiales independientemente de su estado de agregación. Ello es 
necesario para que tenga s�ntido plantearse la existencia de una cons­
titución común para todos los materiales. 

La apropiación de la teoría cinético-corpuscular por los alum­
nos implica que han de ser capaces de realizar predicciones a partir 
de ella, interpretar distintos fenómenos, utilizarla para explicar el 
funcionamiento de-objetos técnicos Ueringas, ollas a presión, vál­
vulas, etc.) y ser conscientes de la inmensa potencia explicativa y uni­
taria de esta teoría. Debe progresarse, pues, en el sentido de que los 
alumnos sepan por qué se admite que los materiales están forma­
dos por partículas y no de otra forma. 

2. Utilizar procedimientos físicos (destilación, decantación y cris­
talización) basados en las propiedades características de las sustan­
cias puras para obtenerlas a partir de sus mezclas y describir algún 
procedimiento químico que permita descomponerlas en sus elemen­
tos, valorando algunas aplicaciones de estas técnicas. 

Se trata de evaluar si los alumnos progresan en el conocimiento 
de algunas técnicas básicas del laboratorio de química, así como que 
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trucció de conceptes d'element, de compost, de substancia pura i 
la diferenciació entre transformacions físiques i químiques recolze 
tant en una base empírico-macroscóP'icª com teórico-microscópica: 

3. Aplicar el coneixement de la teoria atómico-molecular de les 
substancies, el model elemental de reacció i el model de Rutherford 
d'estructura de l'atom per a explicar: 

- cl" tomportament electric de la materia; 
- ra,-4iferencia entre elements i compostos; 
- la formació de noves substancies a partir d'unes altres; 
- la conservació de la massa en tota reacció química; 
- l'existencia d'elements químics en qualsevol; substancia, in-

dependentment (lue provinga d'un organisme viu o de materials no 
vius (composició universal de la materia). 

Es tracta d'avaluar si els alumnes utilitzen la teoria atómico­
molecular per a explicar l'existencia d'elements i l'enorme varietat 
de substancies, i també el model elemental de reacció per a com­
prendre canvis químics, situacions quotidianes. Un nivell maxim de 
conseéució s'assoliria si l'alumne pogués integrar el model cinetico­
corpuscular, la naturales a electrica de la materia i el model atómico­
molecular per a tenir una primera concepció globalitzadora de la 
composició universal de la materia i de l'existencia de diferents ni­
vells en la seu a organització. 

4. Emprar el coneixement de les propietats de l'energia (possibi­
litat d'emmagatzemament, presencia en tota activitat, transforma­
ció d'unes formes en unes altres) per a explicar alguns fenómens na­
turals i quotidians i aplicar el «principi de conservació de l'energia» 
a l'analisi d'algunes transformacions. 

Es tracta d'observar el grau de desenvolupament de les capaci­
tats enunciades en'�aquest criteri, cosa que comporta passar per la 
identificació de diferents formes d'energia (cinetica i potencial de 
diferents tipus)i de la varietat de noms que sol rebre en la vida quo­
tidiana (eólica, hidraulica, química, ... ). Igualment, cal que progres­
sen en la idea que l'energia es pot transferir d'uns sistemes a uns 
altres mitjanc;ant calor, treball ilo radiació. La comprensió concep­
tual de la conservació de l'energia quan es parla contínuament de 
5<crisi energetica» o de «consum d'energia» pot resultar dificultosa 
si no s'avanc;a en la idea de la disminució de la capacitat d'un siste­
ma físic per a realitzar«treball útil». Els alumnes han de ser capa­
c;os d'identificar les diferents formes d'energia en processos que van 
des del seu alliberament a partir de fonts d�<energia concentrada» 
(combustibles, energia nuclear .. . ) fins a la seu a utilització per a usos 
domestics o industrials. • 

Un nivell maxim de consecució implicaria que l'alumne fóra ca­
pac; d'aplicar conceptualment i quantitativa les relacions entre tre­
ball i energia per a resoldre problemes senzills de mecanica. 

5. Explicar fenó�ens natural s referifs aJa transmissió de la Hum 
i del so i reproduir-ne alguns tenirn en compte les Heis de la seua 
transmissió i les condicions necessaries per a la seua percepció. 

Aquest criteri intenta avaluar si l'alumne pot aplicar els coneixe­
ments del comportament de la Hum i del so per a explicar fenómens 
naturals com les fases de la Huna, les imatges que es formen en els 
vidres i en l'aigua, l'eco, la reverberació, etc i de repróduir-ne alguns. 

6. Explicar, a partir del coneixement de la composició i de les 
propietats de l'aire i de l'aigua, la seua importancia per als éssers 
vius, l'existencia de feoomens atmosferics i d'alguns canvis en el reHeu. 

Es tracta d'avaluar-la progressió de l'alumne en la utilització de 
coneixements ,;ientifics sobre la composició i propietats de l'aire i 
de l'aigua per a donar resposta a alguns problemes relacionats amb 
algunes funcions vitals (respiració, absorció de substancies ... ), els fe-
nómens atmosferics (formació deIs núvols, precipitacions ... ) i mo-
delat del relleu (alteracions de les roques). 

7. Identificar roques i minerals amb l'ajuda de claus o guies, mit­
janc;ant l'observació i la recollida de dades sobre les seues propie­
tats més importants i establir algunes relacions amb l'ús que es fa 
d'eHes. 

Es tractaria de comprovar que l'alumne reconeix les roques ba­
siques que conformen el relleu de la Comunitat Valenciana i de l'Estat 
espanyol a partir de l'observació d'una serie de propietats, com ara: 
si són homogenies o heterogenies, estan formades per códols o cris­
talls, si reaccionen o no amb l'acid clorhídriCo si presenten un aspec-

la construcción de los conceptos de elemento, compuesto, sustancia 
pura y la diferenciación entre transformaciones físicas y químicas 
se apoye tanto en una base empírico-macroscópica como teórico­
microscópica. 

3. Aplicar el conocimiento de la teoría atómico-molecular de las 
sustancias, el modelG-elemental de reacción y el modelo de Ruther­
ford de estructura del átomo para explicar: 

- el comportamiento eléctrico de la materia 
- la diferencia entre elementos y compuestos 
- la formación de nuevas sustancias a partir de otras 
- la conservación de la masa en toda reacción química 
- la existencia de elementos químicos en cualquier sustancia, 

independientemente de que provenga de un organismo vivo o de ma­
teriales no vivos (composición universal de la materia). 

Se trata de evaluar si los alumnos utilizan la teoría atómico­
molecular para explicar la existencia de elementos y la enorme va­
riedad de sustancias, así como el modelo elemental de reacción pa­
ra comprender cambios químicos que se producen en situaciones co­
tidianas. Un nivel máximo de logro se conseguiría si el alumno pu­
diera integrar el modelo cinético-corpuscular, la naturaleza eléctrica 
de la materia y el modelo atómico-molecular para tener una prime­
ra concepción globalizadora de la composición universal de la ma­
teria y de la existencia de distintos niveles en su organización. 

4. Utilizar el conocimiento de las propiedades de la energía (po­
sibilidad de almacenamiento, presencia en toda actividad, transfor­
mación de unas for�as a otras) para explicar algunos fenómenos 
naturales y cotidianos y aplicar el principio de consel'"lación de la 
energía al análisis de algunas transformaciones. 

Se trata de observar el grado . de desarrollo de las capacidades 
enunciadas en este criterio, lo que supone pasar por la identifica­
ción de distintas formas de energía (cinética y potencial de distintos 
tipos) y de la variedad de nombres que suele recibir en la vida coti­
diana (eólica.-hidráulica, química, etc.). Del mismo modo, es nece­
sario que progresen en la idea de que la energía se puede transferir 
de unos sistemas a otros mediante calor, trabajo y/o radiación. La 
comprensión conceptual de la conservación de la energía cuando se 
habla continuamente de «crisis energética» o de «consumo de ener­
gía» puede resultar dificultosa si no se avanza en la idea de la dis­
ininución de la capacidad de un sistema físico para realizar «traba­
jo útil». Los alumnos han de ser capaces de identificar las distintas 
formas de energía en procesos que van desde su liberación a partir 
de fuentes de «energía concentrada» (combustibles, energía nuclear, 
etc.) hasta su utilización para usos domésticos o industriales. 

Un nivel máximo de logro supondría que el alumno o la alumna 
fuera capaz de aplicar conceptual y cuantitativamente las relacio­
nes entre trabajo y energía para resolver sencillos problemas de me­
cánica. 

5. Explicar fenómenos naturales referidos a la transmisión de 
la luz y del sonido y reproducir alguno de ellos, teniendo en cuenta 
las leyes de su transmisión y las condiciones que se requieren para 
su percepción. 

Este criterio intenta evaluar si el alumno puede aplicar los cono­
cimientos del comportamiento de la luz y el sonido para explicar 
fenómenos naturales como las fases de la Luna, las imágenes que 
se forman en los vidrios y en el agua, el eco, la reverberación, etc., 
y de reproducir alguno de ellos. 

6. Explicar, a partir del conocimiento de la composición y pro­
piedades del aire y del agua, su importancia para los seres vivos, 
la existencia de fenómenos atmosféricos y de algunos cambios en 
el relieve. 

Se trata de evaluar la progresión del alumno en la utilización de 
conocimientos científicos acerca de la composición y propiedades 
del aire y del agua para dar respuesta a algunos problemas relacio­
nados con algunas funciones vitales (respiración, absorción de sus­
tancias .. . ), los fenómenos atmosféricos (formación de nubes, pre­
cipitaciones . . .  ) y modelado del relieve (alteraciones de las rocas). 

7. Identificar rocas y minerales, con ayuda de claves o guías, me­
diante la observación y recogida de datos sobre sus propiedades más 
características, y establecer algunas relaciones con el uso que se ha­
ce de ellas. 

Se trataría de comprobar que el alumno reconoce las rocas bási­
cas que conforman el relieve de la Comunidad Valenciana y del Es­
tado Español a partir de la observación de una serie de propiedades 
.como: si son homogéneas o heterogéneas, están formadas por can­
tos o cristales, reaccionan o no con el ácido clorhídrico, presentan 
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te esquistós, etc. Igualment, s'avalua en aquest criteri si sap identifi­
car minerals d'importancia per ser components molt freqüents de 
roques o per tenir interes econbm� a_partir de l'observació de pro­
pietats, com ara: color, brillantor, duresa, densitat, exfoliació i, també, 
si sap relacionar aquestes propietats amb l'ús que..es fa de roques 
i minerals. 

8. Explicar la unitat d'estructura i funció deIs éssers vius a partir 
de lá Jooria ceHular i enumerar alguns fets de la vida quotidiana 
que pqs�n de manifest l'existencia d'altres éssers vius com ara els 
bacteris i els virus. 

Aquest criteri pretén comprovar l'avanc dels alumnes en la com­
prensió que els éssers vius estan formats per unes unitats anomena­
des ceHules i que aixo implica l'existencia de característiques comu­
nes que els defineixen, que l'augment en el nombre de ceHules com­
porta una especialització de funcions amb la finalitat d'aconseguir 
una major eficacia global i també el seu avanC i la utilització d'aques­
tes idees per a interpretar les observacions, amb el microscopi optic, 
de diversos tipus ceHulars que conformen els éssers uniceHulars i 
pluriceHulars, que procedeixen de les preparacions senzilles realit­
zades pels mateixos alumnes o de preparacions ja fetes. A més, es 
pretén constatar si els alumnes saben relacionar l'existencia de bac­
teris i virus amb la causa de malalties com la tuberculosi, el grip 
o la sida, o com a responsables de processos de gran utilitat per a 
la humanitat, com ara, la descomposició de la materia organica o 
la seua acció en la indústria. 

9. Identificar els principals models taxonomics als quals pertan­
yen diversos exemplars d'animals i plantes, a partir de l'observació 
de les seues característiques més rellevants amb l'ajuda de claus o -
guies, tot establint relacions entre la presencia de determinades es­
tructures i hi seua ·ádaptació al medi i valorant la importancia d'adop­
tar una actitud de respecte cap a totes les formes de vida. 

Es tracta d'avaluar l'avanc deIs alumnes en la interpretació de 
la diversitat deIs éssers vius, cosa que implica: la seua agrupació en 
grups amplis d'acord amb les característiques observables el reco­
neixement de similitud s i diferencies al si deIs grups i entre els grups 
d'animals i plantes i, també, l'assignació d'organismes als seus prin­
cipals grups tot emprant claus i característiques observables; i en la 
comprensió que els organismes tenen característiques que els per­
meten sobreviure en les condicions en les quals normalment viuen: 
diverses maneres de captar els aliments, de respirar, de respondre 
davant d'estímuls o bé, de reproduir-se. Els alumnes han de com­
prendre la importancia de respectar tots els éssers vius. 

10. Dissenyar i realitzar investigacions per a determinar l'efecte 
_ d'un factor abiotic (llum, humitat, temperatura i tipus de sol) en és­

sers vius de f�cil maneig, tot mantenint algunes variables controlades. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l'alumne, a través del 
plantejament de problemes senzills d'interaccions entre factors abio­
tics i éssers vius, adquireix una concepció dinamica de la natura, 
i és capac d'emetre conjectures i prediccions, de dissenyar experien­
cies per a tractar de comprovar-les, d'utilitzar instruments d'obser­
vació i mesura, de recollir dades i classificar-les, d'elaborar les con­
clusions que se'n deriven i exposar-les d'una manera clara. 

11 .  Explicar els processos fonamentals que ocorren en els aliments 
des de la ingestió fins a l'arribada i aprofitament en les ceHules i 
justificar, a partir d'aquests, uns hilbits alimentaris i d'higiene salu­
dables, independents.de practiques consumistes inadequades. 

En aquest criteri �valuara si l'alumne coneix, de manera gene­
ral, les funcions de cadascun deIs aparells (digestiu, respiratori, cir­
culatori, excretor), i la relació que hi ha entre ells, i explicar les raons 
per les quals convé adoptar uns hilbits alimentaris i d'higiene indi­
vidual i coHectiva per a fruir d'un estat saludable i prevenir algunes 
alteracions com ara: l'anemia, l'obesitat, l'arterio-esclerosi i la dia­
betis. A més a rnés és important comprovar que s'ha desenvolupat 
una actitud crítica enfront d'alguns habits consumistes poc saluda­
bles. 

12. Explicar la funció coordinadora i equilibradora del sistema 
nerviós davant la presencia d'alguns estímuls, assenyalar alguns fac­
tors socials que alteren el seu funcionament i repercuteixeh en la sa­
lut i valorar, en conseqüencia, la importancia d'adoptar un estil de 
vida sao 

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes han arribat a 

aspecto esquistoso, etc. Asimismo, se evalúa en este criterio si sabe 
identificar minerales de importancia por ser componentes muy fre­
cuentes de rocas o por poseer interés económico a partir de la ob­
servación de propiedades como: color, brillo, dureza, densidad, ex­
foliación. Thmbién si se sabe relacionar dichas propiedades con el 
uso que se hace de rocas y minerales. 

8. Explicar la unidad de estructura y función de los seres vivos 
a partir de la teoría celular y enumerar algunos hechos de la vida 
cotidiana que ponen de manifiesto la existencia de otros seres vivos 
como las bacterias y los virus. 

Este criterio pretende comprobar el avance de los alumnos en 
la comprensión de que los seres vivos están formados por unidades 
llamadas células y que esto explica la existencia de características 
comunes que los definen, que el aumento en el número de células 
lleva consigo una especialización de funciones con el objetivo de lo­
grar una mayor eficacia global, así como su avance en la utilización 
de estas ideas para interpretar las obseLvaciones al microscopio óp­
tico, de diferentes tipos celulares que conforman los seres uni y plu­
ricelulares, procedentes de preparaciones sencillas realizadas por ellos 
mismos o de preparaciones ya hechas. Además se pretende consta­
tar si los alumnos saben relacionar la existencia de bacterias y virus 
con la causa de enfermedades como la tuberculosis, la gripe o el si­
da, o como responsables de procesos de gran utilidad para la huma­
nidad como la descomposición de la materia orgánica o de su ac­
ción en la industria. 

9. Identificar los principales modelos taxonómicos a los que per­
tenecen ejemplares diversos de animales y plantas, a partir de la ob­
servación de sus características más relevantes con la ayuda de cla­
ves o guías, estableciendo algunas relaciones entre la presencia de 
determinadas estructuras y su adaptación al medio y valorando la 
importancia de adoptar una actitud de respeto hacia todas las for­
mas de vida. 

Se trata de evaluar el avance de los alumnos en la interpretación 
de la diversidad de los seres vivos, lo que supone: su agrupación en 
grupos amplios de acuerdo a características observables, el recono­
cimiento de similitudes y diferencias en y entre grupos de animales 
y plantas y la asignación de organismos a sus principales grupos usan­
do claves y características observables, y en la comprensión de que 
los organismos tienen características que les permiten sobrevivir en 
las condiciones en que normalmente viven: diversas maneras de cap­
tar el alimento, de respir,ar, de responder ante estímulos o de repro­
ducirse. Deben comprender la importancia de respetar todos los se­
res vivos. 

10. Disefiar y realizar investigaciones para determinar el efecto 
de un factor abiótico (luz, humedad, temperatura y tipo de suelo) 
en seres vivos de fácil manejo, manteniendo algunas variables con­
troladas. 

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno, a través 
del planteamiento de problemas sencillos de interacciones entre fac­
tores abióticos y seres vivos, va adquiriendo una concepción diná­
mica de la naturaleza, y es capaz de emitir conjeturas y prediccio­
nes, disefiar experiencias para tratar de comprobarlas, utilizar ins­
trumentos de observación y medida, recoger datos y clasificarlos, 
elaborar conclusiones que se deriven de ellos y exponerlas de mane­
ra clara. 

1 1 .  Explicar los procesos fundamentales que ocurren en los ali­
mentos desde su ingestión hasta su llegada y aprovechamiento en 
las células, y justificar, a partir de ellos, unos hábitos alimentarios 
y de higiene saludables, independientes de prácticas consumistas ina­
decuadas. 

En este criterio se evaluará si el alumno conoce de manera gene­
ral las funciones de cada uno de los aparatos (digestivo, respirato­
rio, circulatorio, excretor) y la relación existente entre ellos, tratan­
do de explicar las razones por las cuales conviene adoptar unos há­
bitos alimentarios y de higiene individual y colectiva para disfrutar 
de un estado saludable y prevenir algunas alteraciones como la ane­
mia, la obesidad, la arteriosclerosis y la diabetes. Además, es im­
portante comprobar que se ha desarrollado una actitud crítica ante 
algunos hábitos consumistas poco saludables. 

12. Explicar la función coordinadora y equilibradora del siste­
ma nervioso ante la presencia de distintos estímulos, sefialar algu­
nos factores sociales que alteran su funcionamiento y repercuten en 
la salud y valorar, en consecuencia, la importancia de adoptar un 
estilo de vida sano. 

Este criterio pretende comprobar que los alumnos han llegado 
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coneixer de manera general quin és l'esquema de funcionament del 
sistema nerviós, i que són capa�os, áJnés a rnés, d'aplicar aquest 
esquema a casos senzills, com ara, l'explicació d'actes reflexos i l'ex­
plicació d'algun cas més complex com ara la resposta davant d'un 
excés de fred. EIs alumnes han de coneixer, a més a rnés, alguns fac­
tors que alteren aquest sistema, com ara, les drogues, I'excés de tre­
ball, I'atur, el soroll, la competitivitat, la manca de düUeg. Per úl­
tim, hari .de valorar la importancia de desenvolupar un estíl de vida 
saludablé jj)ropi, al marge de modes social s poc adequades. 

13. Establir diferencies entre sexualitat i reproducció en les per­
sones i aplicar els coneixements sobre el funcionaments deis apa­
rells reproductors a la comprensió del fonament d'alguns metodes 
facilitació de la procreació i de control de la natalitat , i també a la 
necessitat d'adoptar mesures d'higiene i de salut. 

Amb aquest criteri s'intenta comprovar que els alumnes i les alum­
nes saben distingir entre el procés de reproducció, com un mecanis­
me de perpetuació de I'especie, i la sexualitat, entesa com una opció 
de comunicació afectiva i personal. Han de coneixer, a més a rnés, 
les característiques generals del funcionament deis aparells repro­
ductors i explicar, a partir d'ells, les bases d'alguns metodes de con­
trol de la reproducció o d'algunes solucions a problemes de procrea­
ció. Finalment, han de saber explicar la necessitat de prendre mesu­
res d'higiene sexual individual i col·lectiva per a evitar malalties com 
la sida, la sífilis, la gonorrea . . .  

14. Dissenyar i realitzar experiencies amb plantes i animals, de 
faci! maneig, per a determinar la incidencia d'algunes variables que 
intervenen en .els pr!>"cessos de fotosíntesi i la respiració, i se'ls han 
d'aportar dades que demostren la gran importancia de tots dos pro­
cessos per a la vida. 

Es tracta d'avaluar el progrés dels alumnes en el coneixement d'al­
guns aspectes de la respiració i de la fotosíntesi a través de la inves­
tigació de la incidencia d'algunes variables, com ara la Ilum, I'oxi­
gen, la clorofiHa, I'aliment, sense entrar en processos químics ni en 
la determinació de les diferents fases en les quals es produeixen. Han 
de saber, a més a més, enumerar els avantatges que aporten les plantes 
verdes a la resta dels éssers vius i la gran importancia del procés de 
la respiració com a procediment per a I'obtenció d'energia. 

15. Caracteritzar un ecosistema a través de la identificació dels 
seus components abiotics i biotics i d'algunes de les seues interaccions. 

Es tracta de coneixer el nivell de construcció dels alumnes sobre 
el concepte d'ecosistema a través de l'estudi d'ecosistemes concrets; 
que saben determinar algunes característiques abiotiques (Ilum, hu­
mitat, temperatura, pH, roques, topografia) i biotiques (animals i 
plantes més abundants) i que siguen capa�os d'establir alguns tipus 
d'interaccions cotn les relacions alimentaries i adaptatives. 

16. Reconeixer en la natura indicadors que denoten canvis en els 
éssers vius i petges de processos d'erosió, transport i sedimentació 
en el relleu produits per diferents agents geologics externs. 

En aquest criteri es pretén posar de manifest el progrés deis alum­
nes en I'adquisició d'una concepció dinamica de la natura a través 
de la identificació i interpretació d'alguns indicadors que denoten, 
per exemple, fenomens d'erosió en els materials, trasllat d'un Iloc 
a uns altres, canvis en eis cursos deis rius, modificacions estacionals 
en animals i plantes, etc. 

17. Identificar altetm:ions en les roques i en altres fenomens en 
la natura ocasionats per l'acció d'agents geologics interns, explicant 
a la Hum deis coneixements actuals, algunes causes que els poden 
haver provocat i assenyalant algunes normes que han de tenir-se en 
compte per a prevenir-los o atenuar-los. 

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes reconeixen en 
el camp, en diapositives o a través de notícies, algunes manifesta­
cions de la dinamica interna, com ara, la presencia de plecs i falles 
o de fenomens sísmics o volcaruci¡, tot tractant d'explicar-Ios basant-se 
en la teoria de la Tecnotecnica de Plaques. Per altra banda, els alum­
nes han de coneixer algunes normes internacionals, com ara, les que 
"regulen els establiments de poblacions i la construcció d'obres pú­
bliques per a disminuir I'efecte de les catastro fes. 

18. Determinar, amb I'ajuda d'indicadors o dades bibliografiques, 
I'existencia de fenomens de contaminació, de desertització, de dis-

a conocer de manera general cuál es el esquema de funcionamiento 
del sistema nervioso, siendo capaces, además, de aplicar dicho es­
quema a casos sencillos como la explicación de actos reflejos, y a 
algún caso algo más complejo como la respuesta ante un exceso de 
frío. 

Deben conocer también algunos factores que alteran dicho sis­
tema como las drogas, el exceso de trabajo, el paro, el ruido, la com­
petitividad, la falta de diálogo. Por último, deben valorar la impor­
tancia de desarrollar un estilo de vida saludable y propio, al margen 
de modas sociales poco adecuadas. 

13. Establecer diferencias entre sexualidad y reproducción en las 
personas y aplicar los conocimientos sobre el funcionamiento de los 
aparatos reproductores a la comprensión del fundamento de algu­
nos métodos de facilitación de la procreación y de control de la na­
talidad, así como a la necesidad de adoptar medidas de higiene y 
salud. 

Con este criterio se intenta comprobar que los alumnos y las 
alumnas saben distinguir entre el proceso de reproducción como un 
mecanismo de perpetuación de la especie, y la sexualidad entendida 
como una opción de comunicación afectiva y personal. Deben co­
nocer, además, los rasgos generales del funcionamiento de los apa­
ratos reproductores y explicar a partir de ellos las bases de algunos 
métodos de control de la reproducción o de algunas soluciones a 
problemas de procreación. Por último, deben saber explicar la ne­
cesidad de tomar medidas de higiene sexual individual y colectiva 
para evitar enfermedades como el sida, la sífilis, la gonorrea .. . 

14. Disefiar y realizar experiencias con plantas y animales de fá-
_ cil manejo para determinar la incidencia de algunas variables que 

intervienen en los procesos de la fotosíntesis y la respiración, apor­
tando datos que demuestren la gran importancia de ambos proce­
sos para la vida. 

Se trata de evaluar el progreso de los alumnos en el conocimien­
to de algunos aspectos de la respiración y de la fotosíntesis a través 
de la investigación de la incidencia de algunas variables como la luz, 
el oxígeno, la clorofila, el alimento, sin entrar en procesos químicos 
ni en la determinación de las diferentes fases en las que se produ­
cen. Deben saber, además, enumerar las ventajas que aportan las 
plantas verdes al resto de los seres vivos y la gran importancia del 
proceso de la respiración como procedimiento para la obtención de 
energía. 

15.  Caracterizar un ecosistema a través de la identificación de 
sus componentes abióticos y bióticos y de algunas de sus interac­
ciones. 

Se trata de conocer el nivel de construcción de los alumnos so­
bre el concepto de ecosistema a través del estudio de ecosistemas 
concretos, sabiendo determinar algunos rasgos abióticos (luz, hu­
medad, temperatura, pH, rocas, topografía) y bióticos (animales y 
plantas más abundantes) y de que sean capaces de establecer algu­
nos tipos de interacciones como las relaciones alimenticias y las adap­
tativas. 

16. Reconocer en la naturaleza indicadores que denotan cam­
bios en los seres vivos y huellas de procesos de erosión, transporte 
y sedimentación en el relieve producidos por diferentes agentes geo­
lógicos externos. 

En este criterio se pretende poner de manifiesto el progreso de 
'los alumnos en la adquisición de una concepción dinámica de la na­
turaleza a través de la identificación e interpretación de algunos in­
dicadores que denotan, por ejemplo, fenómenos de erosión en los 
materiales, traslado de unos lugares a otros, cambios en los cursos 
de los ríos, modificaciones estacionales en animales y plantas, etc. 

17. Identificar alteraciones en las rocas y otros fenómenos en la 
naturaleza debidos a la acción de agentes geológicos internos, ex­
plicando a la luz de los conocimientos actuales, algunas causas que 
pueden haberlos provocado y sefialando algunas normas que deben 
tenerse en cuenta para prevenirlos o atenuarlos. 

Este criterio pretende comprobar que los alumnos reconocen en 
el campo, en diapositivas o a través de noticias, algunas manifesta­
ciones de la dinámica interna como la presencia de pliegues y fallas 
o de fenómenos sísmicos o volcánicos, tratando de explicarlos me­
diante la teoría de la Tectónica de placas. Por otra parte deben co­
nocer algunas normas internacionales como las que regulan los asen­
tamientos de poblaciones y la construcción de obras públicas para 
disminuir el efecto de las catástrofes. 

18. Determinar, con ayuda de indicadores o datos bibliográfi­
cos, la existencia de fenómenos de contaminación, desertización, dis-
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minució de I'ozó, d'exhauriment deis recursos i de I'extinció d'espe­
cies, i indicar i justificar algunes alt�atives per a promoure un ús 
més racional de la natura. _ 

Es tracta d'avaluar si els alumnes i les alumnes saben identificar 
i explicar algunes alteracions concretes molt comunes produldes pels 
éssers human s en la natura, mitjan9ant la utilització de tecniques 
senzilles (indicadors biologics per a la contaminació, proves quími­
ques sill}ples), o bé, recollint dades en publicacions per a determi­
nar l'avá��e la desertització del país, el problema de la pluja acida 
o de I'éfecfe hivernacle, la disminució dels aqüífers, els excessos de 
la ca9a i de la pesca, etc. Finalment els alumnes han de saber expli­
car les raons d'una serie de pautes d'actuació, individuals i coHecti­
ves, per a afrontar algun d'aquests problemes. 

19. Indicar algunes dades sobre les quals recolza la concepció 
que la terra ha sofert grans canvis tot al llarg deis temps, els quals 
han afectat el relleu, el clima,la distribució de continents i oceans 
i els éssers vi uso 

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes han avan9at 
en I'adquisició d'una concepció global de tipus dinamic que afecta 
tota la natura. Han de coneixer alguns exemples de quina manera 
era la natura en 'algunes epoques passades; indicar la presencia d'és­
sers diferents dels actuals, de distribucions diferents de terres i mars, 
de climes diferents, etc., i ser conscients que els problema deis can­
vis en la Terra ha estat objecte d'explicacions di verses a través de 
la historia de la ciencia fins a arribar a les actuals teories de la Tec­
tonica de Plaques i de I'evolució biologica. 

20. Dissenyar i muntar circuits, respectant les normes de segure­
tat, en els quals es'puga comprovar els efectes electromagnetics i al­
tres circuits de corrent continu en els quals es puguen dur a terme 
calculs de la intensitat del corrent i la diferencia de potencial i indi­
car les quantitats que en resulten d'acord amb la precisió de l'apa­
rell emprat. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes aconsegueixen comprendre, en 
un primer nivell, la naturalesa electrica deis materials, i si poden arri­
bar a utilitzar el model elemental de carregues per a explicar expe­
riencies senzilles d'electrització. 

Un segon nivell d'avan9 el constitueix la idea d'energia potencial 
d'un sistema de carregues i la seua possibilitat de moviment en un 
medi on hi haja una diferencia de potencial. La hipotesi que la in­
tensitat que circule per un conductor melaHic depen de la diferen­
cia de potencial i de les característiques del conductor (llei d'Ohm) 
ha de ser contrastada empíricament, i al mateix temps es donaTa oca­
sió a la utilització de voltímetres i amperímetres. 

Els alumnes haurien de progressar en la comprensió del funcio­
nament d'un circuit elemental de corrent continu, i comprendre com 
funciona una bombeta de la llum i quina és la funció del generador. 
Haura de superar-se la idea que la intensitat«naix» en els pols de 
les piles electriques i que es gasta en la bombeta, o que es va fent 
menor a mesura que avan9a pel circuit (idea de la seqüencialitat). 

La relació entre corrent eleGtric i magnetisme ha de realitzar-se 
d'una manera experimental i qualitativa i concretar-se en el fet que 
puguen dissenyar circuits per a aconseguir camps magnetics la in­
tensitat deis quals pot variar. 

21 .  Prenare dades posicióltemps d'un moviment concret (mit­
jan9ant rastres, fotografies d'exposició múltiple, experiencies realit­
zades o donades .. . ), ordenar-les en taules i representar-les sobre les 
característiques del moviment, per arribant a calcular les equacions 
del moviment uniformei, en casos senzills, el valor de I'acceleració. 

Es tracta de compri'War que els alumnes són capa90s de posar 
en practica els conceptes i tecniques fonamentals per a I'estudi de 
moviment -sistema de referencia espacio-temporal, posició, velo­
citat, acceleració, taules i grafics, ... - en I'analisi de moviments reals. 

22. Identificar les forces que actuen sobre objectes estatics i en 
moviment en situacions senzilles, tot relacionant la for9a resultant 
amb altres magnituds del moviment: velocitat i acceleració. 

La superació de les idees intultives erro ni es i molt arrelades so­
bre for9a i moviment que tenen els alumnes és un deis aspectes claus 
perque puguen adquirir una visió globalitzadora que unifique el com­
portament mecanic de tots els cossos de l'univers. Per a progressar 
en aquest sentit, els alumnes han d'avan9ar, en primer lloc, en la com-

minución del ozono, agotamiento de recursos y extinción de espe­
cies, indicando y justificando algunas alternativas para promover 
un uso más racional de la naturaleza. 

- Se trata de evaluar si los alumnos y las alumnas saben identifi­
car y explicar algunas alteraciones concretas muy comunes produ­
cidas por los seres humanos en la naturalezat mediante la utiliza­
ción de técnicas sencillas (indicadores biológicos para la contami­
nación, pruebas químicas simples) o bien recogiendo datos en 
publicaciones para determinar el avance de la desertización del país, 
el problema de la lluvia ácida o del efecto invernadero, la disminu­
ción de los acuíferos, los excesos de caza y pesca, etc. Por último, 
deben saber explicar las razones de una serie de pautas de actua­
ción, individuales y colectivas, para afrontar algunos de estos pro­
blemas. 

19. Indicar algunos datos sobre los que se apoya la concepción 
de que la Tierra ha sufrido grandes cambios a lo largo del tiempo 
que han afectado al relieve, al clima, a la distribución de continen­
tes y océanos y a los seres vivos. 

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos han avanza'­
do en la adquisición de una concepción global de tipo dinámico que 
afecta a toda la naturaleza. Deben conocer algunos ejemplos de có­
mo era la naturaleza en algunas épocas pasadas, indicando la pre­
sencia de seres distintos a los actuales, de distribuciones diferentes 
de mares y tierras, de climas distintos, etc., siendo conscientes de 
que el problema de los cambios en la Tierra ha sido objeto de expli­
caciones diversas a través de la historia de la ciencia hasta llegar a 
las actuales teorías de la tectónica de placas y de la evolución bioló-

� gica. , , 20. Diseñar y montar circuitos, respetando las normas de segu­
ridad, en los que se pueda comprobar los efectos electromagnéti­
cos, y otros circuitos de corriente continua en los que se puedan lle­
var a cabo mediciones de la intensidad de corriente y la diferencia 
de potencial, e indicar las cantidades resultantes de acuerdo con la 
precisión del aparato utilizado. 

Se trata de evaluar si los alumnos consiguen, en un primer nivel, 
la comprensión de la naturaleza eléctrica de los materiales, llegan­
do a utilizar el modelo elemental de cargas para explicar experien­
cias sencillas de electrización. 

Un segundo nivel de avance lo constituye la idea de energía po­
tencial de un sistema de cargas y su posibilidad de movimiento en 
un medio donde exista una diferencia de potencial. La hipótesis de 
que la intensidad que circula por un conductor metálico depende 
de la diferencia de potencial y de las características del conductor 
(ley de Ohm) debe ser contrastada empíricamente, dando ocasión 
a la utilización de voltímetros y amperímetros. 

Deberían progresar en la comprensión del funcionamiento de un 
circuito elemental de corriente continua, comprendiendo cómo fun­
ciona una bombilla, y cuál es la función del generador. Deberá su­
perarse la idea de que la intensidad «nace» en los polos de las pilas 
y se gasta en la bombilla, o de que se va haciendo menor según se 
avanza por el circuito (idea de secuencialidad). 

La relación entre corriente eléctrica y magnetismo debe realizarse 
de un modo experimental y cualitativo y concretarse en que puedan 
diseñar circuitos para conseguir campos magnéticos cuya intensi­
dad pueda variar. 

21. Tomar dátos posiciónúm.tiempo de un movimiento dado (me­
diante rastros, fotografías de exposición múltiple, experiencias rea­
lizadas o dadas .. . ), ordenarlos en tablas y representarlos en gráfi­
cas, extraer de ellas consecuencias cualitativas sobre las característi­
cas del movimiento, llegando a calcular las ecuaciones del 
movimiento uniforme y, en casos sencillos, el valor de la aceleración. 

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de poner 
en práctica los conceptos y las técnicas fundamentales para el estu­
dio del movimiento -sistema de referencia espacio-temporal, posi­
ción, velocidad, ace[eración, tablas y gráficas, etc.- en el análisis 
de movimientos reales. 

22. Identificar las fuerzas que actúan sobre objetos estáticos y 
en movimiento en situaciones sencillas, relacionando la fuerza re­
sultante con otras magnitudes del movimiento: velocidad y acelera­
ción. 

La superación de las ideas intuitivas erróneas y muy arraigadas 
sobre fuerza y movimiento que tienen los alumnos es un aspecto clave 
para que puedan adquirir una visión globalizadora que unifique el 
comportamiento mecánico de 'todos los cuerpos del universo. Para 
progresar en este sentido, los alumnos deben avanzar, en primer lu-
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prensió qualitativa del concepte de forca, tot relacionant-Ia amb I'ac­
celeració i no amb la velocitat. Aquesta concepció qualitativa ha de 
concretar-se en el fet que són capacO'§ d'identificar, per a moviments 
rectilinis i circulars, la direcció i el sentit de la velocitat, I'accelera­
ció i la forca que en resulta, sense que aixo implique la realització 
de cfilculs vectorialltr 

Igualment, la comprensió de la forca com a interacció ha de per­
metre'gH;e_els alumnes identifiquen i dibuixen les forces que actuen 
sobre ól?:i�tes estatics (un llibre damunt una taula, un llum que penja 
del sostre, un objecte que sura en un líquid . . .  ) i les seues correspo­
nents reaccions. 

El procés en la concepció qualitativa de la forca ha d'acompanyar­
se del desenvolupament d'una concepció quantitativa d'aquesta, la 
qual, en un nivell maxim de consecució, hauria de permetre afron­
tar problemes senzills de dinamica/cinematica. 

23. Utilitzar la llei de la Gravitació Universal per a justificar la 
unió entre els elements que componen l'Univers, I'atracció de qual­
sevol objecte en la superfície deIs astres i les variacions de pes deis 
cossos. 

Encara que en el primer cicle és possible, d'una manera inturti­
va, introduir el concepte de pes i diferenciar-lo del de massa, poste­
riorment s'ha de donar sentit al problema de per que els planetes 
es mouen de la manera en que ho fan, a la introducció i al desenvo­
lupament de la hipotesi de l'existencia de forces d'atracció entre dos 
cossos qualsevulla i a comprendre qu� la llei de la Gravitació Uni­
versal representa una superació de la barrera aparent entre el com­
portament mecanic deis as tres (sateHits, planetes, cometes .. . ) i el dels 
cossos en la superfície terrestre. 

24. Explicar alguns fenomens naturals (durada de I'any, eclipsis, 
estacions, fáses 'de"la Lluna) amb l'ajuda de maquetes del Sistema 
Solar. 

. Les regularitats que es perceben en la natura solen anar as socia­
des a les posicions deis astres i la seua influencia sobre I'activitat 
humana és evident. EIs estudiants han de ser capacos d'explicar 
aquestes irregularitats a partir del model heliocentric del Sistema 
Solar i ser conscients de I'evolució del sistema geocentric a I'helio­
centric i deis arguments en favor de I'un o de I'altre. 

25. Determinar, a partir de I'analisi de fenomens científics o tec­
nologics, algunes de les característiques essencials del treball cientí­
fic: plantejament precís del problema, formulació d'hipotesis con­
trastables, disseny i realitzadó d'experiencies i analisis i comunica­
ció de resultats. Igualment, comprendre i valorar la influencia del 
treball científic sobre la qu�litat de vida, el seu caracter d'empresa 
acumulativa i coHectiva en contínua revisió i, també, algunes de les 
seues limitacions i dels seus errors. 

Es tracta de comprovar si els alumnes comprenen les caracterís­
tiques essenéials del treball científic i si aprecien com els criteris cien­
tífics es separen deis que s'utilitzen en la vida quotidiana. Han de 
ser capacos de formular hipotesis davant de problemes de forma jus­
tificada i de realitzar dissenys per a contrastar-les. Han d'avancar 
en la realització precisa i acurada d'experiencies i en I'analisi i la co­
municació de resultats. Tot aixo ha d'avaluar-se en el context deis 
temes o unitats didactiques deis cursos. 

Un punt important és aconseguir que aprecien la influencia del 
desenvolupament científic en la societat i viceversa. Aixo implica que 
s'han d'abordar activitats on es puga reflexionar sobre la relació en­
tre ciencia, tecnica i societat. 

Educació Secundaria Obligatoria 

Ciencies Socials, Geografia i Historia 

1. Introducció 
La comprensió de la dimensió social de l'ésser huma és d'una 

importancia vital. I..:estudi deis desenvolupaments que aqueixa visió 
comporta en relació amb diversos espais i temes i els recolzaments 
que ofereix per a la comprensió de I'ésser individual, proporcionen 
unes grans possibilitats inteHectuals i educatives. La utilització de 
criteris coherents per a comprendre les realitats socials del temps pre­
sent i la construcció de projectes per al futur, tant individuals com 
coHectius, su posa una comprensió de coneixements que tenen rela­
ció amb I'objecte de coneixement de les anomenades ciencies socials 
i, de manera especial, d'algunes d'aquestes ciencies. 

EIs coneixements sobre les actuacions coHectives de I'ésser hu­
ma en els temps passats o en els presents han impregnat fins i tot 
algunes maneres de procedir de les formes de coneixement tradicio-

gar, en la comprensión cualitativa del concepto de fuerza, relacio­
nándola con la aceleración y no con la velocidad. Esta compren­
sión cualitativa debe plasmarse en que son capaces de identificar, 
para movimientos rectilíneos y circulares, la dirección y sentido de 
la velocidad, la aceleración y la fuerza resultante, sin que ello impli­
que la realización de cálculos vectoriales. 

Del mismo modo, la comprensión de la fuerza como interacción, 
ha de permitir que los alumnos identifiquen y dibujen las fuerzas 
que actúan sobre objetos estáticos (un libro sobre una mesa, una 
lámpara que cuelga del techo, un objeto que flota en un líquido . 
.. ) y sus correspondientes reacciones. 

El progreso en la concepción cualitativa de fuerza, debe ir acom­
pañado del desarrollo de una concepción cuantitativa de ella, que, 
en un nivel máximo de logro, debería permitir abordar problemas 
sencillos de dinámica/cinemática. 

23. Utilizar la ley de la gravitación universal para justificar la 
unión entre los elementos que componen el Universo, la atracción 
de cualquier objeto en la superficie de los astros y las variaciones 
del peso de los cuerpos: 

Si bien en el primer ciclo es posible, de un modo intuitivo, intro­
ducir el concepto de peso y diferenciarlo de la masa, posteriormen­
te se debe dar sentido al problema de por qué los planetas se mue­
ven del modo en que lo hacen, a la introducción y desarrollo de la 
hipótesis de la existencia de fuerzas de atracción entre dos cuerpos 
cualesquiera, y a que comprendan que la ley de la gravitación uni­
versal supuso una superación de la barrera aparente entre el com­
portamiento mecánico de los astros (satélites, planetas, cometas . . .  ) 
y el de los cuerpos en la superficie terrestre. 

24. Explicar algunos fenómenos naturales (duración del año, 
eclipses, estaciones, fases de la Luna) con apoyo de maquetas del 
sistema solar. 

Las regularidades que se perciben en la naturaleza suelen estar 
asociadas a las posiciones de los astros, y su influencia sobre la ac­
tividad humana es evidente. Los estudiantes deben ser capaces de 
explicar dichas regultuidades a partir del modelo heliocéntrico del 
sistema solar, y ser conscientes de la evolución del modelo geocén­
trico al heliocéntrico y de los argumentos en favor de uno u otro. 

25. Determinar a partir del análisis de fenómenos científicos o 
tecnológicos, algunas características esenciales del trabajo científi­
co: planteamiento preciso del problema, formulación de hipótesis 
contrastables, diseño y realización de experiencias y análisis y co­
municación de resultados. Del mismo modo, comprender y valorar 
la influencia del trabajo científico sobre la calidad de vida, su ca­
rácter de empresa acumulativa y colectiva en continua revisión y, 
también, algunas de sus limitaciones y errores. 

Se trata de comprobar si los alumnos comprenden las caracte­
rísticas esenciales del trabajo científico y aprecian cómo los crite­
rios científicos se separan de los utilizados en la vida cotidiana. De­
ben ser capaces de formular hipótesis ante problemas, de forma jus­
tificada, y de realizar diseños para contrastarlas. Han de avanzar 
en la realización precisa y cuidadosa de experiencias y en el análisis 
y la comunicación de resultados. Todo ello debe evaluarse en el con­
texto de los temas o unidades didácticas de los cursos. 

Un punto importante es conseguir que aprecien la influencia del 
desarrollo científico en la sociedad y viceversa: Ello implica que se 
han de abordar actividades donde se pueda reflexionar sobre la re­
lación entre ciencia, técnica y sociedad. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Ciencias Sociales, Geografía e H istoria 

1 .  Introducción 
La comprensión de la dimensión social del ser humano es de vi­

tal importancia. El estudio de los desarrollos que esa dimensión com­
porta -en relación con diferentes espacios y tiempos- y los apo­
yos que ofrece para la comprensión del ser individual, proporcio­
nan grandes posibilidades intelectuales y educativas. La utilización 
de criterios coherentes para comprender las realidades sociales del 
presente y la construcción de proyectos futuros, tanto individuales 
como colectivos, supone una comprensión de saberes que tienen que 
ver con el objeto de conocimiento de las llamadas ciencias sociales, 
y de forma especial de algunas de ellas. 

Los saberes sobre las actuaciones colectivas del ser humano en 
el pasado o en el presente han impregnado incluso algunas maneras 
de proceder de las formas de conocimiento consideradas tradicio-
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nalment considerades com a coneixements científics per exceHen­
cia. Per exemple, la física, la biologia, les matematiques, etc. atri­
bueixen una gran importancia a l'es�di deIs seus propis desenvolu­
paments histories, no soIs, com és obvi, per tal d'assegurar la 
continuitat i la coherencia de les seues investigacions, sinó també 
per a un desenvolupament correcte deIs seus aprenentatges escolars 
respectius. 

En CJ�nvi, en el terreny dels acords socials dominants, aquest ti­
pus de--c.9oeixements acusa una manca d'apreciació i, conseqüent­
ment, uflilescens de l'interes del seu aprenentatge a les aules. S'ha 
d'acceptar que aquesta classe de coneixements han passat molt de 
temps en que la seua adaptació escolar -a tots els nivells- no afavo­
ria excessivament ni el desenvolupament inteHectual ni educatiu deIs 
adolescents. 

Una propensió general cap a programacions pendents, sobretot 
deIs coneixements factuals, i una excessiva compartimentació 
d'aquests tot al llarg deIs cursos de cada etapa, no han facilitat de­
senvolupaments didactics positius ni aprenentatges efectius dels con­
tinguts proposats. 

Cal, doncs, una renovació de l'aprenentatge del coneixement so­
cial des d'unes noves perspectives científiques. Les diverses fonts que 
integren el currículum permeten suposar un canvi en les actuacions 
escolars, tant deIs professors com deIs alumnes. Totes aquestes fonts 
acompleixen múltiples funcions: una de les quals és el fet de distri­
buir els objectes d'aprenentatge en nuclis coherents que reben el nom 
d'arees o d'assignatures 

r.:estructura d'aquests nuclis (arees o assignatures) ha de perme­
tre una relació adequada entre els diversos elements que els confi­
guren. D'aquesta manera no haura de considerar-se només la inves­
tigació cientffica- sobre la materia de cada area o assignatura, sinó 
també els seus valors educatius i, també, la mediació metodologica 
adequada, tot depenent de l'aprenentatge que es vulga assolir. Cap 
d'aquestes parts no ha de sobrevalorar-se en perjuí de les altres o 
considerar-se de forma que produesca contradiccions en l'area. 

S'hi analitzen, doncs, primerament, les bases .científiques i epis­
temologiques de l'area, per a passar després a estudiar les implica­
cions metodologiques, relacionant-les amb la formulació d'uns ob­
jectius de l'aprenentatge i amb l'avaluació del procés. Tot aixo hau­
ra de concretar-se en la construcció que far;:a possible l'organització 
deIs continguts i el seu desenvolupament didactic. 

En l'area deIs coneixements socials hi ha hagut diverses formes 
d'organització que se'ns presenten avui com a possibles, pero cal 
analÍtzar-ne les característiques des de la perspectiva de la seu a ca­
pacitat per a renovar el currículum. 

r.:enorme expansió -quantitativa i qualitativa- de les ciencies 
socials, sobretot al segle XX, ha prodult un procés d'acostament entre 
aquestes i, alhora, un procés de fragmentació i d'especialització que 
no fa altra cosa que avanr;:ar, complicant molt la possibilitat de tro­
bar una síntesi global i total. 

En el marc eseolar, aquesta dificultat s'aprecia plenament a l'hora 
de definir l'objecte de l'aprenentatge d'aquest ambit del coneixement 
i, conseqüentment, l'especificitat o el tipus de continguts que l'ex­
pressen. En canvi, hi ha hagut esforr;:os considerables per a reeixir 
en traduir aquest creixement a les aules i incorporar-lo cabalment 
a un ambit d'aprenentatge totalment desbordat. 

Els darrers anys han estat testimoni de l'esforr;: que s'ha fet des 
d'aquest camp, no només pel que fa a un progrés metodologic i di­
dactic, sinó també, especialment, en la determinació de l'objecte 
d'aprenentatge. 

No és estrany, d(JnGS, l'activa polemica deIs últims temps sobre 
l'organització d'assignatures o d'arees que tracten de l'enorme crei­
xement del coneixement de les ciencies socials. D'aquesta manera, 
al costat de l'organització classica en assignatures de caire acade­
mic, amb un exc�s de continguts factuals i conceptuals i, alhora, un 
tractament illllat, l'escola ha fet front a l'eXpansió del coneixement . 
social intentant passar d'un plural a un singular, és a dir, convertint 
el plural de les ciencies socials en el terreny de la investigació, en 
el singular d'una disciplina .escolar. Pero aquesta operació és com­
plexa i ofereix diferents alternatives per a l'execució. El fet de passar 
del plural al singular, és a dir, el fet d'integrar els coneixements de 
totes aqueixes ciencies (la geografia, la historia, l'art, la sociologia, 
l'economia, l'antropologia, la política, etc.) suposa un esforr;: d'in­
corporació deIs aspectes de totes o de part d'aquestes assignatures 
en temes concrets que, per altra banda, han de constituir un desen­
volupament curricular. Els avantatges d'aquesta integració proba­
ble per a una modernització del coneixement social, alhora que una 

nalmente como saberes científicos por excelencia. Así, hoy, la físi­
ca, la biología, la matemática, etc., atribuyen gran importancia al 
estudio de sus propios desarrollos históricos, no sólo, como es ob­
vjo, para asegurar la continuidad y coherencia de sus investigacio­
nes, sino incluso para un desarrollo correcto de sus aprendizajes es­
colares respectivos.-

Sin embargo, en el terreno de los acuerdos sociales dominantes, 
este tipo de conocimientos acusa una falta de aprecio, y, en conse­
cuencia, un descenso de interés por su aprendizaje en el aula. Hay 
que aceptar que estos saberes han pasado largas etapas en que su 
adaptación escolar -a todos los niveles- no favorecía excesivamente 
ni el desarrollo intelectual ni educativo de los adolescentes. 

Una propensión general hacia programaciones pendientes sobre 
todo de los conocimientos factuales y una excesiva compartimenta­
ción de ellos. a lo largo de los diferentes cursos de cada etapa, no 
han facilitado desarrollos didácticos positivos, ni aprendizajes efec­
tivos de los contenidos propuestos. 

Es necesaria, pues, una renovación del aprendizaje del conoci­
miento social, desde nuevas perspectivas científicas. Las diferentes 
fuentes que integran el currículo permiten suponer un cambio en 
las actuaciones escolares tanto de los profesores como de los alum­
nos. Todas estas fuentes desempefian múltiples funciones: una de 
ellas es la de distribuir los objetos de aprendizaje en núcleos cohe­
rentes que reciben el nombre de áreas o asignaturas. 

La estructura de estos núcleos (áreas o asignaturas) debe permi­
tir una adecuada relación entre los diferentes elementos que los con­
figuran. Así, habrá de considerarse no sólo la investigación dentífi­
ca sobre la materia de cada área o asignatura, sino también sus va­
lores educativos, así como la mediación metodológica adecuada, 
dependiendo del aprendizaje que se persiga. Ninguna de estas par­
tes debe sobrevalorarse en perjuicio de las demás o considerarse de 
forma que produzca contradicciones en el área. 

Se analizan, pues, en primer lugar, las bases científicas y episte­
mológicas del área, para pasar después a estudiar las implicaciones 
metodológicas, relacionándolas con la construcción del aprendiza­
je y con la evaluación del proceso. Todo ello deberá plasmarse en 
la formulación de unos objetivos que hagan posible la organización 
de los contenidos y su desarrollo didáctico. 

En el área de los conocimientos sociales ha habido diferentes for­
mas de organización que aparecen hoy como posibles, pero cuyas 
características es preciso analizar desde la perspectiva de su capaci­
dad para renovar el currículo. 

La enorme expansión -cuantitativa y cualitativa- de las cien­
cias sociales, sobre todo en el siglo XX, ha producido' un proceso 
de acercamiento entre ellas y, al mismo tiempo, un proceso de frag­
mentación y especialización que no hace sino avahzar, complican­
do mucho la posibilidad de hallar una síntesis global y total. 

En el marco escolar, esta dificultad se aprecia plenamente a la 
hora de definir el objeto de aprendizaje de este ámbito del saber y, 
por tanto, la especificidad o el tipo de contenidos que lo expresan. 
Sin embargo, ha habido esfuerzos considerables para traducir este 
crecimiento al aula e incorporarlo cabalmente a un ámbito de apren­
dizaje totalmente desbordado. 

Los últimos afios son testigos del esfuerzo hecho desde este cam­
po, no ya sólo en lo que atafie a un progreso metodológico y didác­
tico, sino también, en especial, en la determinación del objeto de 
aprendizaje. 

No es de extrafiar, pues, la activa polémica de los últimos tiem­
pos sobre la organización de asignaturas o áreas que den cuenta del 
enorme crecimiento del conocimiento de las ciencias sociales. Así, 
junto a la organización clásica en asignaturas de corte académico, 
con exceso de contenidos factuales y conceptuales y un tratamiento 
aislado de ellas, la escuela ha hecho frente a la expansión del cono­
cimiento social intentando pasar de un plural a un singular, o lo que 
es lo mismo, convirtiendo el plural de las ciencias sociales en el te­
rreno de la investigación, en el singular de una disciplina escolar. 
Pero esta operación es compleja y ofrece diferentes alternativas en 
su ejecución. Pasar del plural al singular, es decir, integrar los cono­
cimientos de todas esas ciencias (la geografía, la historia, el arte, la 
sociología, la economía, la antropología, la política, etc.) supone un 
esfuerzo de incorporación de aspectos de todas o parte de ellas en 
temas puntuales, que por otra parte, deben componer un desarrollo 
curricular. Las ventajas de esta probable integración para una mo­
dernización del conocimiento social, junto a una mayor motivación 



• 

3024 1992 04 06 DOGV - Núm. 1.'" 

major motivació per -part dels alumnes, poden restar anuHades da­
vant de les dificultats que la investigació científica, i l'educativa tam-
bé, ha assenyalat. ... _ 

D'aquesta manera, des de la investigació científica, s'observa que 
les necessitats de coHaboració científica entre les ciencies socials es 
decanten en l'actualitat, per una banda, cap al terreny de la propia 
definició epistemologica i metodologica de cadascuna d'elles (un 
camp átnb �van�os notables que han estat aprofitats per la investi­
gació edJ,i91tiva) i, per altra banda, en la relació establerta mitjan­
�ant l'aprofitament puntual dels coneixements resultants de la in-
vestigació en cadascun deIs camps. • 

Aquest és el motiu pel qual es tracta d'afavorir que els punts de 
confluencia de lefi ciencies socials siguen cada vegada més grans des 
dels suposits indicats. Caldra, per tant, progressar en la redefinició 
de cadascuna d'aquestes ciencies socials respecte del seu objecte de 
coneixement, la seua estructura epistemologica i el seu metode d'in­
vestigació. 

Aquestes noves posicions poden tenir un exceHenVaprofitament 
en el terreny escolar i, de fet, es relacionen molt bé amb les investi­
gacions educatives recents. 

Per tant, els estudis sobre el currículum indiquen que el seu fil 
conductor ha de tenir un considerable rigor conceptual, ha de par­
tir, al capdavall, d'una estructura coherent de coneixements perque 
-mitjan�t una metodologia adequada- puguen relacionar-se aquests 
als interessos deIs alumnes i les propies necessitats de comprensió. 
Relacionar els coneixements amb els es quemes previs deIs adoles­
cents, amb els seues estereotips socials, per tal de modificar-los quan 
caIga i per tal de produir un aprenentatge significatiu, és una cosa 
que ha de partir d'una estructura epistemologica clara, que facilite 
la construccio d'w(pensament rigorós i la formació del sentit crítico 

Precisament, els avan�os en aquest sentit d'algunes ciencies so­
cials p�rmeten disposar d'aqueixa estructura epistemologica cohe­
rent que, alhora, té la característica essencial de la visió global de 
la realitat social. Per aixo, una alternativa raonable consisteix a em­
prar com a element aglutinant de tot aqueix coneixement dues cien­
cies socials que, com la historia i la geografia, ja han realitzat, des 
deIs desenvolupaments científics en el segle XX, la incorporació de 
coneixements procedents d'altres ciencies socials dins de la propia 
estructura epistemologica i metodologica. 1 aixo perque, la majoria 
de les vegades, aquests coneixements,. sorgits d'aquestes dues cien­
cies renovades, no han fet més que allunyar-se per a fer anaIisis més 
especialitzades i tornar per a integrar-se novament i trobar-ne el sentit 
en formes de coneixement que permeten una mirada global sobre 
els fenomens socials, tant espacials com temporals. 

En l'Educació Secundaria Obligatoria, la Historia i la Geogra­
fia, com a disciplines que configuren una area de coneixement, es­
devindrien així allo que són realment: mirades obertes, global s, es­
sencialment multidisciplinars, l'objectiu de les quals és produir un 
coneixement social profundo 

Totes dues disciplines tenen, com a formes de coneixement, un 
enorme potencial inteHectual i formatiu perfectament adequat a 
l'Educació Secundaria Obligatoria. Des d'una concepció moderna, 
totes dues estan preparades per a proporcionar a un adolescent co­
neixements suficients sobre economia, sociologia o política i, alho­
ra, preparar-li el camí a especialitzacions futures en -etapes educati­
ves posteriors. 

En l'organització deIs projectes curriculars de l'area s'han de con­
siderar les aportacions de l'Educació Primaria, des de l'estudi del 
"Coneixement del medi natural, social i cultural". D'aquesta mane­
ra, tot al llarg de l'Edtlcació Secundaria Obligatoria es manté el re­
ferent de la dimensió experiencial deIs alutnnes i dels seus esquemes 
previs de coneixemenC"alhora que l'estructura social i disciplinar de 
l'area pren una importancia creixent, la qual ha de manifestar-se en 
la selecció de continguts. 

Per tot aixo, els continguts de l'area s'han organitzat sobre dos 
eixos jerarquitzadors: Geografia i HisJoría. Dues materies que per­
meten definir l'objecte d'aprenentat� tant en relació amb els restU­
tats d'investigació com d'acord amb els processos de construcció del 
coneixement. Sobre aquests principis organitzatius es poden inte­
grar diferents conceptes i fets que provenen d'altres materies, cosa 
que sera resultat de la selecció realitzada pels projectes curriculars. 

La Geografia és, doncs, un procés de coneixement que permet 
comprendre la manifestació dels interessos i projectes de les perso­
nes i dels grups socials en un determinat medi ambient. El territori, 
objecte d'estudi, és, així, el resultat d'una activitat organitzadora de 

del alumnado, pueden quedar anuladas frente a las dificultades que 
la investigación científica misma ha señalado, incluida la educativa. 

- Así, desde la investigación específica, se observa que las necesi­
dades de colaboración científica entre las ciencias sociales se enmar­
can hoy, más bien, par un lado, en el terreno de la propia definición 
epistemológica y metodológica de cada una de ellas (campo de avan­
ces notables que han sido aprovechados por la investigación educa­
tiva) y, por otro lado, en la relación establecida mediante el aprove­
chamiento puntual de los conocimientos resultantes de la investiga­
ción en cada uno de los campos. 

Por ello, se trata de favorecer que los espacios de encuentro de 
las ciencias sociales sean cada vez mayores desde los supuestos indi­
cados. Habrá, por lo tanto, que progresar en la redefinición de ca­
da una de estas ciencias sociales respecto de su objeto de conoci­
miento, su estructura epistemológica y su método de investigación. 

Estas nuevas posiciones pueden tener un excelente aprovecha­
miento en el terreno escolar, y, de hecho, enlazan bien con investi­
gaciones educativas recientes. 

Así, los estudios sobre el currículo indican que su hilo conduc­
tor debe tener cierto rigor conceptual, debe, en suma, partir de una 
estructura coherente de conocimientos para que -mediando una 
metodología adecuada- puedan ligarse éstos a los intereses de los 
alumnos y a sus propias necesidades de comprensión. Relacionar 
los conocimientos con los esquemas previos de los adolescentes, con 
sus estereotipos sociales, a fin de modificarlos cuando sea necesa­
rio y producir un aprendizaje significativo, es algo que tiene que partir 
de una estructura epistemológica clara, que facilite la construcción 
de un pensamiento riguroso y la formación del sentido crítico. 

Precisamente, los avances en este sentido de algunas ciencias so­
ciales permiten disponer de esa estructura epistemológica coheren­
te que, a la vez, tiene como característica esencial la visión global 
de la realidad social. Así, una alternativa razonable consiste en uti­
lizar como elemento aglutinador de todo ese conocimiento dos cien­
cias sociales que, como la historia y la geografía, ya han realizado, 
desde sus desarrollos científicos en el siglo XX, la incorporación de 
saberes procedentes de otras ciencias sociales dentro de su propia 
estructura epistemológica y metodológica. Y ello porque, en la ma­
yoría de los casos, estos saberes, surgidos de estas dos ciencias reno­
vadas, no han hecho sino alejarse para hacer análisis más especiali­
zados y regresar para integrarse de nuevo y encontrar su sentido en 
formas de conocimiento que permiten una mirada global sobre los 
fenómenos sociales, tanto espaciales como temporales. 

En la Secundaria Obligatoria, la historia y la geografía, como 
disciplinas que configuran un área de conocimiento, se convertirían 
así en lo que son en realidad: miradas abiertas, globales y esencial­
mente multidisciplinares, cuyo objetivo es producir un conocimien­
to social profundo. 

Ambas disciplinas poseen, como formas de conocimiento, un 
enorme potencial intelectual y formativo perfectamente adecuado 
a la Educación Secundaria Obligatoria. Desde una concepción mo­
derna, ambas están preparadas para proporcionar a un adolescente 
conocimientos suficientes sobre economía, sociología o política y, 
a la vez, preparar el camino a futuras especializaciones en etapas 
educativas posteriores. 

En la organización de los proyectos curriculares del área se ha 
de considerar las aportaciones de la Educación Primaria, desde el 
estudio del Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Así, 
a lo largo de la Educación Secundaria Obligatoria se mantiene el 
referente de la dimensión experiencial de los alumnos y sus esque­
mas previos de conocimiento, al mismo tiempo que la estructura so­
cial y disciplinar del área cobra una importancia creciente, que ha 
de manifestarse en la selección de contenidos. 

Por todo ello, los contenidos del área se han organizado sobre 
dos ejes jerarquizadores: geografí8:e historia. Dos materias que per­
miten definir el objeto de aprendizaje tanto en relación con sus re­
sultados de investigación como en función de los procesos de cons­
trucción del conocimiento. Sobre estos principios organizativos se 
pueden integrar diferentes conceptos y hechos provenientes de otras 
materias, lo que será resultado de la selección realizada por los pro­
yectos curriculares. 

La geografía es pues, un proceso de conocimiento que permite 
comprender la manifestación de los intereses y proyectos de las per­
sonas y de los grupos sociales en un determinado medio ambiente. 
El territorio, objeto de estudio, es así el resultado de una actividad 
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I'ésser huma sobre un entorn tancat, que té un específic funciona­
ment ecosistemic, cosa que condiciona la mateixa acció humana. 
Aquestes interrelacions són captade!l"pels alumnes i per la gent en 
general, mitjancant imatges mentals, interessos i projectes espacials. 

Conseqüentment, des de la Geografia es pot abordar el coneixe­
ment del fet social, partint de l'anidisi deIs espais personals i col' lec­
tius. Aquestes imatges espacials, que existeixen en la ment dels alum­
nes, permeteÍJ. avaluar la forma d'organitzar aquest territori i de predir 
possibles fFansformacions. Es pretén d'aquesta manera, construir un 
coneixement-que afecta tant les estrategies deIs grups socials sobre 
un territori, com les seues característiques mediambientals que con­
dicionen l'organit�ació espacial deIs éssers humans. 

Per la seua baI;lda, la Historia és una forma de coneixement que 
permet situar-se de forma crítica davant de la interpretació de les 
accions dels éssers humans, en la seu a dimensió d'éssers essencial­
ment social s i temporals. Entenem, doncs, la Historia com l'expli­
cació deIs can vis i de les acumulacions que la societat experimenta 
al llarg deIs temps; una Historia que- considera el present com un 
objecte d'estudi difícil pero en diilleg constant amb el passat, en la 
qual els esdeveniments i les accions individuals s'expliquen en una 
relació mútua amb les estructures, amb les formacions socials, polí­
tiques, economiques, ideologiques o culturals, aclarint-se les unes 
a les altres. 

Conseqüentment, des de la Historia es pot construir un conei­
xement de la realitat social, reinterpretant permanentment el pas­
sat, en la qual els diferents factors troben l'explicació en la seu a re­
lació dialectica. Una HistorÍa que, com a forma de coneixement d'un 
objecte específic, tdógica i metode propis, els termes d'analisi de 
la qual (és a dir, les qüestions adequades per a interrogar les dades 
empiriques) són constants molt poques vegades, perque canvien se­
gons els moviments de l'esdeveniment historic: en la mesura en la 
qual canvia l'objecte de la investigació, d'aqueixa manera canvien 
també les qüestions adequades. 

Dins d'aquesta area s'ha inclos un bloc de continguts amb ca­
racterístiques específiques i que fa referencia a la reflexió etica. En 
el plantejament curricular propi deIs ensenyaments obligatoris, l'edu­
cació moral, a nivell basic, no constitueix una area específica, sinó 
que impregna transversalment tot el currículum en restar explícita­
ment recollida en els continguts actitud in al s de tota area de conei­
xement. Així, l'educació se'ns presenta com una activitat intrínseca­
ment moral, encaminada a la consolidació de les actituds i de les 
formes de comportament que cal per a la convivencia plural i tole­
rant, aprenent a l'ambit escolar, de major abast i amplitud de rela­
cions que l'ambit familiar, els valors i les normes que organitzen la 
vida democratica. 

Tota societat i tota cultura porten implícites unes exigencies mo­
rals i de costums que es fan coHectives mitjancant el procés de so­
cialització deIs seus individus_ Aquest procés d'interiorització de cos­
tums garanteix l'estabilitat que cal per a la convivencia en cada grup 
huma i fa, alhora, previsible i inteHigible el comportament deIs seus 
membres. 

Aquesta és la raó de l'existencia d'un espai curricular dedicat a 
la investigació sobre l'acció etica deIs homes. Una acció presa en el 
sentit ampli de procés en el qual els éssers humans poden i han de 
dotar-se deIs principis reguladors de la seua vida individual i col'lec­
tiva. Així, l'educació moral és considerada no soIs com un element 
d'arrelament en la cultura a la qual es pertany a través del procés 
de socialització, sinó tamPé com un moment específicament emprat 
per a l'analisi, la valoració i la comprensió de la llibertat i l'especifi­
citat moral de l'home. Áquest bloc de continguts té com a finalitat 
primordial que els estudiants donen el pas de conceptualitzar els apre­
nentatges fonamentalment actitudinals, adquirits en el procés de so­
cialització. 

Aquest nivell de conceptualització és convenient, ja que tota cul­
tura ofereix a l'individu una "forma de vida" en la qual es realitza 
la seu a existencia personal, se situa en un temps i en un lloc deter­
minats i s'ubica dins d'unes perspectives culturals; lligant-lo a un 
mode específic de comprendre, de valorar, de jutjar i de gaudir del 
món en que viu. Per aixo cal que els alumnes i les alumnes d'aques­
tes edats entren en l'ambit etic de l'opció, de les alternatives, de la 
llibertat i de l'autonomia moral, revisant i reflexionant críticament 
sobre el mode en el qual s'ha configurat la seua existencia personal 
i col' lectiva. . 

organizadora del ser humano sobre un entorno acotado, que tiene 
su específico funcionamiento ecosistémico, lo cual condiciona la pro­
pia acción humana. Estas interrelaciones son captadas por el alum­
nél.-do y por todas las personas en general, mediante sus imágenes 
mentales, intereses y proyectos espaciales. 

En consecuencia,-4esde la geografía se puede abordar el conoci­
miento de lo social, partiendo del análisis de los espacios persona­
les y colectivos. Estas imágenes espaciales, que existen en la mente 
del alumnado, permiten evaluar la forma de organizar este territo­
rio y predecir posibles transformaciones. Se pretende así construir 
un conocimiento que afecta tanto a las estrategias de los grupos so­
ciales sobre un territorio, <:omo a sus características medioambien­
tales que condicionan la organización espacial por parte de los se­
res humanos. 

Por su parte, la historia es una forma de conocimiento que per­
mite situarse de forma crítica ante la interpretación de las acciones 
de los seres humanos, considerados como seres esencialmente so­
ciales y temporales. Entendemos, pues, la historia como la explica­
ción de los cambios y de las acumulaciones que la sociedad experi­
menta a lo largo del tiempo; una historia que considera el presente 
como un objeto de estudio difícil pero en constante diálogo con el 
pasado, en la que los acontecimientos y las acciones individuales 
se explican en una relación mutua con las estructuras, con las for­
maciones sociales, políticas, económicas, ideológicas o culturales, 
iluminándose entre sí. 

En consecuencia, desde la historia se puede construir un cono­
cimiento de la realidad social, reinterpretando permanentemente el 

_ pasado, en la que los diferentes factores �ncuentran su explicación 
en su relación dialéctica. Una historia que, como forma de conoci­
miento de un objeto específico, posee su propia lógica y método, 
cuyos términos generales de análisis (es decir, las preguntas adecua­
das para interrogar los datos empíricos) raramente son constantes, 
sino que más bien cambian según los movimientos del acontecimiento 
histórico: en la medida en que cambia el objeto de investigación, 
así cambian también las preguntas adecuadas. 

Dentro de esta área se ha incluido un bloque de contenidos con 
características específicas y que se refiere a la reflexión ética. En el 
planteamiento curricular propio de las ensefianzas obligatorias, la 
educación moral, en un nivel básico, no constituye un área específi­
ca, sino que impregna transversalmente todo el currículo al quedar 
explícitamente recogida en los contenidos actitudinales de todas las 
áreas de conocimiento. De este modo, la educación aparece como 
una actividad intrínsecamente moral, encaminada a la consolida­
ción de las actitudes y formas de comportamiento necesarias para 
la convivencia plural y tolerante, aprendiendo en el ámbito escolar 
de mayor alcance y amplitud de relaciones que el ámbito familiar, 
los valores y normas que organizan la vida democrática. 

Toda sociedad o toda cultura lleva implícitas unas exigencias mo­
rales y de costumbres que se hacen colectivas mediante el proceso 
de socialización de sus individuos. Este proceso de interiorización 
de costumbres garantiza la estabilidad necesaria para la conviven­
cia de todo grupo humano y hace, al mismo tiempo, previsible e in­
teligible el comportamiento de sus miembros. 

Por esta razón, debe existir un espacio curricular dedicado a la 
investigación sobre la acción ética de los hombres. Acción, tomada 
en su sentido más amplio, como proceso en el que los seres huma­
nos pueden y deben darse a sí mismos los principios reguladores de 
su vida individual y colectiva. De este modo, la educación moral 
es considerada no sólo como un elemento de arraigo en la cultura 
a la que se pertenece a través del proceso de socialización, sino tam­
bién como un momento específicamente empleado para el análisis, 
la valoración y la comprensión de la libertad y la especificidad mo­
ral del hombre. Este bloque de contenidos tiene como finalidad pri­
mordial que los estudiantes den el paso de conceptualizar los apren­
dizajes fundamentalInente actitudinales, adquiridos en el proceso 
de socialización. 

Este nivel de conceptualizaCÍón es conveniente, porque toda cul­
tura ofrece al individuo una «forma de vida» en la que se realiza 
su existencia personal, se le sitúa en un tiempo y en un lugar deter­
minados y se le ubica dentro de unas perspectivas culturale's; ligán­
dole a un modo específico de comprender, valorar, enjuiciar y go­
zar el mundo en el que vive. Por esta razón, es necesario que los 
alumnos y las alumnas de esta edad entren en el ámbito ético de 
la opción, de las alternativas, de la libertad y de la autonomía mo­
ral, revisando y reflexionando críticamente sobre el modo en que 
se ha configurado su existencia personal y colectiva. 
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La ubicació d'aquest bloc de continguts específicament etics al 
costat de les ciencies social s i humanes, mostra, a més a més, la in­
terrelació de I'etica amb ciencies qui!d� cap manera són estranyes 
a les analisis de la filosofia moral. Així, la reflexió etica, en delibe­
rar sobre els costums i les formes de vida dels homes, construeix 
el propi discurs teoric sobre I'acció política, sobre la normativa 
jurídico-social i sobre els valors morals subjacents, prenent en con­
siderac�-le_s seues aportacions científiques. De la mateixa manera, 
les cienéi�s;humanes i socials tenen sempre en compte les qüestions 
morals com un tipus de variables, les quals ajuden a explicar les ac­
tuacions deis homes. 

Aquests;tspectes de I'educació moral es consideren fonamentals 
per a afavorir el consens que ha de caracteritzar les societats lliures. 
Es tracta d'incorporar els conceptes que faciliten que I'individu s'in­
troduesca en el camp de I'autonomia moral, de la racionalitat i de 
la imaginació etiques; elements que avui es consideren claus per a 
una comprensió contemporania de I'ésser huma i del dialeg social. 

El caracter d'aquest tipus de reflexió ha estat un element con­
cloent per a situar aquest bloc en el darrer any de l'etapa. 

II .  Objectius generals 
I..:ensenyament de l'area de Ciencies Socials, Geografia i Histo­

ria en l'etapa d'Educació Secundaria Obligatoria tindra com a ob­
jectiu contribuIr al desenvorupament en els alumnes i en les alum­
nes de les capacitats següents: 

1. Identificar i apreciar la pluralitat de les comunitats socials a 
que pertanyen, participant críticament deis seus projectes, valors i 
problemes amb plena consciencia del seus drets i deis seus deures 
i, alhora, rebutjáhr1es discriminacions que hi ha per qüestió de ra­
�a, sexe, religió, opinió o qualsevol altra condició o circumstancia 
personal o social 

2. Identificar els processos i mecanismes basics que regeixen el 
funcionament dels fets socials, emprar aquest coneixement per a com­
prendre les societats contemporames analitzant-ne els problemes més 
acuitants i formar-se'n un judici personal o social. 

3. Valorar la diversitat lingüística i cultural com un dret deis po­
bies i deis individus a la propia identitat, manifestant actituds de 
tolerancia i de respecte per les altres cultures i per opinions que no 
coincideixen amb les propies, sense renunciar per aixo a un judici 
crític i raonat. 

4. Coneixer i valorar les caraeterístiques especials de la identitat 
lingüística, cultural i historica de la Comunitat Valenciana i la seua 
relació amb la resta de les comunitats de l'Estat espanyol. 

5. Identificar i analitzar a diferents escales les interaccions que 
les societats humanes estableixen als seus territoris en la utilització 
de I'espai i enTaprofitament deis recursos naturals, valorant les con­
seqüencies d'índole economica, social, política i mediambiental. Co­
neixer la problematica especial i l'impacte mediambiental que plan­
teja la utilització deis recursos a la Com�nitat Valenciana. 

6. Identificar i analitzar les interrelacions que es produeixen en­
tre els fets polítics, economics i culturals que condicionen la trajec­
toria historica de les societats humanes i, també, el paper que els 
individus, homes i dones, hi tenen, assumint que aquestes societats 
són el resultat de comIílexos i llargs processos de canvi que es pro­
jecten en el futuro 

7. Valorar i respectar el patrimoni natural, cultural, lingüístic, 
artístiCo historic i social, assumint les responsabilitats 'que suposa la 
seua conservació L rnrllora, apreciant-Io com a font de gaudiment 
i emprant-Io com un recurs per al desenvolupament individual i 
coHectiu. 

8. Coneixer la riquesa del patrimoni cultural de la Comunitat 
Valenciana i el seu significat com a memoria coHectiva, valorant-hi 
I'esfor� de la investigació i la difusió del seu coneixement. 

9. Resoldre problemes i dur a terme estudis i petites investiga­
cions aplicant els instruments conceptuals, les tecniques i els proce­
diments basics d'indagació característics de les Ciencies Socials, la 
Geografia i la Historia. . 

10. Obtenir i relacionar informació verbal, iconica, estadística, 
cartogrMica . . .  a partir de diferents fonts i, especialment, dels mit­
jans actuals de comunicació, tractar-Ia de manera autonoma i críti­
ca d'acord amb la finalitat perseguida i comunicar-la als altres d'una 
manera organitzada i inteHigible. 

1 1 .  Realitzar tasques de grup i participar en discussions i debats 
amb una actitud constructiva, crítica i tolerant, fonamentat-ne ade-

La ubicación de este bloque de contenidos específicamente éti­
cos al lado de las ciencias sociales y humanas, muestra además la 
interrelación de la ética con ciencias que en absoluto son ajenas a 
IOIi análisis de la filosofía moral. Así, la reflexión ética, al deliberar 
sobre las costumbres y las formas de vida de los hombres, constru­
ye su propio discurSo.1eÓrico, sobre la acción política, la normativa 
jurídico-social y los valores morales que las subyacen, tomando en 

'consideración sus aportaciones científicas. Del mismo modo, las cien-
cias humanas y sociales tienen siempre en cuenta las cuestiop,es mo­
rales como un tipo de variables, que ayudan a explicar las actuacio­
nes de los hombres. 

Estos aspectos de la educación moral se consideran fundamen­
tales para favorecer el consenso que debe caracterizar a las socieda­
des libres. Se trata de incorporar aquellos conceptos que faciliten 
introducir al individuo en el campo de la autonomía moral, de la 
racionalidad y de la imaginación éticas; elementos que hoy se con­
sideran claves para una comprensión contemporánea del ser huma­
no y del diálogo social. 

El carácter de este tipo de reflexión ha sido un elemento conclu­
yente para situar este bloque" en el último año de la etapa. 

II. -Objetivos generales 
La enseñanza del área de Ciencias Sociales, Geografía e Histo­

ria en la etapa de Educación Secundaria Obligatoria tendrá como 
objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y en las alumnas 
las capacidades siguientes: 

1. Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades socia­
les a las que pertenecen, participando críticamente de sus proyec­
tos, valores y problemas con plena conciencia de sus derechos y de­
beres, y rechazando las discriminaciones existentes por razón de na­
cimiento, raza, sexo, religión, opinión o cualquier otra condición o 
circunstancia personal o social. 

2. Identificar los procesos y mecanismos básicos que rigen el fun­
cionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento para 
comprender las sociedades contemporáneas, analizando sus proble­
mas más acucian tes y formarse un juicio personal o social. 

3. Valorar la diversidad lingüística y cultural como derecho de 
los pueblos e individuos a su identidad, manifestando actitudes de 
tolerancia y respeto por otras culturas y por opiniones que no coin­
cideñ con las propias, sin renunciar por ello a un juicio crítico y 
razonado. 

4. Conocer y valorar las especiales características de la identi­
dad lingüística, cultural e histórica de la Comunidad Valenciana y 
su relación con el resto de las comunidades del Estado Español. 

5. Identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que 
las sociedades humanas establecen con sus territorios en la utiliza­
ción del espacio y en el aprovechamiento de los recursos naturales, 
valorando las consecuencias de tipo económico, social, político y 
medioambiental. Conocer la especial problemática y el impacto me­
dioambiental que plantea la utilización de los recursos de la Comu­
nidad Valenciana. 

6. Identificar y analizar las interrelaciones que se producen en­
tre los hechos políticos, económicos y culturales que condicionan 
la trayectoria histórica de las sociedades humanas, así como el pa­
pel que los individuos, hombres y mujeres, desempeñan en ellas, asu­

. miendo que estas sociedades son el resultado de complejos y largos 
procesos de cambio que se proyectan en el futuro. 

7. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingüísti­
co, artístico, histórico y social, asumiendo las responsabilidades que 
supone su conservación y mejora, apreciándolo como fuente de dis­
frute y utilizándolo como recurso para el desarrollo individual y co­
lectivo. 

8. Conocer la riqueza del patrimonio cultural de la Comunidad 
Valenciana y su significado como memoria colectiva, valorando el 
esfuerzo de la investigación sobre él y la difusión de su conocimiento. 

9. Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequeñas in­
vestigaciones aplicando los instrumentos conceptuales, las técnicas 
y los procedimientos básicos de indagación característicos de las cien­
cias sociales, la geografía y la historia. 

10. Obtener y relacionar información verbal, icónica, estadísti­
ca, cartográfica ... , a partir de distintas fuentes, y en especial de los 
actuales medios de comunicación, y tratarla de manera autónoma 
y crítica de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los de­
más de manera organizada e inteligible. 

1 1 .  Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y deba­
tes con una actitud constructiva, crítica y tolerante, fundamentan-
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quadament les opinions i propostes i valorant la discrepancia i el 
dialeg com una via necessaria per a�la solució deis problemes hu-
mans i socials. -.. 

12. Apreciar els drets i llibertats humans com una consecució irre­
nunciable de la humanitat i una condició necessaria per a la pau, 
denunciant les actituds i situacions discriminatories i injustes i 
mostrant-se solidari amb els pobles, grups social s i persones privats 
deis seus ,qrets o deis recursos economics necessaris. 

13. Retóneixer les peculiaritats del coneixement científic sobre 
la qüestió social, valorant que el caracter relatiu i provisional deis 
seus resuItats o I'aportació personal de I'investigador són part del 
procés de construcció col·lectiva d'un coneixement solid i rigorós. 

III. Continguts 
Introducció 
Els continguts que s'enuncien a continuació se situen en el marc 

de I'objecte d'aprenentatge de I'area definida en la introducció, i són 
els que es consideren més adequats per al desenvolupament de les 
capacitats enunciades en els objectius generals de I'area. 

Aquests continguts es presenten en blocs, els quals responen a 
una necessitat analítica d'explicitació, pero I'ordre en el qual es rea­
litza I'exposició no significa per si sola, de cap manera, una organit­
zació o seqüenciació previstes. D'aquesta manera, els blocs de con­
tinguts no han de ser interpretats com unitats o temes a desenvolu­
par, ni tampoc ser adscrits en aquest ordre als diferents cursos de 
I'etapa. 

Aquesta exposició no ha de prejutjar la forma de ser organitzats 
o seqüenciats. Els gif¡:rents projectes curriculars. explicitaran la for­
ma de fer-ho. 

Per a fer més comprensible l'anaIisi d'aquests blocs, s'ha de con­
siderar que en conjunt estan formats per cinc classes de continguts. 
Tots han de ser abordats en els diversos projectes curriculars, pero 
la relació entre ells depen de les característiques de cada projecte. 
La seua relació adequada s'ha de reflectir no sois en la composició 
de les unitats didactiques, sinó també en la forma d'organitzar i ava­
luar el procés de I'ensenyament i aprenentatge. Així doncs, és aquesta 
tipificació la que ha de servir de guia en I'estructura deis diferents 
projectes. 

Per una banda es distingeixen continguts que procedeixen de les 
diverses disciplines estudiades: 

1. Continguts que fan referencia als conceptes propis de la in­
vestigació de les Ciencies Socials, la Geografia i la Historia. 

2. Conceptes que estructuren la materia d'aqueixes ciencies i que 
estan en relació directa amb les seu es bases epistemologiques, com 
ara els conceptes espaciaIs i temporals, el canvi, I'explicació en els 
fets de la realitat social, el mateix concepte de Geografia o Histo­
ria, el paper de I'investigador i les seues fonts, etc. 

3. Dades i informacions rellevants d'aquestes ciencies que en per­
meten la construcció conceptual. 

Per altra banda, continguts que fan referencia als processos 
d'aprenentatge i al valor educatiu assignat a I'area: 

4. Diferents continguts procedimentals que són necessaris a 
I'alumne per a construir un coneixement significatiu. Així, el ¡1Ian­
tejament i la resolució de problemes, la identificació i la correcció 
d'esquemes conceptuals o, si s'escau, d'estereotips, I'elaboració i la 
comprovació d'hipotesis i els dissenys de trebaIl, I'obtenció d'infor­
mació des de fonts diferents i la seua anaJisi crítica, fins a arribar 
a conclusions o explicacigns coherents. En aquest apartat s'inclouen 
també les tecniques de treball necessaries per a desenvolupar els an­
teriors continguts procedimentals. Com ara la confecció d'eixos o 
grafics, el comentari de textos, la lectura i la interpretació de fonts 
grafiques, iconiques i dades estadístiques, I'elaboració de mapes, etc., 
les quals seran el complement que recolze les accions metodologi­
ques de I'aprenentatge de les Ciencies Socials, la Geografia i la His­
toria. 

5. Reconeixement i adopció de vaIors i actituds positives tant pel 
que fa a I'aprenentatge de I'area i les exigencies que planteja, com 
pel que fa a la realitat social i els problemes de I'ésser huma que 
aquest aprenentatge Ii desvetlla. -

En I'exposició que fem ara s'hi presenten aquests cinc tipus de 
continguts agrupats en cinc blocs, encara que no separats d'una ma­
nera clara i tallant. Un primer bloc de continguts, basicament pro­
cedimentals, estretament relacionats amb la construcció de les ba­
ses del coneixement del fet social. Un segon bloc de continguts, ba- ' 

do adecuadamente sus opiniones y propuestas y valorando la dis­
crepancia y el diálogo como una vía necesaria para la solución de 
los problemas humanos y sociales. 

-12. Apreciar los derechos y libertades humanos como un logro 
irrenunciable de la humanidad y una condición necesaria para la 
paz, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injus­
tas y mostrándose solidario con los pueblos, grupos sociales y per­
sonas privados de sus derechos .() de los recursos económicos nece­
sarios. 

13. Reconocer las peculiaridades del conocimiento científico so­
bre lo social, valorando que el carácter relativo y provisional de sus 
resultados o la aportación personal del investigador, son parte del 
procesó' de construcción colectiva de un conocimiento sólido y ri­
guroso. 
III. Contenidos 

Introducción 
Los contenidos que se enuncian a continuación se sitúan en el 

marco del objeto de aprendizaje del área definido en la introduc­
ción, y�n los que se consideran más adecuados para el desarrollo 
de las capacidades enunciadas en los objetivos generales del área. 

Estos contenidos se presentan en bloques respondiendo a una 
necesidad analítica de explicitación, pero el orden en que se realiza 
la exposición no significa en sí misma, de ningún modo, una orga­
nización o secuenciación prevista. Así pues, los bloques de conteni­
dos no deben ser interpretados como unidades o temas que desa­
rrollar, ni tampoco ser adscritos en ese orden a los diferentes cursos 
de la etapa. Por lo tanto, esta exposición no debe prejuzgar la for-

- ma de ser organizados o secuenciados. Lós diversos proyectos cu­
rriculares explicitarán la forma de hacerlo. 

Para hacer más comprensible el análisis de estos bloques, hay 
que considerar que en su conjunto están formados por cinco tipos 
de contenidos. Todos deben ser abordados en los diferentes proyec­
tos curriculares, pero la relación entre ellos depende de las caracte­
rísticas de cada proyecto. Su adecuada relación debe reflejarse no 
sólo en la composición de las unidades didácticas, sino también en 
la forma de organizar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendi­
zaje. Así pues, es esta tipificación la que debe servir de guía en la 
estructura de los diferentes proyectos. 

Por una parte se distinguen contenidos que proceden de las di­
ferentes disciplinas estudiadas: . 

1. Contenidos que hac�n referencia a los conceptos propios de 
la investigación de las ciencias sociales, la geografía y la historia. 

2. Conceptos que estructuran la materia de esas ciencias y que 
están en íntima relación con sus bases epistemológicas, como pue­
den ser los conceptos espaciales y temporales, el cambio, la explica­
ción en los hechos de la realidad social, el concepto mismo de geo­
grafía o historia, el papel del investigador y sus fuentes, etc. 

3. Datos o informaciones relevantes de esas ciencias que permi­
ten su construcción conceptual. 

Por otra, contenidos que hacen referencia a los procesos de apren­
dizaje y al valor educativo asignado al área: 

4. Diferentes contenidos procedimentales que le son necesarios 
al alumno para construir un conocimiento significativo. Así, el plan­
teamiento y resolución de problemas, la identificación y corrección 
de esquemas conceptuales o en su caso de estereotipos, la elabora­
ción y comprobación de hipótesis y los disefios de trabajo, la obten­
ción de información desde fuentes diferentes y su análisis crítico, 
hasta llegar a conclusiones o explicaciones coherentes. En este apar­
tado se incluyen también las técnicas de trabajo necesarias para de­
sarrollar los anteriores contenidos procedimentales. Así la confec­
ción de ejes o gráficos, el comentario de textos, la lectura e interpre­
tación de fuentes gráficas, icónicas y datos estadísticos, la elaboración 
de mapas, etc., serán .el 'complemento que apoye las acciones meto­
dológicas del aprendizaje de las ciencias sociales, la geografía y la 
historia. 

5. Reconocimiento y adopción de valores y actitudes positivas 
tanto ante el aprendizaje del área y las exigencias que plantea, co­
mo ante la realidad social y los problemas del ser humano que este 
aprendizaje le descubre. 

En la exposición que sigue aparecen estos cinco tipos de conte­
nidos agrupados en cinco bloques, aunque no separados de una for- . 
ma tajante. Un primer bloque de contenidos básicamente procedi­
mentales, en estrecha relación con la construcción de las bases del 
conocimient? d� lo.social. UIl segundo b109�e de c�mteni�os bási-
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sicament actitudinals, pero entesos en relació amb els valors que 
poden ser abordats des de l'area. Tfes blocs més que fan referencia 
als continguts expressats en primer i!rme: conceptes específics, con­
ceptes estructurants de les diverses disciplines de l'area, dades i in­
formacions rellevants sobre el coneixement de la realitat social en 
l'espai i en el temps. 

El bloc procedimental i l'actitudinal són presentats clarament per­
que no es considere aquest tipus de continguts com un apendix d'un 
altre, evitant el classic predomini dels continguts factics i concep­
tuals.· La ieua presencia és imprescindible i ha d'impregnar la resta 
deIs blocs. 

En últim lloc, el bloc 6, que fa referenoia a la reflexió etica, se 
situa en el marc de l'objecte d'aprenentatge definit, per a aquest bloc, 
en la introducció; i els seus continguts tenen com a finalitat desen­
volupar les capacitats enunciades en els objectius generals de l'area. 

Bloc 1. Iniciació als metodes geogrilfico-historics. 
Aquest bloc troba la base en les dificultats específiques que plan­

tegen les característiques de l'objecte de coneixement de l'area i l'etapa 
escolar en que es realitza el seu aprenentatge. 

En primer lloc, se'ns presenta la necessitat de comptar amb les 
idees que els alumnes aporten .des de la propia experiencia del co­
neixement del fet social, com a components d'una societat concre­
tament determinada: els esquemes de comprensió deis estudiants so­
bre els diferents territoris, els recursos, el desenvolupament tempo­
ral deIs fets socials i la importancia deIs individus i dels grups per 
a la seua explicació i, també, les idees concretes sobre conceptes subs­
tantius d'aquestes ciencies, sobre aquestes i el seu mode d'aprenen­
tatge, configure!1 t¡.n conjunt de coneixements quotidians, deIs quals 
caldra partir pér ·a la construcció del coneixement escolar. 

Per aquesta raó, en segon lloc, cal establir com a continguts ba­
sics els procediments que permeten als alumnes, de� del seu punt 
de parten�a, construir el coneixement deIs conceptes propis de la 
Geografia, la Historia i les Ciencies Socials. 

Els conting·uts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Percepció de I'espai. Percepció subjectiva deis espais privats 

i públics. Percepció avaluativa de l'entorn local i de paratges llunyans. 

2. Estudi i tabulació de les opinions personals i co¡'¡ectives so­
bre l'espai (formes, funcions, activitats). 

3. Analisi de les informacions que sobre llocs es donen als mit­
jans de comunicació (imatges, estadístiques, documents cartogra­
fics o textos literaris). 

4. I!escala. Delimitació territorial del problema triat, perque l'es­
cala d'analisi siga la correcta. 

5. Ús de. mapes. 
6. Expressió deis resultats de I'analisi social i territorial. La sim­

bolització cartogrilfica. El rigor de les mesures. i l'ordenació esta­
dística de les dades. 

7. El metode de reconstrucció historica: la seua necessitat i vali­
desa. Paper que té en aquest projecte I'aportació interpretativa de 
I'historiador. Paper i ús de les fonts. 

8. Resolució de problemes concrets: obtenció de la informació 
necessaria. Formulació d'hipotesis i exposició de conclusions en tre-
balls de síntesi; informes orals o escrits. . 

9. Diacronia historica. 
- Coneixement de les distintes durades temporals i deis pro ces­

sos de canvi i ritmes de desenvolupament distints. 
- Importancia dels canvis i la relació amb els elements que ro­

manen més estables ó inalterats, identificant diferents projectes his­
torics. 

- Les tecniquesde mesuratge temporal al servei de la compren­
sió del temps: eixos cronologics, diagrames temporals. 

10. Incidencia deis factors individuals i de grup en I'explicació 
deis fets historics. 

1 1 .  El coneixement de les fonts i les seues característiques: utili­
tat i limitacions. 

12. Maneig de tecniques d'interpretació (orals, iconiques, escri­
tes, grafiques, estadístiques, etc.), sense separar la tecnica com quel­
com generalitzable fora del context concret de I'ús en la interpreta­
ció d'un fet historic determinat. 

13.  Analisi de les característiques específiques de les fonts d'in­
formació actuals, com ara els mitjans de comunicació. 

14. El treball en grupo Els debats en grup petit i gran. Les exposi­
cions en comú. Característiques i utilitat en relació amb el treball 
i la reflexió individual. 

camente actítudinales entendidos en coneXIón con los valores que 
pueden ser abordados desde el área. Tres bloques más que hacen 
referencia a los contenidos expresados en primer lugar: conceptos 
específicos, conceptos estructurantes de las diferentes disciplinas del 
área, datos e informaciones relevantes sobre el conocimiento de la 
realidad social en � espacio y en el tiempo. 

El bloque procedimental y el actitudinal aparecen explicitados 
. con toda claridad para que no se considere este tipo de contenidos 
como un apéndice de algún otro, evitando el clásico predominio de 
los contenidos fácticos y conceptuales. Su presencia es imprescindi­
ble y debe impregnar al resto de los bloques. 

Por último el bloque 6, relacionado con la reflexión ética, se si­
túa en el marco del objeto de aprendizaje definido, para dicho blo­
que, en la introducción, y sus contenidos tienen como finalidad de­
sarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos generales del 
área. 

Bloque 1. Iniciación a los métodos geográfico-his�óricos 
Este bloque encuentra su fundamento en las dificultades especí­

ficas que plantean las características del objeto de conocimiento del 
área y la etapa escolar en que se realiza su aprendizaje. 

En primer lugar, se presenta la necesidad de contar con las ideas 
que los alumnos aportan desde su propia experiencia del conocimien­
to de lo social, como componentes que son de una sociedad deter­
minada: los esquemas de comprensión de los estudiantes sobre los 
diferentes territorios, los recursos, el desarrollo temporal de los he­
chos sociales y la importancia de los individuos y los grupos en su 
explicación, así como ideas puntuales sobre conceptos sustantivos 
de estas ciencias, sobre ellas mismas y su modo de aprendizaje, con­
figuran un conjunto de conocimientos cotidianos, de los que con­
viene partir para la construcción del conocimiento escolar. 

Para ello, y en segundo lugar, es necesario establecer como con­
tenidos básicos los procedimientos que permitan a los alumnos des­
de su punto de partida, construir el conocimiento de los conceptos 
propios de la geografía, la historia y las ciencias sociales. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Percepción del espacio: percepción subjetiva de los espacios 

privados y públicos. Percepción evaluativa del entorno local y de 
lugares lejanos. 

2. Estudio y tabulación de las opiniones personales y colectivas 
sobre el espacio (formas, funciones, actividades). 

3. Análisis de las informaciones que sobre lugares aparecen en 
los medios de comunicación (imágenes, estadísticas, documentos car­
tográficos o textos literarios). 

4. La escala. Delimitación territorial del problema selecciona­
do, para que la escala de análisis sea la correcta. 

5. Uso de los mapas. 
6. Expresión de los resultados del análisis social y territorial. La 

simbolización cartográfica. El rigor de las medidas y la ordenación 
estadística de los datos. 

7. El método de reconstrucción histórica: su necesidad y vali­
dez. Papel que cumple en este proceso la aportación interpretativa 
del historiador. Papel y uso de las fuentes. 

8. Resolución de·problemas concretos: obtención de la informa­
ción necesaria. Formulación de hipótesis y exposición de conclusio­
nes en trabajos de síntesis; informes orales o escritos. 

9. Diacronía histórica. 
- Conocimiento de las diferentes duraciones temporales y de 

los procesos de cambio y ritmos de desarrollo diferentes. 
- Importancia de los cambios y su relación con los elementos 

que permanecen más estables o inalterados, identificando diferen­
tes procesos históricos. 

- Las técnicas de medición temporal al servicio de la compren­
sión del tiempo: ejes cronológicos, diagramas temporales. 

10. Incidencia de los factores individuales y de grupo en la ex­
plicación de los hechos históricos . .  

1 1 .  El conocimiento de las fuentes y sus características: utilidad 
y limitaciones. . -

12. Manejo de técnicas de interpretación (orales, icónicas, escri­
tas, gráficas, estadísticas, etc.), sin separar la técnica como algo ge­
neralizable fuera del contexto concreto de su uso en la interpreta­
ción de un hecho histórico determinado. 

13. Análisis de las características especificas de las fuentes de 
información actuales, como son los medios de comunicación. 

14. El trabajo en grupo. Los debates en grupo pequeño y gran­
de. Las puestas en común. Características y utilidad en relación con 
el trabajo y la reflexión individual. 
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Bloc 2. Valors i actituds en la vida en societat 
Aquest bloc s'ha d'entendre no noI1!és_com un aprenentatge pnk­

tic que tendeix a afavorir l'adopció d'actituds positives per l'alumne 
o l'acceptació d'alguns valors, sinó que es pretén que aquestes acti­
tuds i valors siguen el resultat d'una reflexió i un coneixement que 
fonamente la seu a acceptació. Per a aixo el coneixement def fet so­
cial ofeF�i� marcs especialment adequats. 

eestudt·de l'espai i del temps, com a reflex deIs interessos deis 
grups socials que els van organitzant i estructurant, permet l'analisi 
de valors i actituds de la vida en societat, així com de les normes 
que s'estableixen per a consensuar els interessos contraposats, bé entre 
coHectius socials o bé entre interessos antropics i d'altres pertan­
yents al medi natural. 

Es tracta, doncs, d'un bloc amb continguts i aprenentatges basi­
cament actitudinals, deIs quals, específicament i amb el recolzament 
de la resta deIs continguts de l'area, s'han de desprendre accions po­
sitives. D'aquesta manera, l'analisi de conceptes que afecten la vida 
en societat (democracia, superpoblació, proletariat, marginació .. .  ) 
determina una valoració, tant en l'actitud de definir millor una si­
tuació com en el reflex de les estrategies socials que són determina­
des per aquests conceptes (xenofobia, sexisme, ecologisme, autori­
tarisme .. .  ). 

Com en els altres continguts de l'area, es pretén partir de les idees 
i deIs esquemes de comprensió deis alumnes sobre les actituds i els 
valors individuals i socials, a fi de corregir estereotips i fonamentar 
noves posicions, ja que, moltes vegades, aquests valors i aquestes 
actituds vénen d'assumpcions irreflexives que són el resultat de l'ac­
ceptació del pensártltnt social dominant. 

Igualment, cal afavorir el reconeixement i l'adopció d'actituds 
positives enfront de l'aprenentatge. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Valors i actituds morals en les primeres societats: el seu origen 

historic. 
2. Valoració de la lluita historica de l'ésser huma per la defensa 

dels seu s drets individuals i socials: la defensa de la pau, la llibertat 
i la justícia . . .  

3. La marginació social i cultural com a fenomen historic, ava­
luant les actituds envers els marginats. 

4. Actituds i valors de l'investigador davant la ciencia en relació 
amb la societat. 

5. Valoració del patrimoni cultural dels pobles i, també, la seua 
defensa i conservació. 

6. Valoració crítica dels prejudicis sexistes presents en els nos­
tres habits i tradicions i, també, la recuperació i integració de l'apor­
tació de les dones al patrimoni cultural i al desenvolupament historic. 

7. Presa de consciencia dels papers funcionals que es produei­
xen tant entre els membres de les famílies com en persones de col·lec­
tius laborals o polítics, valorant críticament qualsevol forma de dis-
criminació. 

' 

8. Valoració deIs papers i comportaments que faciliten una for­
mació democratica de la persona en una societat conflictiva i amb 
interessos contraposats. 

9. Estudi de les normes i de les institucions socials i polítiques 
en la determinació deIs usos del sol i la regulació de la convivencia 
social. 

10. Actituds po si ti ves davant les necessitats que planteja l'apre­
nentatge de la realitat social. 

Bloc 3. Societats í térritoris 
El títol d'aquest bloc-expressa les relacions que s'estableixen en­

tI:e els grups socials i els seus projectes d'organització territorial; pe­
ro, alhora, es tracta de les condicions mediambientals que limiten 
i condicionen les diferents estrategies d'ordenació. 

eestudi d'aquestes qüestions és difícil, ja que pressuposa una ana­
lisi dels diferents interessos deis grups �ocials. A la  vegada, defineix 
els factors i els elements que configuren el medi eco-geografic. 

Per aixo, l'explicació de l'organització territorial s'ha de realit­
zar partint de l'estudi de les percepcions subjectives del propi espai 
quotidia. Ací és possible conceptualitzar les interaccions que es pro­
dueixen entre l'acció humana desinteressada i les respostes d'un me­
di eco-geografic en evo lució constant, amb un major grau d'estabi-
1itat, o bé de ruptura i de degradació de l'equilibri eco-sistemic. . - - -

Bloque 2. Valores y actitudes en la vida en sociedad 
Este bloque debe entenderse no sólo como un aprendizaje prác­

tico que tiende a favorecer la adopción de actitudes positivas por 
parte del alumno o la aceptación de ciertos valores, sino que se pre­
tende, más bien, que estas actitudes y valores sean el resultado de 
una reflexión y un conocimiento que fundamente su aceptación. Para 
ello, el conocimiento de lo social ofrece marcos especialmente ade­
cuados. 

El estudio del espacio y del tiempo, como reflejo de los intereses 
de los grupos sociales que lo van estructurando y organizando, per­
mite el análisis de valores y actitudes de la vida en sociedad, así co­
mo de las normas que se establecen para consensuar los intereses 
contrapuestos, bien entre colectivos sociales o bien entre intereses 
antrópicos y otros concernientes al medio natural. 

Es, pues, un bloque con contenidos y aprendizajes básicamente 
actitudinales, de los '\:uales específicamente y con el apoyo del resto 
de los contenidos del área, han de desprenderse acciones positivas. 
Así, el análisis de conceptos que afectan a la vida en sociedad (de­
mocracia, superpoblación, proletariado, marginación .. .  ) determina 
una valoración tanto en la actitud de definir mejor una situación 
como en el reflejo de las estrategias sociales que son determinadas 
por estos conceptos (xenofobia, sexismo, ecologismo, autorita­
rismo . . .  ). 

Al igual que en los demás contenidos del área, se pretende par­
tir de las ideas y de los esquemas de comprensión de los alumnos 
sobre las actitudes y los valores individuales y sociales, a fin de co­

� rregir estereotipos y fundamentar nuevas posiciones, ya que, muchas 
veces, dichos valores y actitudes proceden de asunciones irreflexi­
vas, resultado de la aceptación del pensamiento social dominante. 

De la misma forma es preciso favorecer el reconocimiento y la 
adopción de actitudes positivas ante el aprendizaje. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Valores y actitudes morales en las primeras sociedades: su ori­

gen histórico. 
2. Valoración de la lucha histórica del ser humano por la defen­

sa de sus derechos individuales y sociales: la defensa de la paz, la 
libertad, la justicia . . .  

3. La marginación social y cultural como fenómeno histórico, 
evaluando las actitudes hacia los marginados. 

4. Actitudes y valores del investigador ante la ciencia en rela­
ción con la sociedad. 

5. Valoración del patrimonio cultural de los pueblos, así como 
su defensa y conservación. 

6. Valoración crítica de los prejuicios sexistas presentes en nues-' 
tros hábitos y tradiciones, y recuperación e integración de la apor­
tación de las mujeres al patrimonio cultural y al desarrollo histórico. 

7. Toma de conciencia de los roles funcionales que se producen, 
tanto en miembros de familias como entre personas de colectivos 
laborales o políticos, valorando críticamente cualquier forma de dis­
criminación. 

8. Valoración de los roles y comportamientos, que facilitan una 
formación democrática de la persona en una sociedad conflictiva 
y con intereses contrapuestos. 

9. Estudio de las normas y de las instituciones sociales y políti­
cas en la determinación de usos del suelo y regulación de la convi­
vencia social. 

10. Actitudes positivas ante las necesidades que plantea el apren­
dizaje de la realidad social. 

Bloque 3. Sociedades y territorios 
El título de este bloque expresa las relaciones que se establecen 

entre los grupos sociales y sus proyectos de organización territorial, 
pero, al mismo tiempo, se da cuenta de las condiciones medioam­
bientales que limitan-y condicionan las diferentes estrategias de or­
denación. 

El estudio de estas cuestiones es difícil, porque presupone un aná­
lisis de los diferentes intereses de los grupos sociales, al mismo tiempo 
que define los factores y elementos que configuran el medio eco­
geográfico. 

Por ello, la explicación de la organización territorial se debe rea­
lizar partiendo del estudio de las percepciones subjetivas del propio 
espacio cotidiano. En éste es posible conceptualizar las interaccio­
nes que se producen entre la acción humana interesada y las res­
puestas de un medio ecogeográfico en constante evolución, con un 

, mayor grado de estabilidad o bien de ruptura Y" de degradación del 
equilibrio eco sistémico. 
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Conseqüentment s'analitzaran, 4'una banda, els elements que 
componen els grups socials i els seu�rojectes espacials, analitzant 
algunes formes concretes d'organitzaciO (ciutats, paisatges agraris, 
regions ... ) Per altra banda, es tractara dels factors que fan possible 
l'explicació i la comprensió deIs paisatges i dels llocs geografics, els 
quals conformen una realitat perceptible sensorial, pero de dificul­
tat creixent en les seues interrelacions causals. 

Els -iÍpms de llocs, que es corresponen amb fets significatius de 
la infonfiáció geogrMica, s'utilitzaran sempre al servei de l'explica­
ció anterior. Igualment, el tractament estadístic o la presentació car­
tografica seran unes tecniques que facilitaran la comprovació d'hi­
potesis emeses p.,er tal de poder explicar els paisatges i els llocs. 

Dins d'aquest bloc es poden assenyalar quatre grans apartats: 

1. Els paisatges i les interaccions entre l'acció humana i les con­
dicions mediambientals. 

Els paisatges que es poden observar cada dia, directament o pels 
mitjans de comunicació, estan constituils per elements de procedencia 
distinta (aigua, roques, aire, animals, plantes i éssers humans), els 
quals interaccionen en processos d'erosió, aridesa, creació de soIs, 
extracció de recursos ... 

Les interaccions en el conjunt de la Terra propicien les diferen­
cies zonals (paisatges equatorials, tropicals, polars) que estan afec­
tades per una major o menor inestabilitat: degradació del sol, con­
taminació de l'aigua, destrucció per terratremols ... 

A Espanya i a la Comunitat Valenciana és factible desenvolupar 
aquest tipus de conceptualització partint de problemes rellevants: 
inundacions; pobre'sa deIs soIs, sequera, escassesa de plataforma li­
toral, destrucció del paisatge ... 

Una altra forma possible de treballar aquests conceptes i fets en 
diferents escales rau en l'estudi d'activitats humanes en l'organitza­
ció deIs recursos mediambientals. Així, comparant els paisatges agra­
ris de diferents llocs es pot analitzar la interacció entre soIs i clima 
i, també, analitzant les produccions forestals, es poden establir hi­
potesis sobre les relacions entre superfícies de boscos, humitat i for­
mes del terreny. 

I..:observació directa o els croquis de fotos i, també, l'analisi de 
mapes, estadístiques i documents de la premsa ajudaran a definir 
els problemes de les relacions entre l'ésser huma i la naturalesa: ex­
hauriment de recursos piscícoles, destrucció del litoral pel turisme, 
regulació del cabal d'un riu per preses, conflictes deIs regatges ... 

Els contingunts presents en aquest apartat són els següents: 
1. Coneixement de les interaccions entre el medi i l'acció huma­

na en l'orgañització dels espais agro-pecuaris, miners i pesquers. 

2. Estudi deIs grans problemes i risc s deIs paisatges valencians 
i espanyols: inundacions, aridesa, erosió. • 

3. Lectura i interpretació de les principals unitats paisatgístiques 
del planeta, emprant imatges i mapes. 

4. Polítiques de conservació del medi terrestre i marí: parcs na­
turals, reserves marines. 

2. La distribució de les desigualtats socio-economíques en la terra. 

Una de les qüestions més rellevants del món actual és la mani­
festació pública de les desigualtats entre persones i coHectius, tant 
en l'accés als béns culturals, als recursos naturals o a productes de 
consum material. El tractament d'aquesta problematica exigeix una 
anil.lisi científica, amb la finaHtat de superar l'etapa inicial de les opi-
nions previes dels aluñmes. 

' 

Malgrat tot aixo, s'ha d'assenyalar la importancia d'aquestes opi­
nions, les quals expressen idees i emocions viscudes pels alumnes. 
D'altra banda, la conceptualització de les desigualtats és complexa, 
ja que s'empren conceptes i fets procedents de diverses investigacions 
disciplinaries: divisió tecnica i social del treball, diferencies bio­
demografiques (sexe, edat), desigualtats etniques ... Conseqüentment, 
és necessari jerarquitzar els conceptes resultants de la investigació 
sota un principi explicatiu que facilite la reconstrucció racional de 
la realitat social. La distribució geogrMica d'arees homogenies i he­
terogenies serveix per a delimitar els problemes i emetre hipotesis 
de possibles factors explicatius. 

Per causa de la rellevancia pública de les desigualtats, ja siga en 
barris de ciutats de la Comunitat Valenciana, ja siga entre comuni­
tats en el conjunt europeu o entre estats en el món (conflicte 

En consecuencia, se analizarán, por una parte, los elementos que 
componen los grupos sociales y sus proyectos espaciales, analizan­
do algunas formas concretas de organización (ciudades, paisajes agra­
rios, regiones . . .  ). Por otra, se dará cuenta de los factores que hacen 
posible la explicación y comprensión de los paisajes y lugares geo� 
gráficos, que conforman una realidad perceptible sensorial, pero de 
dificultad creciente en sus interrelaciones causales. 

Los nombres de lugares, que se corresponden con hechos signi­
ficativos de la información geográfica, se utilizarán siempre al ser­
vicio de la anterior explicación. Igualmente el tratamiento estadísti­
co o la representación cartográfica serán técnicas que facilitarán la 
comprobación de hipótesis emitidas para poder explicar los paisa­
jes y lugares. 

Dentro de este bloque, se pueden señalar cuatro grandes apar­
tados: 

1. Los paisajes y las interacciones entre la acción humana y las 
condiciones medioambientales. 

Los paisajes que se pueden observar diariamente, directamente 
o a través de los medios de comunicación, están constituidos por 
elementos de distinta procedencia (aguas, rocas, aire, animales, plan­
tas y seres humanos), que interaccionan en procesos de erosión, ari­
dez, creación de suelos, extracción de recursos ... 

Las interacciones en el conjunto de la Tierra dan lugar a dife­
rencias zonales (paisajes ecuatoriales, tropicales, polares) que están 
afectadas por una mayor o menor inestabilidad: degradación del sue­
lo, contaminación de las aguas, destrucción por terremotos ... 

En España y en la Comunidad Valenciana es factible desarro­
llar este tipo de conceptualización a p\irtir de problemas relevantes: 
inundaciones, pobreza de suelos, sequía, escasez de plataforma li­
toral, destrucción del paisaje ... 

Otra forma posible de trabajar estos conceptos y hechos en di­
ferentes escalas, reside en el estudio de actividades humanas en la 
organización de los recursos medioambientales. Así, comparando 
paisajes agrarios de diferentes lugares se puede analizar la interac­
ción entre suelos y clima, o bien analizando las producciones fores­
tales se pueden establecer hipótesis sobre las relaciones entre super­
ficies de bosques, humedad y formas del terreno. 

La observación directa o los croquis de fotos, así como el análi­
sis de mapas, estadísticas y documentos de la prensa ayudarán a de­
finir los problemas de las relaciones entre el ser humano y la natu­
raleza: agotamiento de recursos piscícolas, destrucción del litoral por 
el turismo, regulación del caudal del río por presas, conflictos de 
los regadíos ... 

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes: 
1. Conocimiento de las interacciones entre el medio y la acción 

humana en la organización de espacios agropecuarios, mineros y pes­
queros. 

2. Estudio de los grandes problemas y riesgos de los paisajes va­
lencianos y españoles: inundaciones, aridez, erosión. 

3. Lectura e interpretación de las principales unidades paisajís­
ticas del planeta, utilizando imágenes y mapas. 

4. Políticas de conservación del medio terrestre y marino: par­
ques naturales, reservas marinas. 

2. La distribución de las desigualdades socioeconómicas en la 
tierra. 

Una de las cuestiones más relevantes del mundo actual es la ma­
nifestación pública de las desigualdades entre personas y colectivos, 
tanto en el acceso a bienes culturales, como a recursos naturales o 
a productos de consumo material. El tratamiento de esta problemá­
tica exige un análisis científico, con objeto de superar la etapa ini­
cial de las opiñiones previas del alumnado. 

Con todo, hay que señalar la importancia de estas opiniones, que 
expresan ideas y emociones vividas por los alumnos. Por otra parte, 
la conceptualización de las desigualdades es compleja, en tanto que 
se utilizan conceptos y hechos provenientes de diversas investigaciones 
disciplinares: división técnica y social del trabajo, diferencias bio­
demográficas (sexo, edad), desigualdades étnicas ... En consecuen­
cia, es necesario jerarquizar los conceptos resultantes de la investi­
gación bajo un principio explicativo que facilite la reconstrucción 
racional de la realidad social. La distribución geográfica de áreas 
homogéneas y heterogéneas sirve para delimitar los problemas y emi­
tir hipótesis de posibles factores explicativos. 

Dada la relevancia pública de las desigualdades, bien sea en ba­
- rrios de ciudades de la Comunidad Valenciana, bien entre comuni­

dades en el conjunto europeo o entre estados en el mundo (conflic-
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nord/sud), cal analitzar i avaluar críticament les informacions pro­
porcionades pels diferents mitjans dl' cºmunicació (premsa, radio 
i televisió). La crítica contrastada d'informacions d'un mateix fet 
i la seua delimitació en l'escala d'analisis en facilita l'estudi i la valo­
ració crítica deIs conceptes que abans hem esmentat. 

El tractament tecnic d'aquests conceptes implica l'estudi de les 
imatges i .(le les paraules en la seua carrega semantica, per a aixó 
cal coneiX.;r �el vertader sentit de cada concepte que s'empra (per exem­
pIe, la deñSÍtat que té un valor explicatiu en una escala -relació d'ha­
bitants per metre quadrat d'equipaments-, mentre que en una altra 
soIs un valor descriptiu -habitants per quilómetre quadrat en dife-
rents estats). . 

És susceptible realitzar petits treballs de síntesi o senzilles inves­
tigacions sobre qüestions d'actualitat, ja siga a partir de l'estudi dels 
mitjans de comunicació, ja siga amb tecniques de treball de camp 
(enquestes), com ara, estudis sobre l'economia domestica, escala fa­
miliar, o de barris, escala local, els quals permeten verificar a nivell 
quotidia les hipótesis elaborades conceptualment. 

Els continguts presents en aquest apartat són els següents: 
1. Analisi del repartiment desigual de la població i deIs recursos 

en la Terra, diferenciant escales: espais privats i públics en casa i ba­
rris, comarques a la comunitat autónoma, estats i regions nord/sud 
al món. 

2. Analisi crítica de les diferencies individuals i coHectives deri­
vades de l'edat, el sexe, la raca, la cultura, l'etnia, etc. 

3. Estudi de les polítiques demografiques encaminades a corre­
gir les desigualtats o a incidir en el ritme de creixement. Tendencies 
i problemes demografics a la Comunitat Valenciana i a Espanya. 

. ;:  � .. 
4. Analisi de l'organització económica en diferents desenvolu­

paments del sistema capitalista: empreses industrials, fluxos comer­
cials. 

5. La indústria i l'explotació de primeres materies i de fonts d'ener­
gia al món. Espais industrials i perspectives de la indústria a Espanya. 

3. La funcionalitat de l'espai geografic. La urbanització. 
Considerant l'espai geografic com un resultat de processos so­

cials, és imprescindible analitzar les funcions que es generen sobre 
els diferents territoris a fi d'estudiar els factors que determinen per 
que algunes coses i persones ocupen uns llocs i no uns altres. 

El principi explicatiu de la localització geografica és fonamen- • 
tal perque els alumnes i les alumnes puguen entendre per que les 
persones organitzen els llocs d'una determinada manera i no d'una 
altra. Un dels t�rritoris més dinamics on es poden observar aquests 
factors és el medi urba i, més concretament, la difusió del procés 
d'urbanització des de les ciutats fins a les periferies més rurals o 
menys urbanes. Per tal de poder conceptualitzar aquest tipus de re­
lacions cal que es vaja a problemes en territoris concrets. 

Així, un primer problema que permet articular i entendre la pro­
blematica urbana és el problema de l'habitatge, com una de les fun­
cions basiques de la ciutat: utilitzar superfícies per a l'habitat de per­
sones i de coI-lectius. Entes en l'escala familiar el problema de l'ha­
bitatge, s'han de treballar altres escales, especialment les de la 
Comunitat Valenciana i Espanya, ja que les normes socials que re­
gulen l'accés a l'habitatge i la Llei del Sól comprenen tot el territori 
estatal. Amb aixó aconseguim desenvolupar un bloc de continguts 
conceptuals, peró amb una forta implicació actitudinal. 

La relació de la mbánització amb el procés d'industrialització 
permet entendre els esp� industrials i les perspectives de la indús­
tria a la Comunitat Valenciana i a l'Estat espanyol. 

Aquestes informacions han de ser treballades amb tecniques d'es­
tadística, per tal de poder agrupar la gran quantitat de dades que 
hi ha sobre ciutats i indústries, cosa que facilitara la posterior ela­
boració de mapes tematics de caracter estructural (la situació en un 
moment donat) i dinamic (fluxos de productes i persones). 

Els continguts presents en aquest apartat són els següents: 
1. Coneixement de la xarxa de transports en relació amb centres 

urbans a la Comunitat Valenciana, a Espanya i al món. 
2. Coneixement de les funcions urbanes i l'ús del sol que origi­

nen: residencial, comercial, industrial...  
3. Coneixement dels problemes basics de la vida urbana i políti­

ques de resolució: l'habitatge i els equipaments i els espais públics. 

4. Coneixement de la difusió de la urbanització en el sistema ur­
ba valencia, espanyol i mundial. 

to norte/sur), es necesario analizar y evaluar críticamente las infor­
maciones proporcionadas por los diferentes medios de comunicación 
(prensa, radio y televisión). La crítica contrastada de informaciones 
de un mismo hecho y su delimitación en la escala de análisis facilita 
su estudio y la valorat:ión crítica de los conceptos antes citados. 

El tratamiento técnico de estos conceptos implica el estudio de 
las imágenes y palabras en su carga semántica, para lo cual es nece­
sario conocer el verdadero sentido de cada concepto que se usa (por 
ejemplo, la densidad tiene un valor explicativo en una escala -
relación de habitantes por metro cuadrado de equipamientos-, mien­
tras que en otra sólo un valor descriptivo -habitantes por quiló­
metro cuadrado en diferentes estados). 

Es susceptible realizar pequefios trabajos de síntesis o sencillas 
investigaciones sobre cuestiones de actualidad, bien a partir del es­
tudio de los medios de comunicación o bien con técnicas de trabajo 
de campo (encuestas). Así, estudios sobre la economía doméstica, 
escala familiar, o de barrios, escala local, permiten verificar en lo 
cotidiano las hipótesis elaboradas conceptualmente. 

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes: 
1 .  Análisis del reparto desigual de la población y de los recursos 

en la Tierra, diferenciando escalas: espacios privados y públicos en 
casas y barrios, comarcas en la comunidad autónoma, estados y re­
giones norte/sur en el mundo. 

2. Análisis crítico de las diferencias individuales y colectivas de­
rivadas de la edad, sexo, cultura, raza, etnia, etc. 

3 .  Estudio de las políticas demográficas encaminadas a corre­
_ gir las desigualdades o a incidir en el ritmg de crecimiento. Tenden­

cias y problemas demográficos en la Comunidad Valenciana y en 
España. . 

4. Análisis de la organización económica en diferentes desarro­
llos del sistema capitalista: empresas industriales, flujos comerciales. 

5. La industria y la explotación de materias primas y fuentes de 
energía en el mundo. Espacios industriales y perspectivas de la in­
dustria en España. 

3. La funcionalidad del espacio geográfico. La urbanización. 
Considerando el espacio geográfico como un resultado de pro­

cesos sociales, es imprescindible analizar las funciones que se gene­
ran sobre los diferentes territorios con objeto de estudiar los facto­
res que determinan por qué ciertas cosas y personas ocupan unos 
lugares y no otros. 

El principio explicativo de la localización geográfica es funda­
mental para que los alumnos y las alumnas puedan entender por 
qué las personas organizan los lugares de una forma y no de otra. 
Uno de los territorios más dinámicos donde se pueden observar es­
tos factores es el medio urbano y más concretamente la difusión del 
proceso de urbanización desde las ciudades hasta las periferias más 
rurales o menos urbanas. Para poder conceptualizar este tipo de re­
laciones es necesario acudir a problemas de territorios concretos. 

Así, un primer problema que permite articular y entender la pro­
blemática urbana es el problema de la vivienda, como una de las 
funciones básicas de la ciudad: usar superficies para hábitat de per­
sonas y de colectivos. Entendido, en la escala familiar, el problema 
de la vivienda, se deben trabajar otras escalas, especialmente las de 
la Comunidad Valenciana y España, en tanto que las normas socia­
les regulan el acceso a la vivienda y la Ley del Suelo abarca a todo 
el territorio estatal. Con ello se consigue desarrollar un bloque de 
contenidos conceptual, pero con fuerte implicación actitudinal. 

La relación de la urbanización con el proceso de industrializa­
ción permite entender los espacios industriales y las perspectivas de 
la industria en la Comunidad Valenciana y en el Estado Español. 

Estas informaciones deben ser trabajadas con técnicas estadísti­
cas, para poder agrup;u la gran cantidad de datos que existen sobre 
ciudades e industrias, lo que facilitará la posterior elaboración de 
mapas temáticos de carácter estructural (la situación en un momento 
dado) y dinámico (flujos de productos y personas). 

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes: 
1. Conocimiento de la red de transportes en relación a centros 

urbanos en la Comunidad Valenciana, en Espafia y en el mundo. 
2. Conocimiento de las funciones urbanas y el uso del suelo que 

originan: residencial, comercial, industrial... 
3. Conocimiento de los problemas básicos de la vida urbana y 

políticas de resolución: la vivienda, los equipamientos y los espa­
cios públicos. 

4. Conocimiento de la difusión de la urbanización en el sistema 
urbano valenciano, español y mundial. 
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4. Vorganització regional del món. 
Un deIs conceptes més importan'!S del coneixement geografic és 

la regió. En l'actualitat aquest concepfe té un significat geopolític 
evident, ampliament difós gracies als mitjans de comunicació: la regió 
del golf Persic, les regions polars, les regions atlantiques europees ... 
La visió del món, tal i com es presenta des deIs mitjans de comuni­
cació i conseqüencia de les estrategies socio-economiques, és sus­
ceptibre _d'una analisi escolar. 

Ain6 lÍquesta finalitat, la nova Geografia regional proporciona 
unes eines conceptuals i metodologiques adequades: l'analisi siste­
mica de factors polítics, economics, culturals i mediambientals. En 
aquest cas s'ha 9ptat per la jerarquització de les variables prenent 
com a referencia l'organització de l'espai des del poder político 

Les relacions entre paisos i la comprensió de diferents conceptes 
de caracter global (subdesenvolupament, intercanvi, pobresa, estat, 
nacionalitat) impliquen un major domini del procés de conceptua­
lització, per a la qual cosa cal dominar la distribució i localització 
de les situacions analitzades (per exemple, el concepte fam té un di­
ferent significat en un barri marginal d'una ciutat occidental que 
en un país africa). Igualment, el treball amb fonts secundaries, es­
pecialment les que procedeixen dels mitjans de comunicació, n'im­
plica un estudi crítico 

Igualment, a l'escala de la Comunitat Valenciana és possible rea­
litzar un estudi regional, emprant com a marc territorial de referen­
cia les comarques. 

Els continguts presents en aquest apartat són els següents: 
1. Organització política del territori, amb els ambits geoecono­

mics i desequilibriwregionals: comunitats autonomes, estats polítics, 
organitzacions inter-estatals (CEE, OTAN). 

2. Organització provincial i comarcal de la Comunitat Valenciana. 

3. Paper d'Espanya al món, especialment a Europa i a Iberoa­
merica. 

4. Estudi de la dinamica de relacions entre paisos: aliances entre 
comunitats o paisos i tensions en les relacions internacionals (eco­
nomiques i beHiques). 

Bloc 4. Societats i processos histories 
Vanalisis de les societats del passat presenta dificultats d'a¡Jre­

nentatge importants derivades de la propia naturales a de la mate­
ria, fonamentalment les que fan referencia a la conceptualització 
i a l'explicació historiques. 

. Les dificultats de la conceptualització )Iistorica són ben conegu-
des i, en canvi, el maneig de conceptes és necessari per a un acosta­
ment correcte a la realitat que s'estudia, a fi que aquesta no quede 
relegada a un conjunt de dades i d'informacions i prenga formes 
que siguen explicables i aprehensibles. 

Els problemes que aquesta conceptualització presenta es referei­
xen fonamentalment a: 

- la necessitat d'aconseguir l'equilibri entre dades i conceptes. 
Les informacions i les dades no han de ser sacrificades davant de 
la necessitat de generalitzacions facilitadores. Cal tenir en compte, 
especialment, que els conceptes historics es mouen en el temps i aixo 
planteja dificultats especials; 

- el grau important de relativisme i la gran complexitat de va­
riables en joc que cal considerar; 

- la consideració que el subjecte que construeix, observa i apren 
la historia té les mateixes característiques que l'objecte que s'estu­
dia: les propies de Il@sser huma i de les seues formacions socials. 

Per tot aixo, el coneixement historie té, encara que al si de la 
seu a complexitat, un enorme potencial inteHectual i formatiu. 

Es tracta, doncs, d'afrontar l'analisi historica en l'adolescencia, 
no com un coneixement exhaustiu del passat, tasca que, obviament, 
sembla impossible, sinó com el coneixement d'alguns moments del 
passat que siguen potencialment útil s per a comprendre el flux dels 
processos historics i de les construccions de l'home en societat al 
llarg deIs temps. 

D'aquesta manera, l'estudi de les societats del passat posara en 
relació continguts de diferents característiques i tindra en compte 
aquestes consideracions, encara que es presenten separats en epígrafs. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Procés de formació d'una societat concreta. (Analisi diacro­

nica dels elements basics que constitueixen una societat historica con­
creta.) 

4. La organización regional del mundo. 
Uno de los conceptos más importante del saber geográfico es 

la región. En la actualidad este concepto tiene un significado geo­
político evidente, ampliamente difundido a través de los medios de 
comunicación: la región del Golfo Pérsico, las regiones polares, las 
regiones atlánticas europeas ... La visión del mundo, tal como se pre­
senta desde los medios de comunicación y consecuencia de las es­
trategias socioeconómicas, es susceptible de un análÍsis escolar. 

Para ello la nueva geografía regional proporciona unas herramien­
tas conceptuales y metodológicas adecuadas: el análisis sistémico 
de factores políticos, económicos, culturales y medioambientales. En 
este caso se ha optado por la jerarquización de las variables toman­
do como referencia la organización del espacio desde el poder polí­
tico. 

Las relaciones entre países y la comprensión de diferentes con­
ceptos de carácter global (subdesarrollo, intercambio, pobreza, es­
tado, nacionalidad) implican un mayor dominio del proceso de con­
ceptualización, para lo cual es necesario dominar la distribución y 
localización de las situaciones analizadas (por ejemplo, el concepto 
hambre tiene un diferente significado en un barrio marginal de una 
ciudad occidental que en un país africano). Igualmente el trabajo 
con fuentes secundarias, en especial procedentes de los medios de 
comunicación, implica un estudio crítico de éstas. 

Igualmente en la escala de la Comunidad Valenciana es posible 
realizar un estudio regional, utilizando como marcos territoriales de 
referencia a las comarcas. 

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes: 
1 .  Organización política del territorio, con sus ámbitos geoeco­

nómicos y desequilibrios regionales: comunidades autónomas, es­
tados políticos, organizaciones interestatales (CEE, OTAN). 

2. Organización provincial y comarcal de la Comunidad Valen­
ciana. 

3. Papel de España en el mundo, en especial en Europa e Ibe­
roamérica. 

4. Estudio de la dinámica de relaciones entre países: alianzas en­
tre comunidades o países y tensiones en las relaciones internaciona­
les (económicas y bélicas). 

Bloque 4. Sociedades y procesos históricos 
El análisis de las sociedades del pasado presenta dificultades de 

aprendizaje importantes derivadas de la propia naturaleza de la ma­
teria, fundamentalmente las que se refieren a la conceptualización 
y explicación históricas. 

Son bien conocidas las dificultades de la conceptualización his­
tórica y, sin embargo, el manejo de conceptos es necesario para un 
correcto acercamiento a la realidad que se estudia, a fin de que ésta 
no quede relegada a un conjunto de datos e informaciones, y tome 
formas que sean explicables y aprehensibles. 

Los problemas que dicha conceptualización presenta se refieren 
furídamentalmente a: 

- la necesidad de lograr el equilibrio entre datos y conceptos. 
Las informaciones y los datos no deben ser sacrificados ante la ne­
cesidad de generalizaciones facilitadoras. Hay que tener en cuenta, 
especialmente, que los conceptos históricos s� mueven en el tiempo 
y ello plantea dificultades especiales; 

- el importante grado de relativismo y la gran complejidad de 
variables en juego que hay que considerar; 

- la consideración de que el sujeto que construye, observa y 
aprende historia posee las mismas características que el objeto estu­
diado: las propias del ser humano y de sus formaciones sociales. 

Por todo ello el conocimiento histórico posee, aun dentro de su 
complejidad, un enorme potencial intelectual y formativo. 

Se trata, pues1 de afrontar el análisis histórico en la adolescen­
cia, no como un saber exhaustivo del pasado -tarea que parece ob­
viamente imposible- sino como el conocimiento de algunos momen­
tos del pasado que sean potencialmente útiles para comprender el 
flujo de los procesos históricos y de las construcciones del hombre 
en sociedad a lo largo del tiempo. 

Así, el estudio de sociedades del pasado pondrá en relación con­
tenidos de diferentes características y tendrá en cuenta estas consi­
deraciones, aunque se presenten separados en grandes epígrafes. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Proceso de formación de una sociedad concreta (análisis dia­

crónico de los elementos básicos que constituyen una sociedad his­
tórica concreta). 
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Aquest apartat permet aplegar I'estudi de conceptes específics 
i info�mació historica concreta amb � maneig de conceptes tempo­
rals referits a un temps llarg, pero semPfe dins d'unes coordenades 
socials semblants. 

No es tracta, doncs, d'estudiar la generalització en abstracte de 
manera intemporal, d'una societat, com si es tractas d'una foto ins­
tantania, sinó d'entendre'n els trets basics des del seu origen i poste­
rior desenvolupament. Aquest apartat es pot centrar en l'estudi del 
feudalisÍl\ercaracterístic de les societats de l'occident medieval o en 
l'analisi de les primeres civilitzacions urbanes o en l'estudi de la so­
cietat de l'Antic Regim, per posar-n e algun exemple. 

Es pretén que els alumnes assimilen a poc a poc conceptes com 
ara: 

- Trets basics d'una societat, el seu origen i el 'seu desenvolupa­
ment. 

� Canvis i permanencies emmarcades en la societat que s'estudia. 

- Acostament empatic a aquesta societat: estudi de la vida quo-
tidiana, espais concrets, personatges . . .  

- Relació entre explicació intencional i causal. 
- Analisi i identificació d'esdeveniments i accions. 
- Utilització de fonts i materials originals. 
2. Processos de transició 
La importancia de l'estudi deis processos de transició contribueix 

a superar visions estereotipades de les societats en atendre els mo­
ments en els quals s'han fet els canvis més significatius. 

La riquesa explicativa d'aquests moments de transició és espe­
cialment positiva per a l'aprenentatge historic, encara que es tracta 
de processos c9mp'le�s I'estudi deis quals requereix I'establiment de 
relacions entre totes o gairebé totes les variables (són moments en 
els quals els problemes i les seues res postes se segueixen molt de 
pressa). 

Es tracta de treballar en aquest apartat conceptes com ara: 
- Canalisi multicausal. 
- Conceptes al voltant del canvi. Valoració d'aquests canvis i 

priorització deis seus factors explicatius. 
- Valoració deis canvis en la seua proporció justa, tot establint 

relacions de comparació amb la valoració que es fa deis canvis que 
s'assenyalen com a importants en el món actual. 

3. Processos que abracen distintes societats. Analisi diacronica 
de diferents societats que se segueixen en el temps, les quals presen­
ten algunes característiques de similitud en un temps més llarg. 

Es tracta de I'analisi d'un element important i comú a diferents 
estructures socials que presenten algunes característiques de simili­
tud en un temps llarg, pero que s'interrelaciona de forma diferent 
amb els altres factors en cada formació social. 

Així, les diferents societats (per exemple, les societats agrícoles 
o les industrial s contemporanies) poden ser enteses d'acord amb la 
peculiar forma en que les variables polítiques, culturals, etc. es rela­
cionen amb esdeveniments hIstories concrets. 

Aquest apartat permet d'estudiar pregonament conceptes com 
ara la diacronia, la durada, l'estroncament..., que encara que han 
de ser tractats en altres apartats, en aquest, en tractar-se del canvi 
en un temps llarg, es poden abordar amb una major _complexitat. 

D'aquesta manera s'haura d'aprofundir: 
- Canalisi i l'estudi comparatiu de diferents societats, tot par­

tint d'una variable important i establint les relacions amb les altres. 

- Les diferents inler�elacions que s'estableixen entre els diferents 
components d'una sociew. Per a aixo l'estudi s'ha de centrar en una 
variable significativa, amb potencial explicatiu suficient, com ara: 

Les formes d'organitzar la producció. 
Les formacions socials. 
Cestructura político-institucional. 
Els fenomens coHectius de pensament i de creen<;a. Les seues 

manifestacions artístiques. 
Els estudis concrets d'aquests tres apartats han de fer referencia 

a.. la historia d'Espanya i, especialment, a I'ambit de la Comunitat 
Valenciana. 

Corganització d'aquests tres apartats l'han de realitzar els equips 
docents deis centres en l'elaboració del projecte curricular de l'area. 
Els continguts explicats en els grans apartats s'abordaran de mane­
ra que es garantesca I'estudi de: 

1 .  Les societats depredadores. Les societats agrícoles i les prime-

Este apartado permite aunar el estudio de conceptos sociales es­
pecíficos e información histórica concreta con el manejo de con­
ceptos temporales referidos a un tiempo largo, pero siempre dentro 
delmas coordenadas sociales semejantes. 

No se trata, pues, de estudiar la generalización en abstracto de 
manera intemporal, ae una sociedad, como si de una foto fij a se 
tratase, sino de entender sus rasgos básicos desde su origen y poste­
rior desarrollo. Este apartado se puede centrar en el estudio del feu­
dalismo, propio de las sociedades del occidente medieval o en el aná­
lisis de las primeras civilizaciones urbanas o en el estudio de la so­
ciedad del antiguo régimen, por poner algún ejemplo. 

Se trata de que los alumnos puedan ir asimilando conceptos 
como: 

- Rasgos básicos de una sociedad, su origen y desarrollo. 

- Cambios y permanencias enmarcadas en la sociedad que se 
estudia. 

- Acercamiento empático a dicha sociedad: estudio de la vida 
cotidiana, espacios concretos, personajes . . .  

- Relación entre explicación intencional y causal. 
- Análisis e identificación de acontecimientos y acciones. 
- Utilización de fuentes y materiales originales. 
2. Procesos de transición. 
La importancia del estudio de los procesos de transición contri­

buye a superar visiones estereotipadas de las sociedades al atender 
a los momentos en que se han dado los cambios más significativos. 

La riqueza explicativa de esos momentos de transición es espe­
cialmente positiva para el aprendizaje histórico aunque se trata de 
procesos complejos ya que su estudio requiere el establecimiento de 
relaciones entre todas o casi todas las variables (son momentos en 
que los problemas y sus respuestas se suceden velozmente). 

Se trata de trabajar en este apartado conceptos como: 
- El análisis multicausal. 
- Conceptos alrededor del cambio. Valoración de dichos cam-

bios y priorización de sus factores explicativos. 
- Valoración de los cambios en sus justas proporciones, esta­

bleciendo relaciones de comparación con la valoración que se hace 
de los cambios que se señalan como importantes en ei mundo actual. 

3. Procesos que abarcan varias sociedades. Análisis diacrónico 
-de varias sociedades que se suceden en el tiempo y que presentan 
ciertas características de semejanza en un tiempo largo. 

Se trata del análisis de un elemento importante y común a va­
rias estructuras sociales que presentan ciertas características de se­
mejanza en un tiempo largo, pero que se interrelaciona de forma 
diferente con los demás factores en cada formación social. 

Así las diferentes sociedades (por ejemplo, las sociedades agrí­
colas o las industriales contemporáneas) pueden ser entendidas en 
función de la peculiar forma en que las variables políticas, cultura­
les, etc. se relacionan en situaciones históricas puntuales. 

Este apartado permite estudiar con profundidad conceptos co­
mo la diacronía, la duración ,  el estancamiento, el desarrollo . . .  , que 
aunque deben ser tratados en otros apartados, en éste, al tratarse 
del cambio en un tiempo largo, se pueden abordar con mayor com­
plejidad. 

Así, se deberá profundizar en: 
- El análisis y estudio comparativo de varias sociedades, par­

tiendo de una variable importante y estableciendo relaciones con las 
demás. 

- Las diferentes interrelaciones que se establecen entre los di­
ferentes componentes de una sociedad. Para ello el estudio ha de 
centrarse en una variable significativa, con potencial explicativo su­
ficiente, como: 

* Las formas de organizar la producción. 
* Las formaciones sociales. 
* La estructura político-institucional. 
* Los fenómenos colectivos de pensamiento y creencias. Sus ma­

nifestaciones artísticas. 
Los estudios concretos de estos tres apartados deben hacer refe­

rencia a la historia de España y en especial al ámbito de la Comuni­
dad Valenciana. 

La organización de estos tres apartados debe realizarse por los 
equipos docentes de los centros en la elaboración del proyecto cu­
rricular del área. Los contenidos explicados en los grandes aparta­
dos se abordarán de manera que se garantice el estudio de: 

1. Las sociedades depredadoras. Las sociedades agrícolas y las 
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res civilitzacions urbanes. Les societats de l'Antiguitat Classica. Prin­
cipals manifestacions d'aquestes clij,tures a Espanya. 

2. El transit cap a les societats me<üevals: aportacions d'Orient 
i d'Occident. 

3. Les societats de I'Occident medieval. Principal s elements de 
la seua organització economico-social i político-institucional i, també, 
de les seues manifestacions artístico-culturals. La confluencia de cul­
tures éo-''¡'Espanya medieval :  musulmans, cristians i jueus. 

4 . .  SocJetats de l'Antic Regim: els grans canvis en I'organització 
política i en la cultura. El desenvolupament de la monarquia hispa­
nica i la seua projecció cap a America. 

5. El transit cap a les societats contemporanies: les revolucions 
dels segles XVIH i XIX. Les crisis del segle XX. Transformacions 
en l'Espanya contemporania. 

6. La diversitat cultural: exemple d'organització d'alguna cultu­
ra no europea. 

B/oc 5. Les societats actuals 
EIs continguts que. corres ponen a aquest bloc inclouen l'analisi 

del segle XX, en els moments més proxims al temps present. Inclou 
tant l'analisi de les societats actuals constituldes des del tnón del de­
senvolupament i també, les societats menys desenvolupades o, fins 
i tot, les primitives actuals, tot tractant també les relacions entre 
aquests mons diferents si n'hi ha. 

�estudi de les societats actuals, com a formacions complexes, 
té una similitud amb el de les societats del passat i, també, algunes 
diferencies metodologiques importants que cal atendre en aquests 
blocs. 

No obstant aixo, el món actual i la societat propia han estat punts 
de referencia i de �ntrast constant en els estudis de les societats his­
toriques. En canvi, que el món actual ens valga de referencia, com 
a dialeg amb l'analisi historica, no és igual que el fet de constituir, 
per si mateix, un obj ecte complex de coneixement. 

Sobre els continguts d'aquest bloc s'haurien de tenir en compte, 
doncs, les següents consideracions: 

- Es tracta de processos socials el desenvolupament deis quals, 
moltes vegades, no s'ha completat. Aixo, encara que no invalida la 
possibilitat de l'analisi científica, si que condiciona les característi­
ques de la investigació que es fara, sobretot en el cas dels moments 
més actuals. Encara que la investigació sobre qualsevol epoca del 
passat esta en renovació constant, és evident.que és major i cons­
tant quan es tracta del temps. present. El necessari contrast d'opi­
nions, la p.ecantació de les interpretacions, l'abundancia d'informa­
ció unes vegades i altres, la inaccessibilitat sobre aspectes concrets, 
condicionen els estudis. 

- Aixo -es tradueix en una major dificultat en la tasca d'inter­
pretació i de reconstrucció del coneixement a l'escola que, necessa­
riament, ha de basar-se en aquestes analisis. La capacitat de mati­
sació i de relativisme que _comporta I'estat de la investigació en al­
guns casos, fa pensar que aquestes analisis necessiten una major 
maduresa de l'estudiant per a acceptar la seua provisionalitat. No 
obstant aixo, el potencial educatiu i inteHectual que suposa refle­
xionar de forma adequada sobre la societat en la qual es viu i les 
seues arrels més properes, fa que caiga aquest estudi, encara que amb 
la prudencia oportuna, ja que hi intervé un tercer element. 

- El fet que l'estudiant se senta totalment identificat amb el seu 
temps mitjancant sentiments, emocions i valors de gran forca (de 
la mateixa manera que el professor), la major part de les vegades 
inconscients, en els quals es troben mesclats esquemes previs i este­
reotips, i sobre els quals cal reflexionar. Estereotips morals, socials, 
religiosos, científics-l,-també, sobre l'aprenentatge historic, sobretot 
un de fonamental: que sobre «el seu» món pot opinar perque «el 
coneix», ja que hi viu, tot fent cas omís de la necessitat de metodes 
d'analisi científica. 

No obstant aixo, aquesta qüestió té una contrapartida positiva, 
que és I'interes i la motivació que poden despertar situacions o pro­
ces sos en els quals l'estudiant es sent immergit, «informat» pels efi­
cacos mitjans de comunicació actuals. 

�estudi de les societats actuals, malgrat les limitacions assenya­
lades, té una utilitat afegida molt important. Des del moment que 
s'han de mobilitzar per a la seua comprensió tots els elements con­
ceptuals apresos -tant els estructurals del pensament historic (temps, 
explicació, fonts, etc) com els específics de les diferents societats, 
i també els coneixements metodologics i actitudinals- la reflexió so­
bre les societats actuals serveix com a punt de referencia i d'avalua­
ció deis aprenentatges que es van fent. 

primeras civilizaciones urbanas. Las sociedades de la antigüedad clá­
sica. Principales manifestaciones de estas culturas en Espafia. 

2. El tránsito a las sociedades medievales: aportaciones de Oriente 
y-Occidente. 

3. Las sociedades del Occidente medieval. Principales elemen­
tos de su organización económico-social y político-institucional, y 
de sus manifestaciones artístico-culturales. La confluencia de cul­
turas en la España medieval: musulmanes, cristianos y judíos. 

4. Sociedades del antiguo régimen: los grandes cambios en la 
organización política y en la cultura. El desarrollo de la monarquía 
hispánica y su proyección en América. 

5. El tránsito a las sociedades contemporáneas: las revolucio­
nes de los siglos XVIII y XIX. Las crisis del siglo XX. Transforma­
ciones. en la Espafia contemporánea. 

6. La diversidad cultural: ejemplo de organización de alguna cul­
tura no europea. 

B/oque 5. Las sociedades actuales 
Los contenidos correspondientes a este bloque comprenden el 

análisis del siglo XX, en sus momentos más cercanos al tiempo pre­
sente. Incluye tanto las sociedades actuales constituidas desde el mun­
do del desarrollo como las sociedades menos desarrolladas o inclu­
so las primitivas actuales, haciendo hincapié en las relaciones entre 
esos diferentes mundos, cuando las haya. 

El estudio de las sociedades actuales, como tales formaciones 
complejas, tiene semejanza con el de las sociedades del pasado y 
también algunas diferencias metodológicas importantes que es pre­
ciso atender en estos bloques. 

No obstante, el mundo actual y la saciedad propia deben haber 
sido puntos de referencia y de contraste constante en los estudios 
de las sociedades históricas. Sin embargo, no es lo mismo que el mun­
do actual sirva de referencia, en diálogo con el análisis histórico, 
como que se constituya, por sí mismo, en objeto complejo de cono­
cimiento. 

Sobre los contenidos de este bloque habría que tener en cuenta, 
pues, las siguientes consideraciones: 

- Se trata de procesos sociales cuyo desarrollo, en muchos ca­
sos, no se ha completado. Esto, aunque no invalida la posibilidad 
del análisis científico, sí condiciona las características de la investi­
gación disponible, sobre todo en el caso de los momentos más ac­
tuales. Aunque la investigación sobre cualquier época del pasado 
está en constante renovación, es evidente que es mayor y constante 
cuando se trata del tiempo presente. El necesario contraste de opi­
niones, la decantación de las interpretaciones, la abundancia de in­
formación, unas veces, o inaccesibilidad sobre aspectos concretos, 
otras, condicionan los estudios. 

- Esto se traduce en una mayor dificultad en la tarea de inter­
pretación y reconstrucción del conocimiento en la escuela q�e, ne­
cesariamente, ha de apoyarse en estos análisis. La capacidad de ma­
tización y de relativismo que supone el estado de la investigación 
en ciertos casos, hace pensar que estos análisis necesitan de una ma­
yor madurez del estudiante para aceptar su provisionalidad. No obs­
tante, el potencial educativo e intelectual que supone reflexionar de 
forma adecuada sobre la sociedad en que se vive y sus raíces más 
próximas, hace necesario y útil este estudio, aun con la necesaria 
prudencia, ya que en él interviene un tercer elemento. 

- El hecho de que el estudiante se siente totalmente involucra­
do con su tiempo mediante sentimientos, emociones y valores de gran 
fuerza (al igual que el profesor), la mayoría de las veces inconscien­
tes, en los que se ven mezclados esquemas previos y estereotipos, 
sobre los cuales es necesario reflexionar. Est<:,reotipos morales, so­
ciáles, religiosos, científicos y también sobre el aprendizaje históri­
co, sobre todo uno fundamental: que sobre «su» mundo puede opi­
nar porque «lo conoce», puesto que vive en él, haciendo caso omi­
so de la necesidad de métodos de análisis científico. 

No obstante, ésto tiene una contrapartida positiva y es el interés 
y la motivación que pueden despertar situaciones o procesos en los 
que el estudiante se siente inmerso, «informado» por los eficaces 
medios de comunicación actuales. 

El estudio de las sociedades actuales, a pesar de las limitaciones 
apuntadas, tiene una utilidad importante añ.adida. Desde el momento 
en que deben movilizarse para su comprensión todos los elementos 
conceptuales aprendidos, tanto los estructurales del pensamiento his­
tórico (tiempo, explicación, fuentes, etc.), como los específicos de 
las diferentes sociedades, así como los conocimientos metodológi­
cos y actitudinales, la reflexión sobre las sociedades actuales sirve 
de punto de referencia y de evaluación de los aprendizajes que se 
van realizando. 
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Mitjancant els continguts d'aquests blocs podra apreciar-se si les 
posicions de partida deis alumnes da�nt de la historia i el seu apre­
nentatgé, davant deIs valors de I'ésser htHlla i de la societat, davant 
deis conceptes socials i temporals, o davant de la constitució de les 
societats i el seu desenvolupament, etc., canvien i enriqueixen de for­
ma substantiva les analisis del presento 

1 també podra apreciar-se si I'estudiant s'enfronta a I'analisi d'una 
realitat social des de tota la seua complexitat, sense parceHar les ana­
lisis; amb;1.!.ns metodes i uns recursos més científics, amb una acti­
tud diferent, més complexa i crítica que la simple mirada de I'expe­
riencia quotidiana. 

En definitiva, sera possible valorar si s'ha aconseguit que I'autoa­
prenentatge historic estiga raonablement garantit i amb ell la capa­
citat d'anaIisi social, moral i cultural, propia d'un ciutada amb criterio 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1 .  Els grans problemes político-socials del món actual. 
Són objecte d'estudi des d'aquesta perspectiva les relacions en­

tre grups de palsos i, també, les relacions entre diferents grups so­
cials, tant en I'ambit nacional com en I'internacional. 

1 . 1  Les desigualtats economico-socials. Conflictes i moviments 
socials. Les grans tensions entre PalSOS de desenvolupament desigual. 

1 .2 Política i participació ciutadana. Els regims democriltics i els 
ciutadans. El cas espanyol. 

1 .3  Les tensions internaeionals. Les crisis del sistema de blocs i 
la nova configuració d'Europa. Repercussions en a1tres ambits. 

1.4 El paper d'�s{?anya i de la Comunitat Valenciana en les or­
ganitzacions i ·conflictes internacionals. 

2. Els canvis culturals' en el món actual 
S'ofereix una perspectiva general de les possibilitats culturals, tec­

niques i científiques del moment actual des del seu passat més im­
mediat i recent, des de la mesura deIs seus avantatges i inconvenients 
i els condicionaments que hi pesen. Es pretén, d'aquesta manera, 
obrir temes de reflexió i oferir referencies per a I'observació de la 
vida actual, més que realitzar un estudi analític o descriptiu. 

2.1 La creació artística. Les noves tendencies. 
2.2 El desenvolupament científico Noves perspectives. 
2.3 Vimpacte de la tecnica i deis mitjans de comunicació. Avan­

tatges i inconvenients. 

Bloc 6; La vida moral i la reflexió etica 
Els continguts presents en aquest bloc tenen com a finalitat edu­

cativa analitzar, d'una banda, I'aprenentatge moral realitzat d'una 
manera no conscient durant el procés de socialització i, d'altra ban­
da, coneixer els diferents aspectes de la racionalitat practica de rhome 
i les consecucions que n'ha obtingut. 

Ja que I'etica és un referent ineludible en els debats sobre I� pau, 
els drets humans i els problemes socials i polítics del nostre temps, 
es considera el seu estudi com un procés de reflexió que invite, des 
de la IIibertat i I'autonomia personals, al compromís per una exis­
tencia més digna, i sempre millorable, entre els homes. 

Per aItra banda, aquest bloc de reflexió etica s'ha concebut prin­
cipalment com una revisió' de I'estructura conceptual de la moral as­
sumida. La possessió d'un concepte moral implica sempre la capa­
citat de captenir-se d'una determinada manera en determinades cir­
cumstancies. Mantenir o modificar, alterar, destruir o crear conceptes 
nous equival, en certa numera, a mantenir, modificar o generar no­
ves conductes i actituds. El paper educatiu de I'etica és, doncs, d'una 
gran importancia en aquest assumpte si, com secularment s'ha dit, 
la filosofia ho deixa tot com esta a excepció deIs conceptes. D'aquesta 
manera, el coneixement de les teories etiques, per exemple, intro­
duira els alumnes en la diversitat d'explicacions al voltant de la rea­
Iitat moral deIs homes, i els permetra investigar alhora sobre els con­
ceptes que estructuren I'ambit del que hauria de ser la IIibertat, la 
norma o el valor. 

S'han organitzat els continguts d'aquest bloc en tres grans apar­
tats. 

1 .  I.:especifitat moral de I'ésser huma: aquest apartat se centra 
en diversos ilmbits del coneixement al voltant de I'acció etico-política 
de I'home, deIs seu s problemes i de les seues alternatives. La relació 
d'aquests continguts no ha d'entendre's com una IIista o seqüencia­
ció de temes, sinó com el marc conceptual des del qual s'organitza­
ra la didactica d'aquest bloc de filosofia moral. 

Mediante los contenidos de estos bloques podrá apreciarse si las 
posiciones de partida de los alumnos ante la historia y su aprendi­
zaje, ante los valores del ser humano y de la sociedad, ante los con­
ceptos sociales y temporales, o ante la constitución de las socieda­
des y su desarrollo, etc., van cambiando y enriquecen de forma sus­
tantiva los análisis dcl presente. 

y también podrá apreciarse si el estudiante se enfrenta al análi­
sis ae una realidad sO,cial desde toda su complejidad, sin parcelar 
los análisis; con unos métodos y unos recursos más científicos, con 
una actitud diferente, más compleja y crítica que la simple mirada 
de la experiencia cotidiana. 

En definitiva, será posible valorar si se ha conseguido que el 
autoaprendizaje histórico esté razonablemente garantizado y con él 
la capacidad de análisis social, moral y cultural, propio de un ciu­
dadano con criterio. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Los grandes problemas político-sociales del mundo actual. 
Son objeto de estudio desde esta perspectiva tanto las relaciones 

entre grupos de países, como las relaciones entre diferentes grupos 
sociales, tanto en el ámbito nacional, como en el internacional. 

1 . 1 .  Las desigualdades económico-sociales. Conflictos y movi­
mientos sociales. Las grandes tensiones entre países de desarrollo 
desigual. 

1.2. Política y participación ciudadana. Los regímenes democrá­
ticos y los ciudadanos. El caso espafiol. 

1.3.  Las tensiones internacionales. La crisis del sistema de blo­
ques y la nueva configuración de Europa. Repercusiones en otros 
ámbitos. 

1 .4. El papel de Espafia y de la Comunidad Valenciana en las 
organizaCiones y conflictos internacionales. 

2. Los cambios culturales en el mundo actual. 
Se ofrece una perspectiva general de las posibilidades cultura­

les, técnicas y científicas del momento actual desde su pasado más 
inmediato y reciente, calibrando sus ventajas e inconvenientes y los 
condicionantes que pesan sobre ellos. Se pretende, así, abrir temas 
de reflexión y ofrecer referencias para la observación de la vida ac­
tual, más que realizar un estudio analítico o descriptivo. 

2.1 .  La creación artística. Las nuevas tendencias. 
2.2. El desarrollo científico. Nuevas perspectivas. 
2.3. El impacto de la técnica y de los medios de comunicación. 

Ventajas e inconvenientes. 
Bloque 6. La vida moral y la reflexión ética 
Los contenidos presentes en este bloque, tienen como finalidad 

educativa analizar, por un lado, el aprendizaje moral realizado de 
un modo no consciente durante el proceso de socialización y, por 
otro, conocer los diversos aspectos de la racionalidad prácti�a del 
hombre y los logros que de ella se han obtenido. 

Al ser la ética un referente ineludible en los debates sobre la paz, 
los derechos humanos y los problemas sociales y políticos de nues­
tro tiempo, se considera su estudio como un proceso de reflexión 
que invite, desde la libertad y la autonomía personales, al compro­
miso por una existencia más digna, y siempre mejorable, entre los 
hombres. 

Por otro lado, este bloque de reflexión ética se ha concebido prin­
cipalmente como una revisión de la estructura conceptual de la mo­
ral asumida. La posesión de un concepto moral implica siempre la 
capacidad de comportarse de una determinada manera en determi­
nadas circunstancias. Mantener o modificar, alterar, destruir o crear 
conceptos nuevos equivale, en cierto modo, a mantener, modificar 
o generar nuevas conductas y actidudes. El papel educativo de la 
ética es pues de gran importancia en este asunto, si como secular­
mente se viene diciendo la filosofía deja todo como está a excep­
ción de los conceptos. Así, el conocimiento de las teorías éticas, por 
ejemplo, introducirá áI alumnado en la diversidad de explicaciones 
acerca de la realidad moral de los hombres, permitiéndole investi­
gar al mismo tiempo sobre los conceptos que estructuran el ámbito 
del deber ser, la libertad, la norma o el valor. 

Se han organizado los contenidos de este bloque en tres grandes 
apartados. 

1. La especificidad moral del ser humano: este apartado se cen­
tra en diversos ámbitos de conocimiento acerca de la acción ético­
política del hombre, de sus problemas y de sus alternativas. La rela­
ción de estos contenidos no debe entenderse como una lista o se­
cuenciación de temas, sino como el marco conceptual desde el que 
se organizará la didáctica de este bloque de filosofía moral. 
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Els continguts presents en aql!.est apartat són els següents: 
1 .1  El fet de la moralitat. La ge.esi deis valors morals: la seu a 

historicitat i la seua univers<\iitat. 
1.2 La religió com a fet individual i coHectiu. 
1.3 Autonomia i heteronomia moral. 
1.4 Principals teories etiques. 
1 .5 Dret i política. I..:autoritat i la seua legitimació. Funció de les 

lleis. Désobediencia legítima. 
1 .6 problemes morals del nostre temps. El compromís etic. Pro­

jectes etics contemporanis (drets humans, pacifisme, feminisme . . .  ) 
2. I..:aproximació al treball filosMic. El pensament filosMic s'en­

tén de diferents maneres: és un pensament que es construeix tenint 
com a metode de treball la lliure reflexió, és un pensament que de­
fensa el seu dret a qüestionar qualsevol tipus d'evidencia establerta, 
és un pensament que treballa amb diferents hipotesis per trobar ca­

-Ínins diversos de racionalitat, és un pensament que no descobreix 
fets, sinó criferis i idees per coneixer millor i de maneres diferents 
aquests fets . . .  i es diu, per aixo, que «qualsevol que pense i estiga 
dicidit a no permetre que res ature el seu pensament, és un filosof». 

És important que els continguts conceptuals de l'etica s'ensen­
yen amb procediments que respecten no només les tecniques pro­
pies del treball inteHectual, sinó a més a més les característiques es­
pecífiques del procés de reflexió filosMica. 

Així doncs, els continguts presents en aquest apartat són els se­
güents: 

2.1 I..:analisi deis elements que estructuren els problemes morals 
i polítics del nostre temps, posant en relleu els valors etics que hi 
ha en la problematica estudiada i la funció que tenen al seu si. 

2.2 I..:obterrcíó i l'ús d'informació diversa i rellevant sobre els fets 
i qüestions analitzats, i avaluar-ne la correcció. 

2.3 La identificació i valoració de les mesures i projectes que les 
institucions, els grups i els individus pro posen com a possible solu­
ció als problemes etics del món actual. 

204 I..:analisi i la resolució deis dilemes morals sorgits en el tre­
ball de I'aula tot prenent aquests dilemes com a situacions que els 
permeten construir els seus propis compromisos etics. 

2.5 La lectura i producció de textos senzills i adequats a les difi­
cultats del pensament adolescent. 

2.6 La realització de treballs de síntesi o d'investigacions senzi­
lles sobre qüestions d'actualitat, en les quals els alumnes tinguen la 
possibilitat de plantejar les seues consideracions i propostes a la re­
solució de les qüestions analitzades. 

3. I..:etica considerada com l'obtenció d'autonomia moral: la fi­
nalitat d'aquest apartat consist't!ix a explicitar la interrelació que re­
gularment sorgeix entre conductes i coneixements i la possibilitat, 
si s'escaiguera, de modificar aquelles actituds, normes i valors que 
dificulten o traven el desenvolupament lliure deis homes i de les dones. 

Per aixo, els continguts presents en aquest apartat són els se­
güents: 

3 .1  La valoració de la dimensió etica de I'esser huma. 
3.2 La valoració positiva de la reflexió etica dayant de les diver­

ses formes de discriminació social, sexual, racial i ideologica. 
3.3 El respecte cap a les actituds, normes i valors propis de la 

convivencia democratica. 
304 El respecte a la diversitat de costums i d'opcions morals. 

}.5 La percepCi6 de la propia cultura com una forma més d'or­
ganització social pe¡:.tal d'afavorir la comprensió que el fragment 
de la humanitat, al qual pertanyem culturalment, no representa tot 
el genere huma. 

IV. Criteris d'avaluació 
1. Identificar i localitzar els principals trets físics (clima, relleu, 

vegetació i aigua) que configuren grans unitats paisatgístiques de 
la Comunitat Valenciana, deherritori espanyol i del planeta, i tam­
bé explicar, mitjancant l'analisi de casos significatius, les interaccions 
entre les condicions mediambientals i les principals activitats humanes 
(explotació agraria, turisme, planificació de la xarxa de mitjans de 
comunicació ... ) 

Es tracta d'avaluar si I'alumne és capac de reconeixer i de loca­
litzar les grans unitats paisatgístiques de la Terra i del territori es-

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes: 
1 .1 .  El hecho de la moralidad. La génesis de los valores morales: 

su historicidad y universalidad. 
- 1.2. La religión como hecho individual y colectivo. 

1.3. Autonomía y heteronomía moral. 
lA. Principales "teorías éticas. 
1 .5 .  Derecho y política. La autoridad y su legitimación. Función 

de las leyes. Desobediencia legítima. 
1 .6. Problemas morales de nuestro tiempo. El compromiso éti­

co. Proyectos éticos contemporáneos (derechos humanos, pacifis­
mo, feminismo . . .  ) 

2. La aproximación al trabajo filosófico. El pensamiento filo­
sófico se entiende de diversas maneras: es un pensamiento que se 
construye teniendo como método de trabajo la libre reflexión, es un 
pensamiento que defiende su derecho a cuestionar cualquier tipo 
de evidencia establecida, es un pensamiento que trabaja con distin­
tas hipótesis para encontrar caminos diversos de racionalidad, es un 
pensamiento que no descubre hechos, sino criterios e ideas para co­
nocer mejor y de maneras diferentes esos hechos ... y se dice, por ello, 
que «quienquiera que piense y esté decidido a no permitir que nada 
detenga su pensamiento, es un filósofo». 

Es importante que los contenidos conceptuales de la ética se en­
señen con procedimientos que respeten no sólo las técnicas propias 
del trabajo intelectual, sino además las características específicas del 
proceso de reflexión filosófica. 

Así pues, los contenidos presentes e'n este apartado son los si­
guientes: 

2.1. El análisis de los elementos que estructuran los problemas 
morales y políticos de nuestro tiempo, poniendo de relieve los valo­
res étieos existentes en la problemática estudiada y la función que 
cumplen dentro de ella. 

2.2. La obtención y el uso de información diversa y relevante so­
bre los hechos y cuestiones analizados, evaluando su corrección. 

2.3. La identificación y valoración de las medidas y proyectos 
que las instituciones, los grupos y los individuos proponen como 
posible solución a los problemas éticos del mundo actual. 

204. El análisis y la resolución de los dilemas morales surgidos 
en el trabajo del aula, tomando tales dilemas como situaciones que 
permitan a los alumnos construir sus propios compromisos éticos. 

2.5. La lectura y producción de textos sencillos y adecuados a 
las dificultades del pensamiento adolescente. 

2.6. La realización de trabajos de síntesis o investigaciones sen­
cillas sobre cuestiones de actualidad, en las que los alumnos tengan 
la posibilidad de plantear sus consideraciones y propuestas a la re­
solución de las cuestiones analizadas. 

3. La ética como obtención de autonomía moral: la finalidad 
de este apartado consiste en explicitar la interrelación que regular­
mente surge entre conductas y saberes, y la posibilidad, si fuese ne­
cesario, de modificar aquellas actitudes, normas y valores que im­
piden o dificultan el libre desarrollo de los varones y de las mujeres. 

Por ello, los contenidos presentes en este apartado son los si­
guientes: 

3.1 .  La valoración de la dimensión ética del ser humano. 
3.2. La valoración positiva de la reflexión ética ante las diversas 

formas de discriminación social, sexual, racial e ideológica. 
3.3. El respeto hacia las actitudes, normas y valores propios de 

la convivencia democrática. 
304. El respeto a la diversidad de costumbres y de opciones mo­

rales. 
3.5. La percepción de la propia cultura como una forma más 

de organización social, favoreciendo la comprensión de que el frag­
mento de la humanidad, al que culturalmente se pertenece, no re­
presenta a todo el género humano. 

IV. Criterios de evaluación 
1. Identificar y localizar los principales rasgos' físicos (clima, re­

lieve, vegetación y aguas) que configuran grandes unidades paisa­
jísticas de la Comunidad Valenciana, del territorio español y del pla­
neta, y explicar, a través del análisis de casos significativos, las inte­
racciones entre las condiciones medioambientales y las principales 
actividades humanas (explotación agraria, turismo, trazado de re­
des de comunicación .. .  ) 

Se trata de evaluar si el alumno es capaz de reconocer y locali­
zar grandes unidades paisajísticas, así como el grado de explicación 
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panyol i, també, el gnlu d'explicació conceptual que té sobre les in­
teraccions que es produeixen entre les condicions mediambientals 
i les principals activitats humanes. ... 

D'aquesta manera, en un primer nivell els alumnes reconeixeran 
l'existencia de diferents elements que configuren un paisatge, tot 
identificant-ne la majoria. Un segon nivell consistira en el fet d'in­
terpretar relacions binaries d'aquests elements (com ara entre humi­
tat i veget�ció) . .un tercer nivell consistira a augmentar el nombre 
de variahl�s� manejades (com ara, clima, sóls i formes del terreny 
en la delimitació d'alguns conreus). Finalment, I'alumne sera capa� 
d'elaborar hipótesis sobre les diferents interaccions én un sistema eco­
geografic, on I'acció humana té un paper rellevant. 

Els casos escollits podran ser del propi entorn local Q bé de 1I0cs 
més lIunyans. En aquest cas es poden avaluar les tecniques de trac­
tament de les imatges geografiques o documents cartografics em­
prats per presentar la situació geografica. 

2. Identificar algunes zones del territori valencia, espanyol i mun­
dial, en les quals és possible apreciar inestabilitats o alteracions de 
I'equilibri mediambiental, conseqüencia de l'actuació de I'ésser hu-
ma (explotació abusiva de recursos, deixalles urbanes i industrials ... ) 
o d'altres forces del medi ecogeografic (terratremols, huracans ... ) 

Es tracta d'avaluar la capacitat de l'alumne per a valorar l'acció 
humana, com un component més del paisatge geografic, tot analit­
zant els efectes positius i negatius que genera. 

Mitjan�ant aquest criteri és possible graduar la competencia crí­
tica de I'estudiant davant de situacions d'inestabilitat potencial real 
del medi, és a dir, la ruptura de I'equilibri ecosistemic. En un primer 
grau consisteix en el fet que els alumnes puguen identificar els ele­
ments del medi on s'ha d'incloure i valorar I'acció humana. 

Un segon grau consisteix a saber comparar els efectes de I'ac­
tuació humana en relació amb altres factors (volcans, inundacions), 
per aprendre a conviure amb situacions potencials de risc, cosa que 
equival a considerar que I'ésser huma pot paHiar els efectes d'un 
cicló, d'un terratremol o.d'una epidemia. Un darrer nivell consisti­
ra en I'analisi que l'alumne realitza al yoltant de fes mesures que pren 
l'ésser huma pel que fa a una política mediambiental, tot valorant­
ne els costos socials i ecológics, d'una banda, i, de I'altra, les inver­
sions económiques. 

3. Utilitzar els models de creixement demografic i el coneixement 
de la distribució de la població a la Comunitat Valenciana, a Es­
panya i al planeta, per a analitzar alguns exemples representatius 
de les tendencies migratóries i problemes de superpoblació i envelli­
ment del món actual. 

Aquest criteri pretén avaluar el coneixement deis alumnes sobre 
la distribució desigual de la població. Es tracta, a més a rnés, d'ava­
luar la utilització que fan d'aquests coneixements per a explicar els 
problemes, els contrastos i les perspectives demografiques que hi ha 
en I'actualitat. 

La conceptualització de la distribució deis éssers humans en te­
rritoris de diferent escala és complexa. Per a la qual cosa cal saber 
treballar amb magnituds superficials i poblacionals en un temps con­
cret. La correlació d'aquestes variables permet establir una grada­
ció en els nivells de conceptualització deis alumnes, des de la simple 
relació d'habitants/km2 fins a la definició més concreta de la su­
perficie (mesura i situació), de la població (activitat, sexe i edat) i 
del temps (conjuntura histórica). 

4. Identificar, localitzar i diferenciar els principals sistemes d'ex­
plotació deis recursos n�turals (agraris, miners, piscicoles), i utilit­
zar aqueixa diferenciaeió amb I'objectiu d'analitzar I'escassesa d'ali­
ments en alguna regió o w algun país subdesenvolupat i, també, al­
guns problemes de la nostra agricultura. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes reconeixen els trets fonamen­
tals deis principals sistemes d'explotació deis recursos naturals i, tam­
bé, de si empren aquests conceptes a fi d'analitzar els problemes més 
destacats de la nostra agricultura actual. 

5. Localitzar i caracteritzar els principals espais industrials i cen­
tres de producció de primeres materies i fonts d'energia a la Comu­
nitat Valenciana, a Espanya i al món, tot analitzant els interessos 
económics, socials i polítics que fii ha, i les relacions d'intercanvi 
que s'estableixen entre paisos desenvolupats i subdesenvolupats en 
el comer� d'aquests productes. 

Aquest criteri pretén avaluar, en primer 1I0c, si els alumnes dis­
tingeixen les diferents característiques dels diferents tipus d'indús­
tries. En un segon terme, el nivell de localització que van adquirint. 

conceptual que posee sobre las interacciones que se producen entre 
las condiciones medioambientales y las principales actividades hu­
manas. 

.Así en un primer nivel el alumnado reconocerá que existen dife­
rentes elementos que configuran un paisaje, identificando la mayo­
ría de ellos. Un segundo nivel consistirá en interpretar relaciones bi­
narias de estos elementos (p.e., entre humedad y vegetación). Un ter­
cer nivel consistirá en aumentar el número de variables manejaqas 
(p.e. , clima, suelos y formas del terreno en la delimitación de ciertos 
cultivos). Finalmente será capaz de elaborar hipótesis sobre las di­
versas interacciones en un sistema ecogeográfico, donde la acción 
humana tiene un papel relevante. 

Los casos escogidos podrán ser de su propio entorno local o bien 
de lugares más lejanos, en cuyo caso se puede evaluar por ejemplo 
las técnicas de tratamiento de las imágenes geográficas o documen­
tos cartográficos utilizados para presentar la situación geográfica. 

2. Identificar algunas zonas del territorio valenciano, español 
y mundial, en las cuales es posible apreciar inestabilidades o altera­
ciones del equilibrio medioambiental, consecuencia de la actuación 
del ser humano (explotación abusiva de recursos, desechos urbanos 
e industriales . . .  ) o de otras fuerzas del medio ecogeográfico (terre­
motos, huracanes ... ) .  

Se trata de evaluar la capacidad del alumno para valorar la ac­
ción humana, como un componente más del paisaje geográfico, ana­
lizando los efectos positivos y negativos que genera. 

Mediante este criterio es posible graduar la competencia crítica 
del estudiante ante situaciones de inestabilidad potencial o real del 

_ medio, o sea, la ruptura de su equilibrio ecosistémico. En un primer 
grado consiste en que el alumnado pueda identificar los elementos 
del medio, donde debe incluir y valorar la actuación humana. 

Un segundo grado consiste en saber comparar los efectos de la 
actuación humana en relación a otros factores (volcanes, inunda­
ciones.), aprendiendo a convivir con situaciones potenciales de ries­
go, lo que significa considerar que el ser humano puede paliar los 
efectos de un ciclón, de un terremoto o de una epidemia. Así un 
último niv<;1 consistirá en el análisis que realiza el alumno acerca 
de las medidas que toma el ser humano respecto de una política me­
dioambiental, valorando los costos sociales y ecológicos, por una 
parte, y las inversiones económicas por otra. 

3. Utilizar los modelos del crecimiento demográfico y el cono­
cimiento de la distribución de la población en la Comunidad Valen­
ciana, en España y en el planeta, para analizar algunos ejemplos . 
representativos de las tendencias migratorias y problemas de super­
población y envejecimiento del mundo actual. 

Este criterio pretende evaluar el conocimiento de los alumnos 
sobre la desigual distribución de la población. Se trata también de 
evaluar la utilización que hacen de estos conocimientos para expli­
car los problemas, contrastes y perspectivas demográficas que exis­
ten en la actualidad. 

La conceptualización de la distribución de los seres humanos en 
territorios de diversa escala es compleja. Para ello se necesita saber 
trabajar con magnitudes superficiales y poblacionales en un tiempo 
concreto. La correlación de estas variables permite establecer una 
gradación en los niveles de conceptualización del alumnado, desde 
la simple relación habitantes/km2 hasta la definición más precisa 
de la superficie (tamaño y situación), de la población (actividades, 
sexo, edad) y del tiempo (coyuntura histórica). 

4. Identificar, localizar y diferenciar los principales sistemas de 
explotación de los recursos naturales (agrarios, mineros, piscicolas) 
y utilizar esa diferenciación para analizar la escasez de alimentos 
en alguna región o país subdesarrollado, así como algunos proble­
mas de nuestra agricultura. 

Se trata de evaluar si los alumnos reconocen los rasgos funda­
mentales de los principales sistemas de explotación de los recursos 
naturales, y si utilizan estos conceptos para analizar los problemas 
más destacados de nuestra agricultura actual. 

5. Localizar y caracterizar los principales espacios industriales 
y centros de producción de materias primas y fuentes de energía en 
la Comunidad Valenciana, en España y en el mundo, analizando 
los intereses económicos, sociales y políticos que se plasman en ellos 
y las relaciones de intercambio que se establecen entre países desa­
rrollados y subdesarrollados en el comercio de estos productos. 

Este criterio pretende evaluar en primer lugar si los alumnos dis­
tinguen las características de los distintos tipos de industrias. En se­
gundo lugar, el nivel de localización que van adquiriendo. 
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Per a la qual cosa s'ha de diferenciar un primer moment, en el 
qual només se sap localitzar els es.¡ais industrials en relació amb 
els altres. Un segon nivell sera el resultant d'entendre relacions de 
comunicació, concentracions demografiques, formes del terreny. Un 
tercer nivell sera aquell on l'alumne sapiga combinar l'explicació en 
dues escales diferents: els espais industrial s en una comarca de la 
comunitat autónoma i la seua integració en un context territorial 
més �ll (mercat estatal o especialització continental). En un úl­
tim terI?t<, caldra que sapiga realitzar una explicació i plantejar un 
model drarees especialitzades i relacions desiguals d'intercanvi, co­
sa que genera graus de desenvolupament diferents. 

6. Identificar i diferenciar arees funcional s i social s heterogenies 
en un conjunt lKba de la Comunitat Valenciana, tot analitzant les 
diferents conjuntures históriques. 

Es tracta d'avaluar la capacitat deIs alumnes per a delimitar te­
rritorialment conceptes dinitmics: urbanització, segregació social, pe­
riurbanització , arees d'influencia, centre comarcal, centres histórics ... 

Amb aquest criteri és possible avaluar les actitud s d'observació 
de l'eiltorn próxim per part de l'alumne (percepció subjectiva de la 
ciutat), a fi d'analitzar contrastos entre les percepcions subjectives 
i els arguments deIs alumnes en les seues actituds d'analisi dels agents 
urbans que actuen en la ciutat, tot valorant la importancia que els 
arguments exposats es contextualitzen en teories explicatives. 

Amb aquesta finalitat és possible diferenciar un primer nivell on 
l'alumne és capa� d'analitzar la própia percepció estructural de l'es­
pai urba" tot comparant-Ia amb d'altres (les deIs seus companys, la 
que apareix als mitjans de comunicació ... ). En un segon nivell l'alum- _ 
ne sera capa� de conceptualitzar les característiques basiques del fet 
urba, tant des d'\ui�llenguatge verbal, com en codis cartografics (plans 
i mapes), estadístics (índex de funcionalitat, concentracions urba­
nes) i icónics (imatges o fotografies de ciutats). En un tercer nivell 
haura de ser capa� de llegir en el pla urba els diferents usos i fun­
cions, i relacionar-los amb les conjuntures históriques més signifi­
catives. Un quart nivell consistira a delimitar les Mees funcionals 
(financeres, industrials, esportives .. .  ) i socials (barris rics, barris po­
bres, barris d'immigrants .. ) i, també, la difusió del procés urba (sis­
temes de ciutats, arees periurbanes, metrópolis). Entendre que ac­
tualment el significat del fet urba consisteix en una activitat com­
plexa, on la conceptualització és extremadament complicada. En 
conseqüencia, s'ha de treballar amb una seqüenciació temporal ade­
quada i sent cOJ)scients que els alumnes aniran adquirint aquests ni­
vells en moments diferents. 

7. Localitzar la jerarquia urbana i els grans eixos de comunica­
ció i transport a la Comunitat Valenciana i a Espanya, i saber 
caracteritzllf-Ios com a instruments determinants de l'organització 
económica i política de l'espai, i com a manifestació d'importants 
contrasto s regionals al territori espanyol. 

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alurÍmes tenen una 
representació clara del sistema urba i de la xarxa principal de trans­
ports que vertebra la Comunitat Valenciana i el territori espanyol, 
i també que reconeguen que en aquesta organització hi ha regions 
o arees territorials molt diferenciades quant al seu paper i impor­
tancia. 

8. Identificar i localitzar les comunitats autónómes espanyoles, 
els estats europeus i els principals palsos i arees geoeconómiques i 
culturals del món, i saber analitzar exemples representatius deIs de­
sequilibris i les desigualtats en el desenvolupament que hi ha entre 
aquests territoris. 

Aquest criteri-ptetén avaluar la capacitat dels alumnes per a 10-
calitzar, en els respectius papers polítics, les comunitats autónomes 
espanyoles, els estats europeus i els grans palsos i arees geoeconó­
miques del món. 

També es tracta de comprovar la seu a capacitat per a analitzar 
alguns exemples representatius de les diferencies (fonamentalment 
demografiques i económiques) que distingeixen entre si les comuni­
tats autónomes espanyoles i els estats europeus, i també alguns exem­
pIes de les desigualtats que separen els palsos desenvolupats i els pal­
sos subdesenvolupats. 

9. Distingir les diferents durades temporals deIs fets i processos 
históries i emprar els conceptes temporal s amb propietat, tant la du­
rada com la simultaneltat, el canvi, els ritmes del canvi, la regressió, 
el desenvolupament, l'estancament ... i diferenciar el temps i el canvi 
del seu mesurament cronológiCo 

Es tracta d'avaluar si els alumnes comi'irenen les diferencies en­
tre l'estudi de processos temporals i el seu mesurament cronológico 

Para ello es factible diferenciar un primer momento, donde tan 
sólo saben localizar los espacios industriales en relación a otros. Un 
segundo nivel será el resultante de entender relaciones de comuni­
<;.ación, concentraciones demográficas, formas del terreno. Un ter­
cer grado será aquel donde el alumno sepa combinar la explicación 
en dos diferentes escalas: los espacios industriales en una comarca 
de la Comunidad Autónoma y su integración en un contexto terri­
torial más amplio (mercado estatal o especialización continental). 
Por último, es factible que sepa realizar una explicación planteando 
un modelo de áreas especializadas y relaciones desiguales de inter­
cambio, lo que genera diferentes grados de desarrollo. 

6. Identificar y diferenciar áreas funcionales y sociales hetero­
géneas en un conjunto urbano de la Comunidad Valenciana, anali­
zando diversas coyunturas históricas. 

Se trata de evaluar su capacidad para delimitar territorialmente 
conceptos dinámicos: urbanización, segregación social, periurbani­
zación, áreas de influencia, centro comarcal, centros históricos ... 

Es posible con este criterio evaluar las actitudes de observación 
del entorno próximo por parte del alumno (per.cepción subjetiva de 
la ciudad), con objeto de analizar contrastes entre percepciones sub­
jetivas y argumentos del alumnado en sus actitudes de análisis de 
los agentes urbanos que actúan en la ciudad, valorando la impor­
tancia de que los argumentos expuestos se contextualicen en teorías 
explicativas. 

Para ello es posibles diferenciar un primer nivel donde el alum­
no es capaz de analizar su propia percepción estructural del espacio 
urbano, comparándola con otras (las de sus compañeros, la que apa­
rece en los medios de comunicación ... ). En un segundo estadio será 
capaz de conceptualizar las características básicas del hecho urba­
no, tanto desde un lenguaje verbal, como en códigos cartográficos 
(planos y mapas), estadísticos (índices de funcionalidad, concentra­
ciones urbanas) .e icónicos (imágenes o fotos de ciudades). En un 
tercer nivel será capaz de leer en el plano urbano los diferentes usos 
y funciones, relacionándolos con las coyunturas históricas más sig­
nificativas. Un cuarto nivel consiste en delimitar las áreas funcio­
nales (financieras, industriales, deportivas ... ) y sociales (barrios ri­
cos, pobres, inmigrantes ... ), así como la difusión del proceso urba­
no (sistemas de ciudades, áreas periurbanas, metrópolis). Entender, 
en la actualidad, el significado del hecho urbano consiste en una 
actividad compleja, donde la conceptualización es también extre­
madamente complicada. En consecuencia, se debe trabajar con una 
secuenciación temporal adecuada y siendo conscientes de que el 
alumnado irá adquiriendo estos niveles en momentos diferentes. 

7. Localizar la jerarquía urbana y los grandes ej es de comuni­
cación y transporte en la Comunidad Valenciana y en España, ca­
racterizándolos como instrumentos determinantes de la organiza­
ción económica y política del espacio y como manifestación de im­
portantes contrastes regionales en el territorio español. 

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos tienen una 
representación clara del sistema urbano y de la red principal de trans­
portes que vertebra la Comunidad Valenciana y el territorio espa­
ñol, así como si reconocen que en esa organización hay regiones o 
áreas territoriales muy diferenciadas por su papel e importancia. 

8. Identificar y localizar las comunidades autónomas españo­
las, los estados europeos, así como los principales países y áreas geoe­
conómicas y culturales del mundo, analizando ejemplos represen­
tativos de los desequilibrios y desigualdades en el desarrollo que exis­
ten entre esos territorios. 

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos para 
localizar en sus respectivos mapas políticos las comunidades autó­
nomas españolas, los estados europeos y los grandes países y áreas 
geoeconómicas del mundo. Al mismo tiempo se trata también de 
comprobar su capacidad para analizar algunos ejemplos represen­
tativos de las diferencias (fundamentalmente demográficas y eco­
nómicas) que distinguen entre sí a las comunidades autónomas es­
pañolas y a los estados europeos, a:sÍ como algunos ejemplos de las 
desigualdades que separan a los países desarrollados y subdesarro­
llados. 

9. Distinguir las distintas duraciones temporales de los hechos 
y procesos históricos y utilizar los conceptos temp.orales con pro­
piedad, tanto la duración, como la simultaneidad, el cambio, los¡it­
mos del cambio, la regresión, el desarrollo, el estancamiento ... , dife­
renciando el tiempo y el cambio de su medición cronológica. 

Se trata, por una parte, de evaluar si comprenden las diferencias 
entre el estudio de procesos temporales y su medición cronológica. 
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Com que resulta que aquest és un aprenentatge difícil ha d'esglaonar­
se al llarg de tota l'etapa, de manera�.que augmenten les dificultats 
de forma natural. Es tracta de saber primerament si comprenen la 
durada de fets de temps curt, per a passar després a la comprensió 
de fenomens de durada major fins a arribar a processos de llarga 
durada, basant-se en les diferents mesures de temps, fonamentalment 
les cronologiques. Igualment, s'aprendra de primer la simultaneitat 
deIs fets·per .a passar després a la comprensió de canvis concrets fins 
arribar a' cpgtprendre els processos més complexos, com ara les tran­
sicions d'una societat a una altra o la crisi d'una cultura. 

10. Representar graficament el desenvolupament cronologic de 
diferents processos de canvi ,tot al llarg de la historia, tant d'aspec­
tes concrets com d!elements basics de la vida en les diferents socie­
tats historiques: economics, polítics, artístics i culturals en general. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes són capacos d'ordenar crono­
logicament fets i processos historics. Comprovar si empren adequa­
dament les tecniques de representació del temps historic: eixos cro­
nologics; grafics, temporals, talls horitzontals, etc. tot avaluant, tam­
bé, si són capacos d'emprar aquestes expressions grafiques per a 
obtenir, al seu torn, informp.ció sobre aquests processos. 

1 1 .  Identificar els elements basics en la caracterització d'una so­
cietat i les relacions que hi ha entre ells pel que fa a explicar-ne les 
manifestacions. Comparar elements comuns de diferents societats 
de tipus económic, social, polític, artístic . . .  i establir similituds i di­
ferencies significatives quan n'hi haja. 

Es tracta d'avaluar la capacitat que els alumnes tenen per a iden­
tificar aspectes basics de les diferents societats históriques, com ara, 
les formes de produ¡r, els grups socials, institucions polítiques, lleis, 
manifestacions' artístiques, creences, etc. i, també, si estableixen les 
relacions adequades entre els diferents elements o variables amb la 
finalitat d'explicar .els fets i les accions que s'hi produeixen. Aquest 
aprenentatge demana, també, un esglaonament de les dificultats, pas­
sant de la relació de dues variables ¡f l'explicació multicasuaf deIs 
fets históries, tenint en compte, també, la importancia de les inten­
cions deIs subjectes (singulars i coI-lectius). També hauran de ser ca­
pacos d'establir diferencies o similituds importants entre elements 
propis de dues societats, a fi de guiar la recerca d'explicacions a la 
constitució de societats diferents en el temps i en l'espai, entendre 
les diferencies -entre societats primitives i desenvolupades i compren­
dre'n els grans canvis. 

12. Identificar els trets propis de les diferents societats estudia­
des i emprar un coneixement basic per establir les fases del seu de­
senvolupament intern i per comprendre els seus vestigis. Expressar 
de forma cronológica tant l'evolució interna com la seua ubicació 
en un context t�mporal més amplio 

Es tracta d'avaluar si són capacos de tenir una idea de síntesi 
deIs elements que constitueixen una societat concreta de les assen­
yalades en els blocs de continguts i de si poden interpretar-ne fets 
i personatges. Iguahnent, s'ha de comprovar si empren correctament 
la cronologia per a situar aquestes societats en diferents escales tem­
porals. 

1 3 .  Identificar els aspectes basies dels principals pobles, socie­
tats i cultures corresponents a l'ambit espanyol, tot situant-Ios cro­
nológicament i geograficament, atenent especialment als pobles, so­
cietats i cultures que es desenvoluparen en l'ambit actual de la Co­
munitat Valenciana. 

Aquest criteri pretén avaluar capacitats molt semblants a les que 
hem expressat en l'anterior criteri, tot aplicant-Ies, pero, a l'estudi 
de la História, per a rec6neixer, explicar i valorar la diversitat i ri­
quesa del nostre patrimoni histórie, arqueológie, artístie, lingüístic 
i institucional, mitjancañrl'analisi d'alguns vestigis deIs principals 
pobles i cultures que es desenvoluparen al territori actual de la nos­
tra Comunitat i al territori espanyol. 

14. Identificar els grans trets de canvis importants en el desenvo­
lupament de les societats europees de l'Antic Regim i la seua reJació 
amb altres ambits, com ara la formació de I'Estat Modern i, espe­
cialment, la formació de la Monarquia Hispanica i la seua presen­
cia a Europa i a America. També, els trets fonamentals de les revo­
lucions burgeses i la seua incidencia en les transformacions que han 
experimentat les societats des d'aleshores. 

Es tracta de posar atenció en els grans processos de canvi, este­
sos tant en l'ambit temporal com espacial, i de les repercussions con­
siderables en tots els ordres: economie, social, polítie, cultural... Po­
sar en relació ambits espacials diferents i cultures molt desiguals, 
tot jugant alhora amb mol tes variables, ens permetra avaluar el de-

Siendo éste un aprendizaje difícil debe escalonarse a lo largo de to­
da la etapa, aumentando las dificultades de forma gradual. Se trata 
primero de saber si comprenden la duración de hechos de tiempo 
corto, para pasar después a la comprensión de fenómenos de mayor 
duración hasta llegar a procesos de larga duración, apoyándose en 
las diferentes medidas-del tiempo, fundamentalmente las cronoló­
gicas. De igual forma se aprenderá primero la simultaneidad de los 
hechos para pasar después a la comprensión de cambios puntuales 
hasta llegar a comprender los procesos más complejos, como las tran­
siciones de una sociedad a otra o la crisis de una cultura por ejemplo. 

10. Representar gráficamente el desarrollo cronológito de dife­
rentes procesos de cambio a lo largo de la historia, tanto de algún 
aspecto concreto como de elementos básicos de la vida en las dis­
tintas sociedades históricas: económicos, políticos. artísticos y cul­
turales en general. 

Se trata de evaluar si son capaces de ordenar cronológicamente 
hechos y procesos históricos. Comprobar si utilizan adecuadamen­
te las técnicas de representación del tiempo histórico: ejes cronoló­
gicos. gráficos temporales. cortes horizontales. etc.. evaluando si son 
capaces también de utilizar estas expresiones gráficas para obtener 
a su vez información sobre dichos procesos. 

11 .  Identificar los elementos básicos en la caracterización de una 
sociedad y las relaciones existentes entre ellos para explicar sus ma­
nifestaciones. Comparar elementos comunes a diferentes socieda­
des de tipo económico. social. político. artístico . . . •  y establecer se­
mejanzas y diferencias significativas cuando las haya. 

Se trata de evaluar la capacidad que los alumnos poseen para 
- identificar aspectos básicos de las diferentes sociedades históricas 

como son las formas de producir o los grupos sociales, institucio­
nes polítieas. leyes. maniftlstaciones artísticas. creencias, etc., y por 
fin si establecen relaciones adecuadas entre los distintos elementos 
o variables con el fin de explicar los hechos y acciones que se pro­
ducen. Este aprendizaje exige también un escalonamiento de las di­
ficultades. pasando de la relación de dos variables a la explicación 
multicasual de los hechos históricos. teniendo en cuenta asimismo 
la importancia de las intenciones de los sujetos (singulares o colec­
tivos). Y también establecer diferencias o similitudes importantes en­
tre elementos propios de dos sociedades, a fin de guiar la búsqueda 
de explicaciones a la constitución de sociedades diferentes en el tiem­
po y en el espacio. entender las diferencias entre sociedades primiti­
vas y desarrolladas y comprender los grandes cambios. 

12. Identificar los rasgos propios de las diferentes sociedades es­
tudiadas y utilizar un conocimiento básico de ellas para establecer 
las fases de su desarrollo interno y para comprender sus vestigios. 
Expresar de forma cronológica tanto la evolución interna como su 
ubicación en un contexto temporal más amplio. 

. Se trata de evaluar si son capaces de tener una idea de síntesis 
de los elementos que constituyen una sociedad concreta. de entre 
las señaladas en los bloques de contenidos, y si pueden interpretar 
sus hechos y sus personajes. Igualmente hay que comprobar si utili­
zan correctamente la cronología para situar dichas sociedades en di­
ferentes escalas temporales. 

1 3 .  Identificar los aspectos básicos de los principales pueblos. 
sociedades y culturas correspondientes al ámbito español, situán­
dolos cronológica y geográficamente. atendiendo especialmente a 
los pueblos. sociedades y culturas que se desarrollaron en el ámbito 
actual de la Comunidad Valenciana. 

Este criterio pretende evaluar capacidades muy similares a las 
expresadas en el anterior. pero aplicándolas al estudio de la historia 
propia. para reconocer. explicar y valorar la diversidad y riqueza de 
nuestro patrimonio histórico, arqueológico. artístico. lingüístico e 
institucional. mediante el análisis de algunos vestigios de los princi­
pales pueblos y culturas que se desarrollaron en nuestra actual co­
munidad y en el territorio español. 

' 14. Identificar los-grandes rasgos de cambios importantes en el 
desarrollo de las sociedades europeas de antiguo régimen en su re­
lación con otros ámbitos. Así. la formación del estado moderno y 
en especial de la monarquía hispánica y su presencia en América 
y Europa. Y también. los rasgos fundamentales de las revolucioneS 
burguesas y su incidencia en las transformaciones que han experi­
mentado desde entonces las sociedades. 

Se trata de poner atención en grandes procesos de cambio. ex­
tensos tanto en el ámbito temporal como espacial y de repercusio­
nes considerables en todos los órdenes: económico. social. político. 
cultural... Poner en relación ámbitos espaciales diferentes y culturas 
muy desiguales, jugando a la vez con muchas variables nos permiti-
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senvolupament de l'aprenentatge historic en general. La naturalesa 
deIs fets estudiats permetra tamtr� avaluar el desenvolut>ament de 
l'esperit crític pel que fa a la valoració deis canvis historics i la seua 
relació amb la idea del progrés. 

15. Identificar i situar cronologicament i geografica algunes de 
les grans transformacions i alguns deis conflictes mundials que han 
ocorregut en aquest segle, i valorar críticament els interessos de les 
grans_PQtimcies i els grups socials i la seua incidencia en els fets es­
tudi¡it¡r,j\plicar aquest coneixement a la comprensió d'alguns dels 
problemes internacional s més destacats de l'actualitat. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes són capacos d'analitzar de ma­
nera general i emprant les fonts propies de la Historia més recent, 
alguns esdeveniments del panorama mundial del segle XX, on esti­
guen implicats diferents palsos o blocs de palsos, els quals tinguen 
repercussions en la realitat internacional actual. Es tracta de com­
provar si observen el món actual com una comunitat cada vegada 
més interdependent, els canvis de la qual, encara que locals, afecten 
la resta deIs palsos en més o menys grau, i també si empren de ma­
nera adequada fonts molt característiques del temps recent: les que 
proporcionen els mitjans de comunicació (escrits, orals, grafics, etc.), 
amb un desplegament tecnologic important i una incidencia pode­
rosa en la configuració de l'opinió pública. 

16. Identificar i analitzar les principals transformacions (demo­
grafiques, economiques, socials, polítiques i ideologiques) experi­
mentades per la societat espanyola des de la II República fins a l'ac­
tualitat. 

Es tracta d'avaluar la capacitat deIs alumnes per a analitzar, de _ 
manera generalitzada, el canvi global prodult al si de la societat es­
panyola en-els im1ms cinquanta anys. I.:analisi haura de realitzar-se 
preferentment a partir d'estudis de la Comunitat Valenciana actual 
tot relacionant.la amb l'Estat espanyol i amb la realitat internacional. 

17. Reconeixer en la Constitució Espanyola les institucions polí­
tiques basiques actuals, especialment, els organismes de representa­
ció democratica. Valorar el paper de les institucions democratiques 
espanyoles en el context tant de la seua política interna com en rela­
ció amb la Comunitat Europea i amb els palsos iberoamericans. 

Avaluar la comprensió del funcionament de les societats demo­
criltiques i dels organismes i institucions que s'empren per a orde­
nar les relacions entre individus i grups. Comprovar si s'entén l'or­
denament constitucional espanyol en la seues línies generals i les seues 
relacions amb els ambits polítics més amplis, fonamentalment amb 
els que hi ha relacions historiques estretes. 

18. Analitzar i valorar críticament l'existencia en la nostra socie­
tat actual d'una divisió tecnica, social i sexual del treball, tot identi­
ficant la infJuencia de l'organització economica general i els seus trets 
cada dia més interdependents. Aplicar aquest coneixement a l'ana­
lisi de conflictes socio-economics d'actualitat. 

S'ha d'avaluar si l'alumne analitza els conflictes de la societat 
actual des de coordenades amplies i posant en relació factors di fe­
rents, igualment, constatar si aprecia el caracter general dels con­
flictes, fins i tot amb trets particulars i, en conseqüencia, si com­
pren els amplis moviments de lluita que sobrepassen, moltes vega­
des, les fronteres locals o nacionals. 

19. Identificar i analitzar la riquesa i varietat de la creació cien­
tífica i artística en el món actual i valorar l'impacte que tot aixo té 
sobre la vida deIs individus. 

Es pretén comprovar si l'alumen entén, en els termes exactes, els 
avancos científics i tecnologics en relació amb la vK1a social, tot te­
nint en compte tanfels avantatges i els possibles inconvenients deri­
vats de l'ús i de les finalitats d'aquestes aportacions i deis seus cos­
tos i, també, del séU abast per millorar les condicions de vida de 
totes les capes de la població. Valorar les enormes possibilitats que 
la variació de les tendencies artístiques ofereix a la nostra societat 
i, també, la difusió mitjancant la comunicació social i, especialment, 
del món de l'educació. 

20. Entendre i explicar el paper d'Espanya en el món, especial­
ment la seua relació amb Europa i America. 

Per una banda, es tracta d'avaluar la competencia dels alumnes 
en la localització d'Espanya en un context més ampli: la situació res­
pecte a Europa, África i America. Per altra banda, es tracta d'ava­
luar la comprensió deIs diferents projectes economics i socials en 
els quals participa Espanya: la Comunitat Europea, la Comunitat 
de paisos iberoamericans, I'Organització de I'Atlantic Nord ... En tots 
aquests casos han de diferenciar quina cosa significa el projecte es­
pacial i quin és el resultat teriitorial. 

rá evaluar el desarrollo del aprendizaje histórico en general. La na­
turaleza de los hechos estudiados permitirá también evaluar el de­
sarrollo del espíritu crítico respecto de la valoración de los cambios 
históricos y su relación con la idea de progreso. 

15. Identificar y situar cronológica y geográficamente algunas 
de las grandes transformaciones y conflictos mundiales que han te­
nido lugar en el presente siglo, valorando críticamente los intereses 
de las grandes potencias y los grupos sociales y su incidencia en los 
hechos estudiados. Aplicar este conocimiento a la comprensión de 
algunos de los problemas internacionales más destacados de la ac­
tualidad. 

Se trata de evaluar si son capaces de analizar de forma general 
y usando las fuentes propias de la historia más reciente, algunos acon­
tecimientos del panorama mundial en el siglo XX, donde estén im­
plicados varios países o bloques de países, y que tengan repercusio­
nes en la realidad internacional actual. Se trata de comprobar si mi­
ran el mundo actual como una comunidad cada vez más 
interdependiente, y cuyos cambios, aun locales, afectan al resto de 
los países en mayor o menor grado, y también, si utilizan de forma 
adecuada fuentes muy características del tiempo reciente: las que 
proporcionan los medios de comunicación (escritos, orales, gráfi­
cos, etc.), con un despliegue tecnológico importante y una inciden­
cia poderosa en la configuración de la opinión pública. 

16. Identificar y analizar las principales transformaciones (de­
mográficas, económicas, sociales, políticas e ideológicas) experimen­
tadas por la sociedad española desde la II república hasta hoy. 

Se trata de evaluar la capacidad d.e los alumnos para analizar, 
de forma general, el cambio global producido en la sociedad espa­
ñola en los últimos cincuenta años. El análisis deberá realizarse pre­
ferentemente a partir de estudios de la actual Comunidad Valencia­
na en relación al estado español y a la realidad internacional. 

17. Reconocer en la Constitución Española las instituciones po­
líticas básicas actuales, en especial los organismos de representación 
democrática. Valorar el papel de las instituciones democráticas es­
pañolas tanto en el contexto de su política interna como en relación 
con la Comunidad Europea y con los países iberoamericanos. 

Evaluar la comprensión del funcionamiento de las sociedades de­
mocráticas y de los organismos e instituciones que emplean para 
ordenar las relaciones entre individuos y grupos. Comprobar si se 
entiende el ordenamiento constitucional español en sus líneas gene­
rales y sus relaciones con ámbitos políticos más amplios, fundamen­
talmente aquellos con los que establece relaciones históricas estrechas. 

18. Analizar y valorar críticamente la existencia en nuestra so­
ciedad actual de una división técnica, social y sexual del trabajo, 
identificando la influencia de la organización económica general y 
sus rasgos cada día más interdependientes. Aplicar éste conocimiento 
al análisis de conflictos socio-económicos de actualidad. 

Hay que evaluar si el alumno analiza los conflictos de la socie­
dad actual desde coordenadas amplias y poniendo en relación dis­
tintos factores; del mismo modo constatar si aprecia el carácter ge­
neral de los conflictos, aun con rasgos particulares y, en consecuen­
cia, si comprende los amplios movimientos de lucha que traspasan 
en muchas ocasiones las fronteras locales o nacionales. 

19. Identificar y analizar la riqueza y variedad de la creación cien­
tífica y artística en el mundo actual, y valorar el impacto que todo 
ello tiene sobre la vida de los individuos. 

Se pretende comprobar si el alumno entiende en sus justos tér­
minos los avances científicos y tecnológicos en relación con la vida 
social, teniendo en cuenta tanto sus ventajas como sus posibles in­
convenientes derivados del uso y fines de dichas aportaciones y de 
su costo, así como su alcance para mejorar las condiciones de vida 
de todas las capas de la población. Valorar las enormes posibilida­
des que la variedad de tendencias artísticas ofrece a nuestra socie­
dad, así como su difusión a través de la comunicación social y en 
especial del mundo de la educación. 

20. Entender y explicar el papel de España en el mundo, en es­
pecial su relación con Europa y América. 

Se trata de evaluar la competencia de los alumnos en la localiza­
ción de España en un contexto más amplio: la situación respecto 
a Europa, África y América. Por otra, se trata de evaluar la com­
prensión de los diferentes proyectos económicos y sociales en los que 
participa España: Comunidad Europea, Comunidad de Países Ibe­
roamericanos, Organización del Atlántico Norte ... En todos estos 
casos deben diferenciar qué significa el proyecto espacial y cuál es 
el resultado territorial. 

-
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21. Identificar els principals agents i institucions economÍcs i tam­
bé les funcions que fan en el marc d.;pna economia internacional 
cada vegada més interdependent, i aplicar aquest coneixement a l'am\­
lisi i valoració d'alguns problemes de la societat actual. 

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes i les alumnes 
són capa<;os de reconeixer el funcionament basic de la vida econo­
mica: prooucció i consum, sector públic i sector privat, mercat, or­
ganismes -deJegulació i de control, i també l'aplicació d'aquests con­
ceptes a la seua realitat quotidiana (inflació, atur, cost de la vida, 
consum). 

22. Emprar el mapa topografic com a instrument d'informació 
i analisi sobre el territori i interpretar i elaborar signes i símbols car­
tografics i, també, les tecniques estadístiques i els grafics que cal­
guen, utilitzant-Ios com a mitja per a comunicar determinades in­
formacions. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar que els alumnes han ad­
quirit una certa experiencia en l'analisi de diferents tipus de fonts 
d'inforrriació, i si han aprés, en un nivell mínim, a analitzar crítica­
ment aquesta informació i són capa<;os de distingir allo que són da­
des objectives d'allo que són opinions de qui dóna la informació. 
Per a poder avaluar adequadament aquestes capacitats, cal evitar 
les distorsions que ocasionaria el coneixement previ del tema con­
cret sobre el qual versa la tasca. 

23. Obtenir informació rellevant, explícita i implícita, a partir 
de diferents fonts d'informació de diferent tipus (documents escrits, 
objectes, materials, imatges, obres d'art, grafics, mapes, etc.) refe­
rent a un tema no estudiat previament, en l'analisi del qual, pero, 
es poden aplicar co.nejxements basics i tecniques d'interpretació de 
fonts emprades en afires contexts. 

Es tracta d'avaluar si l'alumne empra convenientment els seus co­
neixements en aplicar-los a situacions diferents. Ha d'aplicar no so­
lament els seus coneixements sobre el treball amb fonts sinó també 
els aprenentatges sobre l'analisi social: diferents variables que ha de 
considerar, la interrelació entre elles, la influencia de les intencions 
deIs subjectes en els resultats, la valoració crítica de dades i opinions, 
etc. 

24. Dissenyar i portar a cap, amb l'ajuda del professor, una in­
vestigació senzilla de caracter descriptiu sobre algun fet de la vida 
quotidiana o d'algun tema local, tot emprenent tasques d'indagació 
directa (treballs de camp, enquestes, entrevistes, anaIisis de premsa, 
fonts primaries, etc.) i comunicar de forma inteI-ligible els resultats 
de l'estudi. 

Aquest criteri tracta d'avaluar la mesura en la qual els alumnes 
i les alumnes són capa<;os de plantejar-se i de realitzar en pan\me­
tres acceptables un petit treball d'investigació. En aquest cas, el més 
important és l'autenticitat i rigor de la investigació i no la rellevan­
cia del tema; per a la qual cosa-el treball haura d'implicar una inda­
gació directa, és a dir, no haun\ de basar-se exclusivament en la con­
sulta de bibliografi"a, encara que siga important ocasionalment. 

25. Elaborar informes i participar en debats sobre qüestions pro­
blemittiques de la "ida quotidiana en el món actual (situacions de 
marginació, casos de violencia, problematica juvenil, etc.), tot em­
prant amb rigor informació obtinguda deIs mitjans de comunicació 
i manifestant en les seues opinions actituds de tolerancia i solidaritat. 

Aquest criteri té la finalitat de garantir que els alumnes i les alum­
nes són sensibles a problemes socials presents en la seua vida quoti­
diana, com ara, l'existencia de col-lectius desafavorits, la discrimi­
nació sexual, d'origen -i eTs problemes o actituds que afecten espe­
cialment els joves i els e�renen amb actituds soliditries i tolerants 
i, tampé, el rigor en el tractament de la' informació. 

26. Identificar elements deIs models etics de vida i comporta­
ment huma en diferents preses de posició pel que fa a dilemes mo­
rals que es plantegen en el món actual. 

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes són capa<;os 
de reconeixer que els models de vida de diferents doctrines morals 
-de caracter religiós, filosofic o d'altres- o alguns elements d'aquei­
xos models morals, són presents en el pluralisme ideologic i axiolo­
gic del nostre temps, i que apareixen en les postures preses en rela­
ció a diferents problemes morals de la vida pública i privada. 

27. Trobar i explicitar, mitjan<;ant textos adequats de diferent ge­
nere literari, els valors i les actituds morals que hi ha subjacents en 
la seua tematica. 

21. Identificar los principales agentes e instituciones económi­
cos, así como las funciones que desempeftan en el marco de una eco­
nomía internacional cada vez más interdependiente, y aplicar este 
conocimiento al análisis y valoración de algunos problemas de la 
sociedad actual. 

Con este criterio se-pretende evaluar si alumnos y alumnas son 
capaces de reconocer el funcionamiento básico de la vida económi­
ca: producción y consumo, sector público y sector privado, merca­
do, organismos de regulación y control, así como la aplicación de 
dichos conceptos a su realidad cotidiana (inflación, desempleo, coste 
de vida, consumo). 

22. Utilizar el mapa topográfico como instrumento de informa­
ción y análisis sobre el territorio, e interpretar y elaborar signos y 
símbolos cartográficos, así como las técnicas estadísticas y las grá­
ficas necesarias, utilizándolos como mediQ para comunicar deter­
minadas informaciones. 

Con este criterio se pretende comprobar que los alumnos han 
adquirido cierta experiencia en el análisis de distintos tipos de fuen­
tes de información, así como si han aprendido, en un nivel mínimo, 
a analizar críticamente esta información siendo capaces de distin­
guir lo que son datos objetivos de lo que son opiniones de quien 
da la información. Para poder evaluar adecuadamente estas capaci­
dades es preciso evitar las distorsiones que ocasionaría el conoci­
miento previo del tema concreto sobre el que versa la tarea. 

23. Obtener información relevante, explícita e implícita, a par­
tir de varias fuentes de información de distinto tipo (documentos 
escritos, objetos, materiales, imágenes, obras de arte, gráficos, ma­

·pas, etc.) acerca de un tema no estudiado previamente, pero a cuyo 
análisis se pueden aplicar conocimientos básicos y técnicas de in­
terpretación de fuentes utilizadas en otros contextos. 

Se trata de evaluar si el alumno usa convenientemente sus cono­
cimientos al aplicarlos a situaciones diferentes. Debe aplicar no só­
lo sus conocimientos sobre el trabajo con fuentes sino también los 
aprendizajes sobre el análisis social: diferentes variables que han de 
considerar, )a interrelaciqn entre ellas, la influencia de las intencio­
nes de los sujetos en los resultados, la valoración crítica de datos 
y opiniones, etc. 

24. Diseftar y llevar a cabo, con la ayuda del profesor, una sen­
cilla investigación de carácter descriptivo sobre algún hecho de la 
vida cotidiana o algún tema local, abordando tareas de indagación 
directa (trabajos de campo, encuestas, entrevistas, análisis de pren­
sa, fuentes primarias, etc.) y comunicar de forma inteligible los re­
sllltados del estudio. 

Este criterio trata de evaluar en qué medida los alumnos y las 
alumnas son capaces de plantearse y realizar en términos acepta­
bles un pequefto trabajo de investigación. Lo importante en este ca­
so es la autenticidad y rigor de la investigación y no tanto la rele­
vancia del tema; para ello el trabajo deberá implicar una indaga­
ción directa, es decir no deberá basarse exclusivamente en la consulta 
de bibliografía, aunque ésta sea importante en ocasiones. 

25. Elaborar informes y participar en debates sobre cuestiones 
problemáticas de la vida cotidiana en el mundo actual (situaciones 
de marginación, casos de violencia, problemática juvenil, etc.), uti­
lizando con rigor información obtenida de los medios de comuni­
cación y manifestando en sus opiniones actitudes de tolerancia y so­
lidaridad. 

Este criterio tiene por objeto asegurar que los alumnos y las alum­
nas son sensibles a problemas sQciales presentes en su vida cotidia­
na tales como la existencia de colectivos desfavorecidos, la discrimi­
nación por razones de sexo, de origen y los problemas o actitudes 
que afectan especialmente a los jóvenes y los abordan con actitudes 
solidarias y tolerantes, así como con rigor en el tratamiento de la 
información. 

26. Identificar elementos de los modelos éticos de vida y com­
portamiento humano en diferentes tomas de posición a propósito 
de dilemas morales que se plantean en el mundo actual. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son ca­
paces de reconocer que los modelos de vida de diferentes doctrinas 
morales -de carácter religioso, filosófico u otros- o algunos ele­
mentos de esos modelos morales, están presentes en el pluralismo 
ideológico y axiológico de nuestro tiempo, y que aparecen en las 
posturas enfrentadas acerca de diferentes problemas morales de la 
vida pública y privada. 

27. Encontrar y explicitar, a través de textos adecuados de dis­
tinto género literario, los valores y actitudes morales que subyacen 
a la temática de los mismos. 



• 

3042 1992 04 06 DOGV - Núm. 1.759 

• 

Aquest criteri té com a objecte comprovar que els estudiants són 
capa�os de detectar les qüestions u,¡orals no explícites en qüestions 
no específicament etiques. _ 

28. Imaginar dilemes etics per identificar les posicions que co­
rresponen a cadascuna de les alternatives presents en ells i, també, 
argumentar de forma oral i escrita a favor d'una o de I'altra. 

Amb aquest criteri es tracta d'avaluar la sensibilitat de I'alumne 
per á recrear dilemes moral s concrets, i la seua capacitat per a evi­
denciá.r)�structura teorica que hi correspon; per a1tra banda, es tracta 
de palesar-ne la capacitat de producció de textos senzills. 

29. Elaborar algun tipus d'informe, no massa complex, on s'ex­
plicite c1arament la metodologia emprada, les seues fases i les fonts 
a les quals s'ha-recorregut, tot explicant, alhora, les conclusions ob­
tingudes i els, problemes etics plantejats. 

Aquest criteri permetra coneixer el seu grau d'autonomia en re­
lació amb el metode de treball emprat a I'aula, a I'ús d'estrategies 
i a les diferents destreses adquirides per a I'analisi, per al desenvolu­
pament i síntesi de textos o problemes. 

l. Introducció 

Educació Secundaria Obligatoria 

Educació Física 

La societat actual és conscient de la necessitat d'incorporar a la _ 
cultura i a I'educació basica deis seus ciutadans aquells coneixements, 
destreses i capaci":Cats que, relacionades amb el cos i amb I'activitát 
motriu, contribueixen al desenvolupament personal i a una millor 
qualitat de vida. 

Varea d'Educació Física s'encarrega d'ordenar i de transmetre 
aquests coneixemeIÍts, destreses i capacitats. El cos i el ll}oviment 
constitueixen e1s eixos basics de I'acció educativa en aquesta area. 

Des d'una concepció unitaria de la persona, el moviment adqui­
reix, junt al valor funcional, adaptatiu i instrumental que se li atri­
bueix, un valor expressiu i significant. En conseqüencia, I'acció edu­
cativa exercida des d'aquesta area ha de considerar tots e1s elements 
que s'integren en la conducta motriu: perceptius, expressius, comu­
nicatius, cognoscitius, afectius, relacionals i d'execució. 

Varea d'Educació Física ha de procurar I'adquisició d'aprenen­
tatges i el desenvolupament d'aquelles capacitats que perfeccionen 
i augmenten les possibilitats del moviment deis alumnes, milIoren 
el seu nivell d'habilitat motriu, faciliten el coneixement i compren­
sió de la cónducta motriu com a organització funcional i signifi­
cant del comportament huma i permeten as sumir actituds, valors 
i normes en relació amb el cos i el moviment. 

Vadquisició i el desenvolupament d'aquests aprenentatges i ca­
pacitats han d'estar vinculats a la propia experiencia motriu de la 
persona i no poden ai1Iar-se del propi coneixement corporal. Pero 
I'experiencia motriu no sois ha de propiciar I'exploració de les pro­
pies possibilitats d'acció, expressió, comunicació i relació mitjan­
<;ant el moviment, sinó també afavorir la reflexió sobre la finalitat, 
el sentit i els efectes oe I'acció mateixa, i I'acceptació de la propia 
realitat corporal i la de tots els altres, ressaltant la importancia de 
sentir-se bé amb el propi cos, atenent les seues necessitats i utilitzant­
lo adequadament. 

Les funcions .q� socialment han estat assignades al moviment 
com a agent educatiu han estat molt diverses; entre aquestes desta­
quen les següents: � 

- Funció de coneixement, en la mesura que el moviment és un 
deis instruments cognoscitius fonamentals de la persona, tant per 
a coneixer-se com per a explorar i estructurar el seu entorn imme­
diat. Mitjan�ant I'organització de les percepcions sensorio-motrius 
pren consciencia del propi cos i del món que I'envolta. 

- Funció anatomico-funcional per a millorar i per a incremen­
tar les estructures anatomiques i la capacitat motriu de la persona. 

- Funció estetica i expressiva, com a mitja d'expressió i mani­
festació de la sensibilitat i de la capacitat creativa. 

- Funció comunicativa i de relació mentre la persona utilitza 
el seu cos i e1s seu s moviments corporals per relacionar-se amb els 
altres, no solament en el joc i en I'esport, sinó, en general, en tota 
c1asse d'activitats físiques . 

Este criterio tiene por objeto comprobar que los estudiantes son 
capaces de detectar las cuestiones morales, no explícitas, en asuntos 
no específicamente éticos. 
. 28. Imaginar dilemas éticos, identificando las posturas corres­
pondientes a cada una de las alternativas presentes en los mismos, 
y argumentar de fBrma oral y escrita a favor de una u otra. 

Con este criterio se trata de evaluar la sensibilidad del alumno 
para recrear dilemas morales concretos, y su capacidad para eviden­
ciar la estructura teórica correspondiente; por otro lado, se trata de 
poner de manifiesto su capacidad de producción de textos sencillos. 

29. Elaborar algún tipo de informe, no excesivamente comple­
jo, donde se explicite claramente la metodología empleada, sus di­
ferentes fases y las fuentes a las que se ha recurrido, explicando al 
mismo tiempo las conclusiones obtenidas y los problemas éticos plan­
teados. 

Este criterio permitirá conocer su grado de autonomía en rela­
ción al método de trabajo utilizado en el aula, al uso de estrategias 
y a las diferentes destrezas adquiridas para el análisis, desarrollo y 
síntesis. de textos o problemas. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Educación Física 

l. Introducción 
La sociedad actual es consciente de la necesidad de incorporar 

a la cultura y a la educación básica de·sus ciudadanos aquellos co­
nocimientos, destrezas y capacidades que, relacionados con el cuer­
po y la actividad motriz, contribuyen al desarrollo personal y a una 
mejor calidad de vida: 

El área de Educación Física se encarga de ordenar y transmitir 
estos conocimientos, destrezas y capacidades. El cuerpo y el movi­
miento constituyen los ejes básicos de la acción educativa en esta área. 

Desde una concepción unitaria de la persona, el movimiento ad­
quiere, junto al valor funcional, adaptativo e instrumental que se 
le atribuye, un valor expresivo y significante. En consecuencia, la 
acción educativa ejercida desde esta área debe considerar todos los 
elementos que se integran en la conducta motriz: perceptivos, ex­
presivos, comunicativos, cognoscitivos, afectivos, relacionales y de 
ejecución. 

El área de Educación Física debe procurar la adquisición de 
aprendizajes y el desarrollo de aquellas capacidades que perfeccio­
nen y aumenten las posibilidades de movimiento de los alumnos, 
mejoren su nivel de habilidad motriz, faciliten el conocimiento y com­
prensión de la conducta motriz como organización funcional y sig­
nificante del comportamiento humano y permitan asumir actitudes, 
valores y normas en relación con el cuerpo y con el movimiento. 

La adquisición y el desarrollo de estos aprendizajes y capacida­
des deben estar vinculados a la propia experiencia motriz de la per­
sona y no pueden aislarse del propio conocimiento corporal. Pero 
la experiencia motriz debe, no sólo propiciar la exploración de las 
propias posibilidades de acción, expresión, comunicación y relación 
mediante el movimiento, sino también favorecer la reflexión sobre 
la finalidad, el sentido y los efectos de la acción misma, y la acepta­
ción de la propia realidad corporal y la de los demás, resaltando la 
importancia de sentirse bien con el propio cuerpo, atendiendo a sus 
necesidades y utilizándolo adecuadamente. 

Las funciones que socialmente han sido asignadas al movimien­
to como agente educativo han sido muy diversas; entre ellas desta­
can las siguientes: 

- Función de conocimiento, en la medida en que el movimien­
to es uno de los instrumentos cognoscitivos fudamentales de la per­
sona, tanto para-conocerse a sí misma como para explorar y estruc­
turar su entorno inmediato. Por medio de la organización de las per­
cepciones sensomotrices se toma cOJlciencia del propio cuerpo y del 
mundo que lo rodea. 

- Funtión anatómico-funcional, mejorando e incrementando, 
las estructuras anatómicas y la capacidad motriz de la persona. 

- Función estética y expresiva, como medio de expresión y ma­
nifestación de la sensibilidad y de la capacidad creativa. 

- Función comunicativa y de relación, en tanto que la persona 
utiliza su cuerpo y sus movimientos corporales para relacionarse con 
los otros, no sólo en el juego y en el deporte, sino, en general, en 
toda clase de actividades físicas. 

-



DOGV - Núm. 1.759 1992 04 06 3043 

- Funció higienicá, en la mesura que l'activitat física afavoreix 
la conservació i millora de la salut i i'estat físic, alhora que prevé 
determinades malalties i disfuncions.' _ 

- Funció agonística, perque la persona, mitjan�nt el moviment 
corporal, pot mostrar la seua destresa, competir i superar dificultats. 

- Funció catartica i hedonista, en la mesura que les persones, 
mitjan�ant-l'exercici físic, s'alliberen de tensions, restableixen el seu 
equilibri psíquic i frueixen de la seua corporalitat. 

- Fúncfó de compensació, perque el moviment compensa les 
restriccions del medi i el sedentarisme habitual de la societat actual . 

Cadascuna d'aquestes funcions, depenent de les intencions edu­
catives preteses, ha tingut un pes diferent en el currículum escolar 
i, a partir d'aquestes, I'orientació que ha pres l'area d'Educació Físi­
ca ha estat molt diversa, i es poden diferenciar diversos enfocaments: 

- �esportiu, orientat cap a la practica de determinades activi­
tats socials que comporten I'adequació i I'aplicació del moviment 
a una finalitat concreta. 

- El gimnastic, orientat a la formació harmonica del cos, amb 
forts components estetics i higienics. 

- El psicomotor i d'expressió corporal, que aborden el movi­
ment com una activitat de I'organisme en la seu a totalitat i com a 
mitja per desenvolupar capacitats de distints ambits, no exclusiva­
ment el motor. 

- El de condició física, que persegueix el desenvolupament de 
les possibilitats anatomico-funcionals de la persona. 

Cadascun d'aquests enfocaments ha originat activitats, tecniques 
de moviment, manetes� d'execució, metodes i sistemes de treball, di s­
tints i específícs per a cada caso 

�area d'Educació Física ha de reconeixer aquesta pluralitat d'en­
focaments i multiplicitat de funcions, amb cabuda de tot tipus de 
practiques i exercicis motor s sempre que contribuesquen a la conse­
cució dels objectius generals de I'etapa i de l'area. 

�Educació Física ha d'atendre les demandes que la societat ac­
tual genera pel que fa al seu camp de coneixement. Aquestes de­
mandes se centren, d'una banda, en l'atenció del cos, atenent la seua 
millora funcional, la imatge corporal i la salut, i per I'altra, en la 
utilització constructiva del temps d'oci mitjan�ant activitats físiques, 
récreatives i esportives. 

�esport, considerat com un subconjunt específic de conductes 
motrius, té el seu valor social d'ésser la manera més habitual d'en­
tendre i practicar I'activitat física en el nostre context social i cultu­
ral. Generalment, la valoració social de la practica esportiva corres­
pon a plantejaments competitius, selectius i restringits a una sola 
especialitat, que no sempre són compatibles amb les intencions edu­
catives del currículum escolar. �esport en l'area d'Educació Física 
ha de tenir un caracter polivalent i no discriminatorio Les practiques 
esportives haurien de plantejar-se a partir de les finalitats educati­
ves i no d'acord amb el resultat de I'activitat (guanyar o perdre), com 
un mitja que propicie l.a participació activa i evitant qualsevol dis­
criminació per raó de sexe, nivell d'habilitat o qualsevol altre tipus 
de diferencies individuals. 

�educació física ha de promoure i facilitar que els alumnes i les 
alumnes desenvolupen les seues potencialitats motrius, comprenguen 
significativament el seu cos, coneguen les seues possibilitats d'acció 
expressió i relació corporal, dominen un cert nombre d'habilitats mo­
trius específiques de manera que, en el futur, puguen escollir i prac­
ticar les més convenients pét al seu desenvolupament personal d'acord 
amb els seus interessos i motivacions. Així mateix, l'educació física 
afavorira que els alumnesadquiresquen Mbits que els permeten de 
millorar les seues condicions de vida i salut, i valorar i gaudir les 
possibilitats del moviment com a mitja d'enriquiment, de gaudi per­
sonal i de relació interpersonal, i adopten una actitud crítica da"ant 
deis fenomens socials relacionats amb el món de I'esport i la cultura 
física. 

Les grans modificacions que es produeixen en l'organisme al llarg 
del període evolutiu que es corresRon amb l'Educació Secundaria 
Obligatoria tendeixen a millorar i a augmentar les capacitats fun­
cionals de l'organisme. Els alumnes se senten capa�os de superar els 
seus actuals límits d'eficiencia motriu i d'afrontar situacions més com­
plexes. �Educació Física contribueix al desenvolupament d'aques­
tes potencialitats i promou I'adquisició d'habilitats i destreses mo­
trius més complexes i concordes amb les seues noves possibilitats 

- Función higiénica, en la medida en que la actividad física fa­
vorece la conservación y mejora de la salud y el estado físico, al tiem­
po que previene determinadas enfermedades y disfunciones. 

- Función agonística, en tanto que la persona, mediante el mo­
vimiento corporal, puede mostrar su destreza, competir y superar 
dificultades. -

- Función catártica y hedonista, en la medida en que las per­
sonas, mediante el ejercicio físico, se liberan de tensiones, restable­
cen su equilibrio psíquico y disfrutan de su corporalidad. 

- Función de compensación, en cuanto que el movimiento com­
pensa las restricciones del medio y el sedentarismo habitual de la 
sociedad actual. 

Cada una de estas funciones, dependiendo de las intenciones edu­
cativas pretendidas, ha tenido un peso diferente en el currículo es­
colar y, a partir de ellas, la orientación que ha tomado el área de 
Educación Física ha sido muy diversa, pudiéndose diferenciar dis­
tintos enfoques: 

- El deportivo, orientado hacia la práctica de determinadas ac­
tividades sociales que suponen la adecuación y aplicación del movi­
miento a una finalidad concreta. 

- El gimnástico, orientado a la formación armónica del cuer­
po, con fuertes componentes estéticos e higiénicos. 

- El psicomotor y de expresión corporal, que abordan el movi­
miento como una actividad del organismo en su totalidad y como 
un medio para desarrollar capacidades de distintos ámbitos, no ex­
clusivamente el motor. 

,- El de condición física, que persigue el desarrollo de las posi­
-bilidades anatómico-funcionales de la persona. 

Cada uno de estos enfoques ha originado actividades, técnicas 
de movimiento, formas de ejecución, métodos y sistemas de traba­
jo, distintos y específicos para cada caso. 

El área de Educación Física ha de reconocer esta pluralidad de 
enfoques y multiplicidad de funciones, dando cabida a todo tipo 
de prácticas y ejercicios motores siempre que contribuyan a la con­
secución de los objetivos generales de la etapa y del área. 

La educación física debe atender a las demandas que la socie­
dad actual genera respecto a su campo de conocimiento. Estas de­
mandas se centran, por un lado, en el cuidado del cuerpo, atendien­
do a su mejora funcional, a la imagen corporal y a la salud, por 
otro, en la utilización constructiva del tiempo de ocio mediante ac­
tividades físicas, recreativas y deportivas. 

El deporte, considerado como un subconjunto específico de con­
ducG:: motrices, tiene el valor social de ser la forma más habitual 
de entender y practicar la actividad física en nuestro contexto social 
y cultural. En general, la valoración social de la práctica deportiva 
corresponde a planteamientos competitivos, selectivos y restringi­
dos a una sola especialidad, que no siempre son compatibles con 
las intenciones educativas del currículo escolar. El deporte en el área 
de Educación Física debe tener un carácter polivalente y no discri­
minatorio. Las prácticas deportivas deberían plantearse a partir de 
las finaUdades educativas y no en función del resultado de la activi­
dad (ganar o perder), como un medio que favorezca la participa­
ción activa y evitando cualquier discriminación por razón de sexo, 
nivel de habilidad o cualquier otro tipo de diferencias individuales. 

El área de Educación Física debe promover y facilitar que los 
alumnos y las alumnas desarrollen sus potencialidades motrices, com­
prendan significativamente su propio cuerpo, conozcan sus posibi­
lidades de acción, expresión y relación corporal, dominen cierto nú­
mero de habilidades motrices específicas de modo que, en el futuro, 
puedan escoger y practicar las más convenientes para su desarrollo 
personal en función de sus intereses y motivaciones. Así mismo, la 
educación física favorecerá que los alumnos adquieran hábitos que 
les permitan mejorar sus condiciones de vida y salud, así como va­
lorar y disfrutar las posibilidades del movimiento como medio de 
enriquecimiento, disfrute personal y de relación interpersonal, y 
adopten una actitud crítica ante los fenómenos sociales relaciona­
dos con el mundo del deporte y la cultura física. 

Las grandes modificaciones que se producen en el organismo a 
lo largo del periodo evolutivo que se corresponde con la Educación 
Secundaria Obligatoria tienden a mejorar y aumentar las capacida­
des funcionales del organismo. Los alumnos se sienten capaces de 
superar sus actuales límites de eficiencia motriz y de afrontar situa­
ciones más complejas. La educación física contribuye al desarrollo 
de estas potencialidades y promueve la adquisición de habilidades 
y destrezas motrices más complejas y acordes con sus nuevas posi-
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i interessos. I..:evolució biofisiologica de l'alumnat de Secundaria per­
met un tractament més específic d'aqpestes capacitats i habilitats mo­
trius. 

Aquestes modificacions afavoreixen també que els adolescents 
es replantegen la imatge que tenen d'ells mateixos, més enlla de l'es­
tructura i de la funcionalitat del seu organisme. Les experiencies vis­
cudes en relació amb el seu cos i mitjancant el moviment van confi­
gurari�trunbé el seu nivell d'autoconfianca i d'autoestima, i deter­
minen el,grau d'acceptació de la seua propia corporeltat. I..:educació 
física en aquesta etapa ha d'afavorir la formació d'una imatge ajus­
tada d'ell mateix, de característiques i de possibilitats personals, i 
contribuir amb aixo a acceptar la realitat corporal, la propia i la 
deIs altres, i millorar la seua autoestima. 

És durant aquesta etapa quan s'accentuaran les diferencies bio­
logiques de genere, i aixo fa necessari evitar qualsevol tipus de dis­
criminació entre sexes, en contra d'estereotips que han configurat 
un currículum ocult en educació física més identificat amb un mo­
del de cos masculí i amb atributs associats a ell: competitivitat, for­
ca, etc. 

Per als alumnes d'aquesta etapa l'activitat física adquireix sentit 
no solament com un element de diversió, sinó també com un mitja 
per a millorar-ne la imatge davant d'ell mateix i davant deIs altres, 
per augmentar les seues capacitats, per a ésser més habils i eficacos, 
per a sentir-se millor, per a conservar i millorar la seua salut, per 
a superar reptes, per a integrar-se i fer-se acceptar dins del grupo Per 
a aixo, durant aquesta etapa les activitats deixaran de tenir el sentit 
fonamentalment lúdiCo propi de primaria; i l'educació física ha de 
donar a coneixer el perque i el per a que de les diverses practiques 
i exercicis moto.rs per tal d'afavorir així que l'alumne siga capac de 
seleccionar aqued�s practiques que més l'interessen d'acord amb les 
seues capacitats, deIs seus interessos i deIs seu s objectius i que ad­
quiresca una actitud reflexiva i crítica davant el món de la cultura 
física. 

Els interessos de l'alumnat es defineixen al llarg de l'etapa, per 
la qual cosa el currícutum d'educació física en l'Educació Secunda­
ria Obligatoria atendra el tractament de la diversitat tenint en compte 
tant els alumnes amb necessitats educatives especials com les dife­
rencies iadividuals d'interessos i motivacions. 

El joCo com a recurs didactic preferent de l'etapa anterior va per­
dent rellevancia. Les activitats esportives constitueixen l'alternativa 
per desenvolupar molts deIs continguts de l'etapa. La participació 
en activitats esportives afavorira les interaccions grupals. 

En l'Educació Secundaria Obligatoria l'area d'Educació Física 
ha de contribuir a la consecució dels objectius generals del'etapa. 
Per aixo, no és suficient desenvolupar les capacitats instrumentals . i habituar-se a la practica continuada d'activitats físiques, sinó que 
és necessari, a més, vincular aquesta practica a una escala d'acti­
tuds, valors i normes i al coneixement deIs efectes que aquesta té 
sobre el desenvolupament personal. Aquesta area ha de contribuir 
també a la consolidació d'habits, valors i actituds que afavoresquen 
la salut i un millor nivell de qualitat de vida. 

II. Objectius generals 
I..:ensenyament de l'educació física en l'etapa d'Educació Secun­

daria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar 
en els alumnes i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Coneixer i valorar els efectes que té la practica habitual i siste­
matica d'activitats físiques en el seu desenvolupament personal i en 
la millora de les condicions de qualitat de vida. 

2. Planificar i dÜf a terme activitats Que li permeten satisfer les 
propies necessitats, amb l'avaluació previa de l'estat de les seues ca­
pacitats físiques i habilitats motrius tant basiques com específiques. 

3. Augmentar-ne les possibilitats de rendiment motor mitjancant 
el condicionament i la millora de les capacitats físiques i el perfec­
cionament de les seues funcions d'ajust, domini i control corporal, 
desenvolupant actituds d'autoexigencia i superació. 

4. Ser conseqüent amb etconeixement del cos i les necessitats, 
adoptant una actitud crítica davant les practiques que tenen efectes 
negatius per a la salut individual i col'lectiva, respectant el medi am­
bient i afavorint la seua conservació. 

5. Participar, amb independencia del nivell de destresa assolit, 
en activitats físiques i esportives, desenvolupant actituds de coope­
ració i respecte, valorant els aspectes de relació que tenen les activi-

bilidades e intereses. La evolución biofisiológica del alumnado de 
Secundaria permi�e un tratamiento más específico de estas capaci­
dades y habilidades motrices. 
- Estas modificaciones favorecen también que los adolescentes se 

replanteen la imagen que tienen de sí mismos, más allá de la estruc­
tura y funcionalidad de su organismo. Las experiencias vividas en 
relación con su cuerpo y mediante el movimiento van configurando 
también su nivel de autocofianza y autoestima y determinan el gra­
do de aceptación de su propia corporeidad. La educación física en 
esta etapa debe favorecer la formación de una imagen ajustada de 
sí mismo, de características y posibilidades personales y contribuir 
con ello a aceptar la realidad corporal, la propia y la de los demás, 
y mejorar su autoestima. 

Es durante esta etapa cuando se acentúan las diferencias bioló­
gicas de género, lo que hace necesario evitar cualquier tipo de dis­
criminación entre sexos, en contra de estereotipos que han configu­
rado un currículo oculto en educación física más identificado con 
un modelo de cuerpo masculino y con atributos a él asociados: com­
petitividad, fuerza, etc. 

Para los alumnos de es.ta etapa la actividad física adquiere senti­
do no sólo como un elemento de diversión, sino también como un 
medio para mejorar su imagen ante sí mismos y ante los demás, pa­
ra aumentar sus capacidades, para ser más hábiles y eficaces, para 
sentirse mejor, para conservar y mejorar su salud, para superar re­
tos, para integrarse y hacerse aceptar dentro del grupo. Por ello, du­
rante esta etapa las actividades dejarán de tener el sentido funda­
mentalmente lúdico, propio de Primaria, y la educación física debe 
dar a conocer el por qué y el para qué de las diversas prácticas y 
ejercicios motores, propiciando así que el alumno sea capaz de se­
leccionar aquellas prácticas que más le interesen en función de sus 
capacidades, de sus intereses y de sus objetivos y que adquiera una 
actitud reflexiva y crítica ante el mundo de la cultura física. 

Los intereses del alumnado van definiéndose a lo largo de la eta­
pa, por lo que el currículo de educación física en la Educación Se­
cundaria Obligatoria atenderá al tratamiento de la diversidad con­
siderando tanto a los alumnos con necesidades educativas especia­
les como las diferencias individuales de intereses y motivaciones. 

El juego, como recurso didáctico preferente de la etapa anterior 
va perdiendo relevancia. Las actividades deportivas constituyen la 
alternativa para desarrollar muchos de los contenidos de la etapa. 
La participación en actividades deportivas favorecerá las interaccio­
nes grupales. 

En la Educación Secundaria Obligatoria el área de Educación 
Física debe contribuir al logro de los objetivos generales de la eta­
pa. Para ello, no es suficiente con desarrollar las capacidades ins­
trumentales y habituarse a la práctica continuada de actividades fí­
sicas, sino que es necesario, además, vincular esa práctica a una es­
cala de actitudes, valores y normas y al conocimiento de los efectos 
que ésta tiene sobre el desarrollo personal. Esta área debe contri­
buir también a la consolidadción de hábitos, valores y actitudes que 
favorezcan la salud y un mejor nivel de calidad de vida. 

II. Objetivos generales 
La ensefianza de la educación física en la etapa de Educación 

Secundaria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a desarro­
llar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Conocer y valorar los efectos que tiene la práctica habitual 
y sistemática de actividades físicas en su desarrollo personal y en 
la mejora de las condiciones de calidad de vida. 

2. Planificar y llevar a cabo actividades que le permitan satisfa­
cer sus propias necesidades, previa evaluación del estado de sus ca­
pacidades físicas y habilidades motrices tanto básicas como especí­
ficas. 

3. Aumentar sus posibilidades de rendimiento motor mediante 
el acondicionamiento y mejora de las capacidades físicas y el per­
feccionamiento de sus funciones de ajuste. dominio y control cor­
poral, desarrollando actitudes de autoexigencia y superación. 

4. Ser consecuente con el conocimiento del cuerpo y sus necesi­
dades, adoptando una actitud crítica ante las prácticas que tienen 
efectos negativos para la salud individual y colectiva, respetando el 
medio ambiente y favoreciendo su conservación. 

5. Participar, con independencia del nivel-de destreza alcanza­
do, en actividades físicas y deportivas, desarrollando actitudes de 
cooperación y respeto, valo.rando los aspectos de relación que tie-
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tats físiques, i reconeixent com a valor cultural propi els esports i 
els jocs autoctons que el vinculen a 1¡ Comunitat Valenciana. 

6. Reconeixer, valorar i utilitzar en diverses activitats i manifes­
tacions culturals i artístiques la riquesa expressiva del cos i el movi­
ment com a mitja de comunicació i expressió «reativa. 

III. COnljnguts 
Introducéió 
En l'analisi de l'objecte d'aprenentatge d'aquesta area -la con­

ducta motriu- es poden diferenciar quatre components principals: 

- El component estructural i mecanic: qualsevol conducta mo­
triu comporta, per una banda, la participació de determinades es­
tructures anatomiques i la implicació, en major o menor grau, de 
diversos organs i sistemes funcionals. Per l'altra, la seua execució 
s'ajusta a diferents formes i tecniques de moviment. 

- El component quantitatiu: qualsevol conducta motriu impli­
ca una determinada intensitat de treball i un tipus d'esfon; que es 
manifesta en el resultat quantitatiu de l'execució: més '0 menys temps, 
llunyania, rapidesa o amplitud, etc. 

- El component qualitatiu: qualsevol conducta motriu, en la 
mesura que cal ajustar-se a una finalitat i a les exigencies de l'en­
torn on es realitza, implica un determinat grau d'habilitat que esta 
determinat per la percepció i interpretació deIs estímuls que estan 
presents en el temps i en l'espai d'acció, per les decisions que s'adopten 
per atendre la finalitat pretesa i per l'ajus! motriu necessari en la 
seua realització perque siga precisa, oportuna i adequada. 

;: ..... 
- El component expressiu: qualsevol conducta motriu consti­

tueix una manifestació significant de la personalitat que l'executa. 
Atesos, d'una banda, els conceptes, els procediments i les acti­

tuds que es 'generen des del camp d'acció i coneixement que corres­
pon aquesta area i, per l'altra, les característiques deIs alumnes 
d'aquesta etapa educativa, s'han fixat els continguts per a l'area 
d'Educació Física. 

Aquests continguts s'estructuren a partir de determinats blocs, 
en cadascun deIs quals s'integren aquells conceptes, procediments 
i actituds que, preferentment, estan relacionats amb un determinat 
component de la conducta motriu. 

Bloc 1. Estructrua i mecanica de la conducta motriu 
En aquest bloc s'integren tots aquells conceptes, procediments 

i actituds que, fonamentalment, estan relacionats amb el component 
estructural i mecanic de la conducta motriu. Sóri continguts que es 
refereixen al cos i al moviment entes os com a suport biomecanic de 
l'activitat motriu i de l'exercici físic en les seues diferents formes i 
manifestacions. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1 .  El cos: aparell locomotór i grups musculars. 
2. El moviment corporal: formes i tipus de moviment. 
3. r.:acció muscular: principals grups i accions musculars; la con­

tracció muscular i els sistemes implicats. 
4. La postura. 
5. Exploració, reconeix.ement i utilització de les diferents possi­

bilitats, formes i tecniques de moviment. 
6. Resolució de situacions motrius que impliquen diferents grups 

musculars i diverses formes d'execució. 
7. Valoració i acceptació de la seua realitat corporal i la deIs al­

tres, les seues possibilitafs i limitacions. 
Bloc 2. Condició físrea: rendiment i salut 
En aquest bloc s'integren tots els conceptes, procediments i acti­

tuds que, fonamentalment relacionats amb el component quantita­
tiu de la conducta motriu, tenen a veure amb el rendiment motor 
de la persona i amb determinats aspectes de la seua salut. Són con­
tinguts que es refereixen al cos i al moviment, entesos com a suports 
higienics i funcionals de l'activitat motriu, i a l'exercici físic, entes 
com a mitja per millorar la capacitat de treball i la salut. 

Els continguts corresponents d'aquest bloc són els següents: 
1. La condició física i el rendiment motor: les capacitats físiques, 

els efectes de l'activitat física, els mecanismes d'adaptació, els prin­
cipis d'actuació, la dinamica de les carregues, els sistemes per al seu 
desenvolupament, l'escalfament, les implicacions del desenvolupa­
ment evolutiu. 

nen las actividades físicas y reconociendo como valor cultural pro­
pio los deportes y juegos autóctonos que le vinculan a la Comuni­
dad Valenciana. 

6. Reconocer, valorar y utilizar en diversas actividades y mani­
festaciones culturales y artísticas la riqueza expresiva del cuerpo y 
el movimiento como medio de comunicación y expresión creativa. 

Uf': Contenidos 

Introducción 
En el análisis del objeto de aprendizaje de esta área -la con­

ducta motriz- se pueden diferenciar cuatro componentes princi­
pales: 

- El componente estructural y mecánico: cualquier conducta 
motriz supone, por un lado, la participación de determinadas es­
tructuras anatómicas y la implicación, en mayor o menor grado, de 
diversos órganos y sistemas funcionales. Por otro lado, su ejecución 
se ajusta a diferentes formas y técnicas de movimiento. ' 

- El componente cuantitativo: cualquier conducta motriz im­
plica una determinada intensidad de trabajo y un tipo de esfuerzo 
que se manifiesta en el resultado cuantitativo de la ejecución: ma­
yor o menor tiempo, lejanía, velocidad o amplitud, etc. 

- El componente cua!itativo: cualquier conducta motriz, en la 
medida en que debe ajustarse a una finalidad y a las exigencias del 
entorno en que se realiza, implica un determinado grado de habili­
dad que está determinado por la percepción e interpretación de los 
estímulos que están presentes en el tiempo y en su espacio de ac-

_ ción, por las decisiones que se adoptan para atender a la finalidad 
pretendida y por el ajuste motor necesario en su realización para 
que sea precisa, oportuna y adecuada. 

- El componente expresivo: cualquier conducta motriz consti­
tuye una manifestación significante de la personalidad que la ejecuta. 

Considerando, por un lado, los conceptos, procedimientos y ac­
titudes que se generan desde el campo de acción y conocimiento que 
corresponde a esta área y, por otro, las características de los alum­
nos de esta etapa educativa, se han fijado los contenidos para el área 
de Educación Física. 

Estos contenidos se estructuran a partir de determinados blo­
ques, en cada uno de los cuales se integran aquellos conceptos, pro­
cedimientos y actitudes que, preferentemente, están relacionados con 
un determinado componente de la conducta motriz. 

Bloque 1. Estructura y mecánica de la conducta motriz 
En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi­

mientos y actitudes que, fundamentalmente, están relacionados con 
el componente estructural y mecánico de la conducta motriz. Son 
contenidos que se refieren al cuerpo y al movimiento entendidos co­
mo soporte biomecánico de la actividad motriz y del ejercicio físico 
en sus distintas formas y manifestaciones. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. El cuerpo: aparato locomotor y grupos musculares. 
2. El movimiento corporal: formas y tipos de movimiento. 
3. La acción muscular: principales grupos y acciones muscula­

, res; la contracción muscular y los sistemas implicados. 
4. La postura. 
5. Exploración, reconocimiento y utilización de las distintas po­

sibilidades, formas y técnicas de movimiento. 
6. Resolución de situaciones motrices que impliquen a distintos 

grupos musculares y a diversas formas de ejecución. 
7. Valoración y aceptación de su realidad corporal y de la de los 

otros, sus posibilidades y limitaciones. 
Bloque 2. Condición física: rendimiento y salud 
En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi­

mientos y actitudes que, fundamentalmente relacionados con el com­
ponente cuantitativo de la conducta motriz, tienen que ver con el 
rendimiento motor de la persona y con determinados aspectos de 
su salud. Son contenidos que se refieren al cuerpo y al movimiento, 

'entendidos como soportes higiénicos y funcionales de la actividad 
motriz, y al ejercicio físico, entendido como un medio para mejorar 
la capacidad de trabajo y la salud. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. La condición física y el rendimiento motor: las capacidades 

físicas, los efectos de la actividad física, los mecanismos de adapta­
ción, los principios de actüación, la dinámica de las cargas, los sis­
temas para su desarrollo, el calentamiento, las implicaciones del de­
sarrollo evolutivo. 
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2. Vactivitat física i la salut: efectes higi¿mics de l'exercici físic 
i determinades practiques físico-6t.portives sobre la salut; prepara­
ció i prevenció. 

3. Aplicació de l'esacalfament davant d'activitats generiques i es­
pecífiques. 

4. Utilització i desenvolupament de les qualitats físiques basi­
ques mitjancant l'execució de tasques i activitats motrius de distinta 
intetÍsifilt que estimulen els diferents organs i sistemes implicais. 

5. Pumificaeió del treball de condició física orientat a una firt'a­
litat determinada: desenvolupament, manteniment, etc.; respectant 
els principis de seguretat, higiene, ensinistrament i dinamiques de 
carregues. 

6. Responsabilitat en el propi desenvolupament de la condició 
física d'acord amb les propies necessitats i possibilitats. 

7. Disposició positiva cap a la practica habitual de l'activitat fí­
sica com a element de millora de la salut i de la qualitat de vida. 

8. Actitud crítica davant els fenomens socio-culturals associats 
a les activitats físiques i esportives. 

Bloc 3. Habilitat motriu 
En aquest bloc s'integren tots aquells conceptes, procediments 

i actituds que, fonamentalment relacionats amb el component qua­
litatiu de la conducta motriu, tenen relaciq amb l'organització, el 
control i l'ajust de la motricitat a la funció i finalitat d'una tasca. 
S'integren així, en aquest bloc, continguts que es refereixen a deter­
minades tasques motrius, unes basiques i habituals, centrades en el _ 
maneig del cos i dels objectes, d'altres més específiques, referides 
a determinades ¡1ractiques socials com el joc i els esports, que com­
porten l'adequació de les primeres a objectius i condicions d'execu­
ció més precisos i concrets. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Les capacitats coordinatives i resultants: coordinació, equili­

bri, agilitat, etc. 
2. Vhabilitat motriu basica i específica: aspectes perceptius de 

decisió i d'execució. 
3. Vaprenentatge motor: mecanismes implicats i factors que el 

faciliten. 
4. Jocs i esports: l'esport com a fenomen cultural i social; ele­

ments del joc esportiu; jocs i esports més habituals en l'entorn; re­
cursos per a la seua practica. 

5. Les activitats físico-esportives en el medi natural: elements tec­
nics i materials; organització, normes i recursos. 

6. Utilització i refinament de les habilitats basiques en la seu a 
aplicació a situacions complexes que impliquen selecció perceptiva, 
an�icipació -i elaboració d'estrategies de decisió i execució de respos­
tes motrius. 

7. Adquisició i perfeccionament d'habilitats específiques i la seua 
utilització en contextos reals de joc i en diferents medis. 

8. Participació, exploració i practica en diferents jocs i esports 
habituals de l'entorn, recreatius o competitius, en les seues formes 
individuals, d'adversari i coI-lectius, amb independencia del nivell 
d'habilitat aconseguit. 

9. Elaboració d'estrategies individuals i coHectives: la tactica. 
10. Adquisició i utilització de tecniques basiques per a l'adapta­

ció al medi natural: orientació, utilització adequada dels recursos 
naturals, etc.; i adopció de les mesures de seguretat i protecció ne­
cessaries. 

11 .  Planificació healització d'activitats físico-esportives: torne­
jos esportius, activitats en la natura, etc. 

12. Disposició fiiVorable a J'aprenentatge motor. 
13. Reconeixement i valoració de diferents nivells de la propia 

habilitat i de la dels altres. 
14. Acceptació del propi nivell d'habilitat com a punt de partida 

cap a la superació personal. 
15 .  Cooperació i acceptació de les funcions atribuides dins d'un 

treball d'equip. 
16. Apreciació de la funció d'integració social que té la practica 

de les activitats físiques de caracter esportiu. 
17. Valoració objectiva deIs elements tecnics i tactics de l'esport, 

independentment de la persona o equip que el practique. 
18.  Acceptació i respecte de les normes per a la conservació i mi­

llora del medi natural. 
19. Confianca per a desempellagar-se amb autonomia en medis 

que no són habituals. 

2. La actividad física y la salud: efectos higiénicos del ejercicio 
físico y determinadas prácticas físico-deportivas sobreJa salud; pre­
paración y prevención. 

Aplicación del calentamiento ante actividades genéricas y espe­
cíficas. 

4. Utilización y desarrollo de las cualidades físicas básicas me­
diante la ejecución de tareas y actividades motrices de distinta in­
tensidad que estimulen los diferentes órganos y sistemas implicados. 

5. Planificación del trabajo de condición física orientado a una 
finalidad determinada: desarrollo, mantenimiento, etc.; respetando 
los principios de seguridad, higiene, entrenamiento y dinámicas de 
cargas. 

6. Responsabilidad en el propio desarrollo de la condición físi­
ca en función de las propias necesidades y posibilidades. 

7. Disposición positiva hacia la práctica habitual de la activi­
dad física como elemento de mejora de la salud y de la calidad de 
vida. 

8. Actitud crítica ante los fenómenos socioculturales asociados 
a las actividades físicas y deportivas. 

Bloque 3. Habilidad motriz 
En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi­

mientos y actitudes que, fundamentalmente relacionados con el com­
ponente cualitativo de la conducta motriz, entran en relación con 
la organización, el control y el ajuste de la motricidad a la función 
y finalidad de una tarea. Se integran así, en este bloque, contenidos 
que se refieren a determinadas tareas motrices, unas básicas y habi­
tuales, centradas en el manejo del cuerpo y de los objetos, otras más 
específicas, referidas a determinadas prácticas sociales como el jue­
go y los deportes, que suponen la adecuación de las primeras a ob­
jetivos y condiciones de ejecu�ión más precisos y concretos. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Las capacidades coordinativas y resultantes: coordinación, 

equilibrio, agilidad, etc. 
2. La habilidad motriz básica y específica: aspectos perceptivos, 

de decisión y de ejecución. 
3. El aprendizaje motor: mecanismos implicados y factores que 

1 o facilitan. 
4. Juegos y deportes: el deporte como fenómeno cultural y so­

cial; elementos del juego deportivo; juegos y deportes más habitua­
les en el entorno; recursos para su práctica. 

5. Las actividades físico-deportivas en el medio natural: elemen­
tos técnicos y materiales; organización, normas y recursos. 

6. Utilización y refinamiento de las habilidades básicas en su apli­
cación a situaciones complejas que impliquen selección perceptiva, 
anticipación y elaboración de estrategias de decisión y ejecución de 
respuestas motrices. 

7. Adquisición y perfeccionamiento de habilidades específicas 
y su utilización en contextos reales de juego y en diferentes medios. 

8. Participación, exploración y práctica en distintos juegos y de­
portes habituales del entorno, recreativos o competitivos, en sus for­
mas individuales, de adversario y colectivos, con independencia del 
nivel de habilidad alcanzado. 

9. Elaboración de estrategias individuales y colectivas: la táctica. 
10. Adquisición y utilización de técnicas básicas para la adapta­

ción al medio natural: orientación, utilización adecuada de los re­
cursos naturales, etc.; y adopción de las medidas de seguridad y pro­
tección necesarias. 

11.  Planificación y realización de actividades físico-deportivas: 
torneos deportivos, actividades en la naturaleza, etc. 

12. Disposición favorable al aprendizaje 11}.0tor. 
13.  Reconocimiento y valoración de diferentes niveles de la pro­

pia habilidad y de la de los ' demás. 
14. Aceptación del propio nivel de habilidad como punto de par­

tida hacia la superación personal. ' 
15. Cooperación y aceptación de las funciones atribuidas den­

tro de una labor de equipo. 
16. Aprecio de la función de integración social que tiene la prác­

tica de las actividades físicas de carácter deportivo. 
17. Valoración objetiva de los elementos técnicos y tácticos del 

deporte, independientemente de la persona o equipo que lo practique. 
18. Aceptación y respeto de las normas para la conservación y 

mejora del medio natural. 
19. Confianza para desenvolverse con autonomía en medios que 

no son los habituales. 

-
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20. Responsabilitat en l'organitzafió i realització d'activitats. 
" 

Bloc 4. Expressió motriu 
En aquest bloc s'integren tots aquells continguts que, fonamen­

talment, estan relacionats amb el component expressiu de la con­
ducta motriu. Són continguts que es refereixen al cos i al moviment 
entesos cQm._a manifestacions significants de l'activitat motriu. 
Aquests cOptinguts són els següents: 

l. El caracter expressiu i significant del cos i del moviment: les 
possibilitats d'expressió i comunicació del cos i del moviment com 
a elements estetics, expressius i de comunicació en diferents mani­
festacions. 

2. Thcnica i significat de l'ús deIs diversos parametres i caracte­
rístiques expressives del moviment: ritme, duració, intensitat, direc­
ció, to, etc. 

3. Exploració i utilització deIs recursos expressius del cos i del 
moviment en l'espai i en el temps personals i coHectius. 

4. Creació de moviments expressius. 
5. Aplicació i utilització deIs recursos expressius en activitats mo­

trius específiques i en situacions di verses. 
6. Adquisició d'habilitats expressives i la seu a utilització en acti­

vitats d'expressió i de comunicació. 
7. Utilització de tecniques de respiració i de relaxació. 
8.  Actitud de desinhibició, d'obertura i de comunicació en les 

relacions amb els altres. 
9. Valoració i respecte per l'expressivitat i plasticitat de les exe­

cucions propies i les deIs altres. 
10. DisposicÍó favórable cap a la utilització d'habits de respira­

ció i relaxació com a elements de recuperació de I'equilibri psicofísic. 

IV. Criteris d'avaluació 
l .  Utilitzar les modificacions de la freqüencia cardíaca i respita­

toria com a indicadors de la intensitat i adaptació de l'organisme 
a I'esfore físic, amb la finalitat de regular la propia activitat. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes relacio­
nen les variacions en la freqüencia cardíaca i respiratoria amb el pro­
cés natural d'adaptació de l'organisme, d'acord amb la intensitat de 
l'esfore exigit per l'activitat física. 

2. Realitzar, de manera autónoma, activitats d'escalfament, per 
a preparar el seu organisme per a activitats més intenses o comple­
xes, generals o específiques. 

Amb aquest criteri es pretéJ;l comprovar si els alumnes han ad­
quirit autonQmi� suficient per preparar-se per a la practica d'una 
activitat física; si saben escalfar-se adequadament, de manera gene­
ral o específica, segons les característiques de I'activitat principal. 

3. Analitzar el grau d'implicació de les diferents capacitats físi­
ques que s'estan posant en joc en activitats realitzades per si mateix 
o pels altres. 

Amb aquest critt:ri es pretén comprovar si els alumnes han ad­
quirit un coneixement suficient respecte de les capacitats físiques que 
els permeten identificar, en una activitat realitzada per si mateixos 
o per altres, quines són aquelles que estan implicades i en quina me­
sura determinen el rendiment de l'activitat. 

4. Utilitzar en la planificació i desenvolupament de la condició 
física els principis basics de continuitat, progressió, sobrecarrega, 
multilateralitat i individualització. 

Amb aquest criteri -es pretén comprovar si els alumnes coneixen 
i identifiquen els principit!>asics que s'han de respectar en un plan­
tejament de la millora de la condició física i entenen la necessitat 
de respectar-los com I'única possibilitat de progrés i millora de la 
seua salut. Es pretén també comprovar si els alumnes apliquen 
aquests coneixements en la confecció d'un pla de treball elemental 
de- condició física dirigit a una finalitat determinada. 

5. Haver incrementat les seues capacitats físiques, d'acord amb 
el seu procés evolutiu per acostar-se als valors més normals del seu 
grup d'edat i entorno 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han expe­
rimentat un progrés en el desenvolupament de les seues capacitats 
físiques, adequat a les seues possibilitats biofisiológiques i segons 
el nivell de desenvolupament evolutiu en $!I qual es troben. Les valo­
racions, que es desprenguen de l'aplicació d'aquest criteri, ho seran, 
considerant tant el nivell de desenvolupament aconseguit com la pro­
gressió observada. 

20. Responsabilidad en la organización y realización de activi­
dades. 

Bloque 4. Expresión motriz 
En este bloque se integran todos aquellos contenidos que, fun­

damentalmente, están relacionados con el componente expresivo de 
la conducta motriz. Son contenidos que se refieren al cuerpo y al 
movimiento entendidos como manifestaciones significantes de la ac­
tividad motriz. Estos contenidos son los siguientes: 

l. El carácter expresivo y significante del cuerpo y del movimien­
to: las posibilidades de expresión y comunicación del cuerpo y del 
movimiento como elementos estéticos, expresivos y de comunica­
ción en distintas manifestaciones. 

2. Técnica y significado del uso de los diversos parámetros y ca­
racterísticas expresivas del movimiento: ritmo, duración, intensidad, 
dirección, tono, etc. 

3. Exploración y utilización de lo� recursos expresivos del cuer­
po y del movimiento en el espacio y en el tiempo personales y colec­
tivos. 

4. Creación de movimientos expresivos. 
5. Aplicación y utilización de los recursos expresivos en activi­

dades motrices específicas y en situaciones diversas. 
6. Adquisición de habilidades expresivas y su utilización en acti­

vidades de expresión y de comunicación. 
7. Utilización de técnicas de respiración y de relajación. 
8. Actitud de desinhibición, de apertura y de comunicación en 

las relaciones con los otros. 
9. Valoración y respeto por la expresividad y plasticidad de las 

ejecuciones propias y las de los demás. 
. 

10. Disposición favorable hacia la utilización de hábitos de res­
piración y relajación como elementos de recuperación del equilibrio 
psicofísico. 

IV. Criterios de evaluación 
l .  Utilizar las modificaciones de la frecuencia cardíaca y respi­

ratoria como indicadores de la intensidad y adaptación del organis­
mo al esfuerzo físico, con el fin de regular la propia actividad. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos relacio­
nan las variaciones en la frecuencia cardiaca y respiratoria con el 
proceso natural de adaptación del organismo, en función de la in­
tensidad del esfuerzo exigido por la actividad física. 

2. Realizar, de manera autónoma, actividades de calentamien­
to, preparando su organismo para actividades más intensas o com­
plejas, generales o específicas. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ad­
quirido autonomía suficiente para prepararse para la práctica de una 
actividad física, calentando adecuadamente, de. manera general o es­
pecífica, según las características de la actividad principal. 

3. Analizar el grado de implicación de las diferentes capacida­
des físicas que se están poniendo en juego en actividades realizadas 
por sí mismo o por los demás. , 

Con este criterio se pretende comprobar sí los alumnos han ad-' 
quirido un conocimiento suficiente respecto de las capacidades físi­
cas que les permitan identificar, en una actividad realizada por sí 
mismos o por otros, cuáles son aquellas que están implicadas y en 
qué medida determinan el rendimiento de la actividad. 

4. Utilizar en la planificación y desarrollo de la condición física 
los principios básicos de continuidad, progresión, sobrecarga, mul­
tilateralidad e individualización. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos conocen 
e identifican los principios básicos que se deben respetar en un pla­
neamiento de la mejora de la condición física y entienden la necesi­
dad de respetarlos como la única posibilidad de progreso y mejora 
de su salud. Se pretende también comprobar si los alumnos aplican 
estos conocimientos eñ la confección de un plan de trabajo elemen­
tal de condición física dirigido a una finalidad determinada. 

5. Haber incrementado sus capacidades físicas, de acuerdo con 
su proceso evolutivo, acercándose a los valores más normales de su 
grupo de edad y entorno. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos ·han ex­
perimentado un progreso en el desarrollo de sus capacidades físi­
cas, adecuado a sus posibilidades biofisiológicas y considerando el 
nivel de desarrollo evolutivo en que se encuentran. Las valoraciones 
que se desprendan de la aplicación de este criterio, lo serán, consi­
derando tanto el nivel de desarrollo alcanzado como la progresión 
observada. 
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6. Aplicar les habilitats específiques adquirides, amb especial 
atenció a elements perceptius i d'eittlcució, a situacions reals de prac­
tica d'activitats físico-esportives. 

7. Resoldre problemes de decisió plantejats per la realització de 
tasques motrius esportives, utilitzant habilitats específiques i ava­
luant l'adequació de l'execució a l'objectiu previsto 

&. Coordínar les seues accions amb les de l'equip interpretant amb 
eficaeia la tactica per a aconseguir la cohesió i eficacia cooperatives. 

AIñb aquests criteris es pretén comprovar si els alumnes són ca­
pa�os de discriminar els estímuls rellevants d'una activitat físico­
esportiva i, d'acord amb aquests estímuls, adequar-ne l'actuació a 
la finalitat de l'activitat, i si són capa�os d'aconseguir un grau d'exe­
c\!.ció acceptabTe que els permeta desempellagar-se en situacions reals 
de participació, ja siga en activitats esportives institucionalitzades, 
jocs esportius i recreatius o en altres activitats físiques. 

�aplicació d'aquests criteris implica atendre els aspectes d'exe­
cució tecnica, de pensament i de comportament tactic individual i 
co¡'¡ectiu, l'estrategia de joc, la coordinació d'accions propies amb 
la deis companys, i la cooperació en el joc co¡'¡ectiu. 

9. Utilitzar tecniques de relaxació com a mitja per recobrar l'equi­
libri psicofísic i com a preparació per al desenvolupament d'altres 
activitats. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han ad­
quirit un nivell suficient en el coneixement i el domini de les tecni­
ques de relaxació que els permeta recórrer a aquestes per a reduir 
l'atenció i ansietat. que originen determinades situacions. 

10. ExpresS<lJ;. i comunicar, de forma individual i co¡'¡ectiva, es­
tats emotius i idees utilitzant combinacions d'alguns elements de l'ac­
tivitat física com espai, temps i intensitat. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han com­
prés i, alhora, valoren el caracter significant del moviment, i si són 
capa�os d'utilitzar els seus recursos expressius en situacions expres­
sives i creatives, de manera que mostren una conducta motriu natu­
ral, desinhibida, espontania, original i propia. 

En l'aplicació.  d'aquest criteri no es tracta que els alumnes re­
produesquen formes esteItotipades d'expressió corporal (mim, ges­
tos, danses, expressions estandarditzades amb significació simboli­
ca, etc.) sinó que, a partir d'un estímul apropiat (ritme, so, senti­
ment, color, historia, imatge, etc.) utilitzen el seu cos com a vehicle 
per manifestar la seua sensibilitat i creativitat mitjall�nt gestos, mo-' 
viments i expressions propies. 

11 .  Mostrar una actitud de tolerancia i d'esportivitat per damunt 
de la recerca desmesurada de l'eficacia tant a nivell de participant 
com d'espectador. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes mostren 
una actitud de respecte i de tolerancia cap als altres, cap a les seues 
actituds i intervencions, i d'acceptació de les normes que regeixen 
el desenvolupament de les activitats físico-esportives en les quals in­
tervenen, com a palticipants i com a espectadors. 

12. Participar de forma deshinibida i constructiva en la realitza­
ció i organització d'activitats físiques i esportives. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes partici­
pen activament i de forma constructiva en les activitats que se'ls pre­
senten i si mostren una actitud d'ajuda i de co¡'¡aboració amb els 
seus companys en l'organització de les activitats, i així poder saber 
swi superen inhibicions i prejudicis i si rebutgen tot tipus de discri­
minació basada en característiques personals, socials o de genere. 

13. Analitzat i Jutjar els factors economics, polítics i socials que 
condicionen l'execució i la valoració social de les activitats físiques 
i esportives. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes són cons­
cients dels elements socio-culturals en els quals es desenvolupen les 
practiques físiques i esportives i si mantenen una actitud crítica da­
vant d'aquestes. 

14. Identificar el tipus de movimerit i d'esfor� físk que compor­
ta la realització d'una determinada tasca motriu o activitat físico­
esportiva. 

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes són capa­
�os de reconeixer els principals elements mecarucs, estructurals i fun­
cionals que determinen les possibilitats de moviment i d'esfor�, així 
com de comprendre, de manera general, el funcionament interde­
pendent d'aquests elements en relació amb l'exercici físic i amb les 
diverses activitats físico-esportives. 

6. Aplicar las habilidades específicas adquiridas, con especial 
atención a elementos perceptivos y de ejecución, a situaciones rea­
les de práctica de actividades físicodeportivas. 

7. Resolver problemas de decisión planteados por la realización 
de tareas motrices deportivas utilizando habilidades específicas y eva­
luando la adecuaCión de la ejecución al objetivo previsto. 

8. Coordinar sus acciones con las del equipo interpretando con 
eficacia la táctica para lograr la cohesión y eficacia cooperativas. 

Con estos criterios se pretende comprobar si los alumnos son ca­
paces de discriminar los estímulos relevantes de una actividad físi­
codeportiva y; en función de estos estímulos, adecuar su actuación 
a la finalidad de la actividad, y si son capaces de lograr un grado 
de ejecución aceptable que les permita desenvolverse en situaciones 
reales de participación, ya sea en actividades deportivas institucio­
nalizadas, juegos deportivos y recreativos o en otras actividades fí­
sicas. 

La aplicación de estos criterios supone atender a los aspectos de 
ejecución técnica, de pensamiento y de comportamiento táctico in­
dividual y colectivo, a la estrategia de juego, a la coordinación de 
acciones propias con la de los compañeros, y a lér cooperación en 
el juego colectivo. 

9. Utilizar técnicas de relajación como medio para recobrar el 
equilibrio psicofísico y como preparación para el desarrollo de otras 
actividades. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ad­
quirido un nivel suficiente en el conocimiento y dominio de las téc­
nicas de relajación que les permita recurrir a ellas con el fin de re­
ducir la tensión y ansiedad que originan determinadas situaciones. 

10. Expresar y comunicar, de forma individual y colectiva, esta­
dos emotivos e ideas utilizando combinaciones de algunos elemen­
tos de la actividad física como espacio, tiempo e intensidad. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han com­
prendido y valoran el carácter significante del movimiento y si son 
capaces de utilizar sus recursos expresivos en situaciones expresivas 
y creativas, mostrando una conducta motriz natural, desinhibida, 
espontánea, original y propia. 

En la aplicación de este criterio no se trata de que los alumnos 
reproduzcan formas estereotipadas de expresión corporal (mimo, ges­
tos, danzas, expresiones standarizadas con significación simbólica, 
etc.), sino de que, a partir de un estímulo apropiado (ritmo, sonido, 
sentimiento, color, historia, imagen, etc.) utilicen su cuerpo como 
vehículo para manifestar su sensibilidad y creatividad mediante ges� 
tos, movimientos y expresiones propias. 

11.  Mostrar una actitud de tolerancia y deportividad por enci­
ma de la búsqueda desmedida de la eficacia, tanto en el plano de 
participante como de espectador. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos mues­
tran una actitud de respeto y de tolerancia hacia los demás, hacia 
sus aptitudes e intervenciones, y de aceptación de las normas que 
rigen el desarrollo de las actividades físicodeportivas en las que in­
tervienen, como participantes y como espectadores. 

12. Participar de forma desinhibida y constructiva en la realiza­
ción y organización de actividades físicas y deportivas. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos partici­
pan activamente y de forma constructiva en las actividades que se 
les presentan y si muestran una actitud de ayuda y de colaboración 
con sus compañeros, en la organización de las actividades, superando 
inhibiciones y prejuicios y rechazando todo tipo de discriminación 
basada en características personales, sociales o de género. 

13. Analizar y enjuiciar los factores económicos, políticos y so­
ciales que condicionan la ejecución y la valoración social de las ac­
tividades físicas y deportivas. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son cons­
cientes de los elementos socioculturales en los que se desenvuelven 
las prácticas fíSicas y deportivas y �i mantiene una actitud crítica 
ante ellos. 

14. Identificar el tipo de movimiento y de esfuerzo físico que 
supone la realización de una determinada tarea motriz o actividad 
físico-deportiva. 

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son ca­
paces de reconocer los principales elementos mecánicos, estructu­
rales y funcionales que determinan las posibilidades de movimiento 
y de esfuerzo, así como de comprender, de manera ge¡;.¡eral, el fun­
cionamiento interdependiente de estos elementos en relación con el 
ejercicio físico y con las diversas actividades físico-deportivas. 

-
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I. Introducció 

EducaCÍó Secundaria Obligatoria 

Educació Plastica..i Visual 

En els anys de l'Educació Secundaria Obligatoria els alumnes 
estan capacitats per a realitzar analisis més particularitzades i d'una 
major especialització en les tecniques i habilitats deis diferents am­
bits. A�o 1\l�ifica que, en aquesta etapa, I'Educació Plastica i Vi­
sual s'organitze en una area independent, distinta de la Música, amb 
la qual coincidia en una mateixa afea en l'Educació Primaria. 

En l'educació obligatoria aquesta area no constitueix una ini­
ciació als estudis artístics o a les belles arts. Té a veure, més aviat, 
amb el món d'experiencies deis sentits, en particular, amb experien­
cies de naturalesa visual i tactil, provinents tant de la natura, com 
de l'activitat i la creació humana: les arts, el disseny i, en general, 
la representació. El punt de partida de l'area esta, per aixo, en e! 
món quotidia d'imatges i fets plastics en que viuen els alumnes i on 
troben els productes de l'arquitectura, del disseny grafic i industrial, 
i les múltiples imatges visuals transmeses pels diferents mitjans: ci­
nema, televisió, vídeo, fotografia; precisament aquest univers quo­
tidia de formes i imatges, tan proxim a l'alumne, tan envoltant en 
la nostra cultura moderna, representa un poderós centre d'atracció 
i d'interes, a partir de! qual és possible i convenient desenvolupar 
l'educació. Així dones, i en relació amb una de les finalitats basi­
ques de tota educació, la de contribuir ala socialització deis alu m­
nes en el seu medi, aquesta area ha de fer-los capa�os d'assimilar 
l'entorn visual iJ>la�ti.� en que viuen establint amb aquest una inte­
racció reflexiva i crítica. 

I..:ensenyament d'aquesta area en l'etapa de Secundaria Obliga­
toria ha de fonamentar-se en dos conceptes basics: saber veure i sa­
ber fer. 

El primer concepte, saber veure, fa referencia a la necessitat d'edu­
car la percepció de l'alumne, que sense aquesta educació es limita 
a acollir la informació visual exterior de manera irreflexiva, i rep 
únicament impressions subjectives, sensacions, emocions, pero sen­
se examinar qualitativament aquesta informació. Ensenyant l'alum­
ne a saber veure, aquest no solament respondra a l'estímul emocio­
nal de les imatges, sinó que sera també capa� d'analitzar-les objec­
tivament, exercira la seua capacitat crítica, e! seu inteHecte, no soIs 
el seu gust personal, i per tant avaluara la informació visual en ter­
mes més objectius i arribara a conclusions personals positives o ne­
gatives segons haja establert la seua escala de valors. 

Cal tenir en compte que l'alumne es desenvolupa en un món on 
la informació visual és capital; per tant, fóra absurd que un estu­
diant que acabés l'Educació Secundaria Obligatoria no tingués un 
coneixement basic d'aquest llenguatge visual i plastic que l'acom­
panya constantment. Cal que aprenga les regles d'aquest idioma, tan 
familiar per a ell i al mateix temps tan ignorat. És imprescindible 
que estudie les emissiJns i les recepcions, les accions i les reaccions, 
les convencions; en suma, tot un codi que ha d'ésser capa� de desxi­
frar per entendre els missatges visuals i plastics que contínuament rep. 

La gradual adquisició d'aquests coneixements proporcionara a 
I'alumne dues actituds positives i necessaries per a la seua realitza­
ció personal. 

La primera I'obligara a enfrontar-se als estímuls visuals de dife­
rent forma, ho fara críticáment i lúcidament amb una ment recepti­
va, que el fara acceptar o �butjar de manera conscient aquells mis­
satges que abans absorbia irreflexivament. Aquesta potenciació de 
la seua capacitat analítica comparativa i reflexiva l'lljudara en el ca­
mí cap a la llibertat individual. 

La segona afavorira el desenvolupament de la seua propia �ensi­
bilitat estetica, de la capacitat de gaudi visual, i despertara, en defi­
nitiva, una inquietud imprescindible per gaudir deIs fets plastics que 
el món li ofereix (exposicions, museus, espectacles . . .  ) .  

Ara bé, la capacitat d'apreciació de les arts visuals que l'educa­
ció es proposa establir en els alumnes de Secundaria ha de consistir 
basicament en la capacitat de fruir d'aquestes, capacitat d'aconse­
guir el gaudi artístic i no estrictament un enteniment conceptual o 
un judici artístiCo que constituiria una especialització propia d'estu­
dis universitaris. I..:educació de la sensibilitat artística pot procedir 
d'altres arees, pero principalment ha de venir del treball educatiu 

Educación Secundaria Obligatoria 

Educación Plástica y Visual 

I. Introducción 
En los años de la Educación Secundaria Obligatoria los alum: 

nos están capacitados para realizar análisis más particularizados, 
y de una mayor especialización en las técnicas y habilidades de los 
distintos ámbitos. Esto justifica que, en esta etapa, la educación plás­
tica y visual se organice en un área independiente, distinta de la mú­
sica, con la cual coincidía en una misma área en la Educación Pri­
maria. 

En la educación obligatoria esta área no constituye una inicia­
ción a los estudios artísticos o a las bellas artes. Tiene que ver, más 
bien, con el mundo de experiencias de los sentidos, en particular 
con experiencias de naturaleza visual y táctil, provenientes tanto de 
la naturaleza, como de la actividad y creación humanas: las artes, 
e! diseño y, en general, la representación. El punto de partida del 
área está, por e!lo, en el mundo cotidiano de imágenes y hechos plás­
ticos en el que viven los alumnos, y donde encuentran los produc­
tos de la arquitectura, del diseño gráfico e industrial y las múltiples 
imágenes visuales transmitidas por los distintos medios: cine, tele­
visión, video, fotografía, . . .  Precisamente este universo cotidiano de 
formas e imágenes, tan próximo al alumno, tan envolvente en nues­
tra cultura moderna, representa un poderoso centro de atracción y 
de interés, a partir de! cual es posible y conveniente desarrollar la 
educación. Así pues, y puesto en relación con uno de los fines bási-

-cos de toda educación, el de contribuir a la socialización de los alum­
nos en su medio, esta área ha de hacerles capaces de asimilar el en­
torno visual y plástico en el que viven, estableciendo con él una in­
teracción reflexiva y crítica. 

La enseñanza de esta área en la etapa de Secundaria Obligatoria 
debe fundamentarse en dos conceptos básicos: saber ver y saber hacer. 

El primer concepto, saber ver, hace referencia a la necesidad de 
educar la percepción de! alumno, que sin esa educación se limita 
a acoger la información visual exterior de manera irreflexiva, reci­
biendo únicamente impresiones subjetivas, sensaciones, emociones, 
pero sin examinar cualitativamente esa información. Enseñando al 
alumno a saber ver, éste no sólo responderá al estímulo emocional 
de las imágenes, sino que será también capaz de analizarlas objeti­
vamente, ejerciendo su capacidad crítica, su intelecto, no sólo su gusto 
pers�l}al, y por lo tanto evaluará la información visual en términos 
más objetivos, llegando a conclusiones personales positivas o nega­
tivas según haya establecido su escala de valores. . Hay que tener en cuenta que e! alumno se desenvuelve en un mun­
do en e! que la información visual es capital; por lo tanto, sería ab­
surdo que un estudiante que acabase la Educación Secundaria Obli­
gatoria no tuviese un conocimiento básico de ese lenguaje visual y 
plástico que le acompaña constantemente. Es necesario que apren­
da las reglas de este idioma, tan familiar para él y al mismo tiempo 
tan ignorado. Es imprescindible que estudie las emisiones y las re­
cepciones, las acciones y las reacciones, los convencionalismos; en 
suma, todo un código que debe ser capaz de descifrar entendiendo 
así los mensajes visuales y plásticos que continuamente 'recibe. 

La paulatina adquisición de estos conocimientos proporcionará 
al alumno dos actitudes positivas y necesarias para su realización 
personal. 

La primera le obligará a enfrentarse a los estímulos visuales de 
distinta forma, lo hará crítica y lúcidamente con una mente recepti­
va, que le hará aceptar o rechazar de forma consciente aquellos men­
sajes que antes absorbía irreflexivamente. Esta potenciación de su 
capacidad analítica, comparativa y reflexiva le ayudará en el cami­
no hacia la libertad individual. 

La segunda favorecerá el desarrollo de su propia sensibilidad es­
tética, de la capacidad de goce visual, despertando, en fin, una in­
quietud imprescindible para disfrutar de los hechos plásticos que 
el mundo le ofrece (exposiciones, museos, espectáculos ... ). 

Ahora bien, la capacidad de apreciación de las artes visuales que 
la educación se propone establecer en los alumnos de Secundaria 
ha de consistir básicamente en la capacidad de gustar de ellas, ca­
pacidad de lograr el disfrute artístico y no estrictamente un enten­
dimiento conceptual o un juicio artístico que constituiría una espe� 
cialización propia de estudios universitarios. La educación de la sen­
sibilidad artística puede proceder de otl'liS áreas, pero principalmente 
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en aquesta. Per a aquesta finalitat és convenient un apropament al 
medi artístic en el sentit tradicional del terme en la mesura que les 
obres classiques són exceHents ed�adores d'aquella sensibilitat. En 
tot cas, l'educació en aquesta area ha de transcendir el camp de les 
belles arts en el seu sentit convencional i afectar objectes i imatges 
de l'entorn ordinario 

Pel que fa a l'altre concepte, saber fer, és obvi que no es pretén 
que to,1s els alumnes es convertesquen en artistes, sinó que tots si­
guen:cilpa.;os de manifestar-se amb imaginació i desenvolupen una 
actitud ireativa dins del món visual i ph\stic. Es tracta que l'alumne 
siga capa.; de realitzar tant representacions objectives com aquelles 
que requeresquen una major subjectivitat. Pero, per obtenir aques­
ta competenciª expressiva, cal proveir l'alumne deIs coneixements 
imprescindibles, no solament conceptuals sinó també procedimen­
tals, que li permeten expressar sense traves tot el seu potencial creatiu. 

Els éssers humans hem estat autors· i protagonistes, al llarg del 
temps i de l'espai, de grans bagatges als quals anomenem cultures. 
Una d'aquestes, la nostra, és la cultura valenciana amb tota la seua 
historia, els seus trets definitoris i el seu art, inclos naturalment en 
el marc d'una cultura mediterrania europea i occidental. Es tracta, 
abans de tot, que l'alumne assimile l'entorn visual i plastic on viu, 
esf'ablint un dialeg reflexiu i crític amb ell en la doble direcció i en 
els diferents nivells del saber veure i del saber fer. En aquesta inte­
racció amb l'entorn, tenen segurament un paper important i signifi­
catiu les manifestacions de l'art popular, que poden trobar-se en qual­
sevol lloc, de l'entorn de l'alumne; sempre hi ha objectes artesanals 
que, a més de complir funcions d'utilitat, contenen valors estetics, 
I'analisi i apreciació deis quals contribueixen a educar la sensibilitat � 
artística que s�iR'tenta desenvolupar. 

D'aquesta manera s'estableixen quaÍre eixos fonamentals que ar-
ticulen el disseny del currículum: 

a) Analisi deis aspectes visuals i plastics de l'entorn físico 
b) Fonaments del llenguatge plastic. 
c) Ptocediments i tecniques utilitzats en els llenguatges visuals. 
d) Apreciació del fet artístic en les arts visuals. 
La interrelació entre els dos primers conceptes basics i els quatre 

eixos fonamentals podria organitzar-se de la manera següent: 
Saber veure: 
- Analisi deIs aspectes visuals i plastics de l'entorn. 
- Fonaments del llenguatge plastic. 
- Apreciació del fet artístic en les arts visuals. 
Saber fer: 
- Fonaments del llenguatge plastic. 
- Procediments i tecniques utilitzades en els llenguatges visuals. 
Carea d'Educació Plastica i Visual és una de les que passa a és­

ser optativa en el quart curs i sera escollida per aquells/aquelles alum­
nes que hi tinguen un especial interes, com a orientació per prosse­
guir uns estudis academks o professionals o per incorporar-se a la 
vida activa i adulta. 

La configuració de l'area en aquest últim curs permet d'apro­
fundir els continguts abordats en els cursos anteriors, aplicant me­
todes més complexos en les dues línies que planteja el desenvolupa­
ment deIs continguts de I'area: saber veure i saber fer. 

Il .  Objectius generals 
CEducació Plastica i Visual en I'etapa d'Educació Secundaria 

Obligatoria tindra }:om a objectiu contribuir a desenvolupar en els 
alumnes i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Percebre i interpretar críticament les imatges i les formes del 
seu entorn, i ésser sensible a les seues qualitats plastiques, estetiques 
i funcionals. 

2. Apreciar el fet artístic com a font de plaer estetic i com a part 
integrant d'un patrimoni cultural, i contribuir activament al seu res­
pecte, conservació i millora, amb especial incidencia en les obres ar­
tístiques valencianes. 

3. Expressar-se amb actitud creativa utilitzant els codis, termi­
nologia i procediments del llenguatge visual i plastic amb la finali­
tat d'enriquir les seues possibilitats de comunicació. 

4. Comprendre les relacions del llenguatge visual i plastic amb 
altres llenguatges, escollint la fórmula expressiva més adequada 
d'acord amb les seues necessitats de comunicació. 

5. Respectar i apreciar altres maneres d'expressió visual plastica 
distintes de la propia i deIs models dominants en l'entorn, superant 

ha de venir del trabajo educativo en ésta. Para ese fin es convenien­
te un acercamiento al medio artístico en el sentido tradicional del 
término en la medida en que las obras clásicas son excelentes edlJ­
cadores de aquella sensibilidad. En todo caso, la educación en esta 
area ha de trascender el campo de las bellas artes en su sentido con­
vencional y alcanzllr a objetos e imágenes del entorno ordinario. 

En lo que respecta al otro concepto, saber hacer, es obvio que 
no se pretende que todos los alumnos se conviertan en artistas, sino 
que todos sean capaces de manifestarse con ·imaginación y desarro­
llen una actitud creativa dentro del mundo visual y plástico. De lo 
que se trata es de que el alumno sea capaz de realizar tanto repre­
sentaciones objetivas como aquellas que requieran una mayor sub­
jetividad. Pero, para obtener esta competencia expresiva es necesa­
rio proveer al alumno de los conocimientos imprescindibles, no só­
lo concept!lales sino también procedimentales, que le permitan 
expresar sin trabas todo su potencial creativo. 

Los seres humanos hemos sido autores y protagonistas, a lo lar­
go del tiempo y del espacio, de grandes bagajes a los que llamamos 
culturas. Una de ellas, la nuestra, es la cultura valenciana con toda 
su historia, sus rasgos definitorios y su arte, incluído naturalmente 
en el marco de una cultura mediterránea europea y occidental. Se 
trata, ante todo, de que el alumno asimile el entorno visual y plásti­
co en que vive; estableciendo un diálogo reflexivo y crítico con él 
en la doble dirección y en los diferentes niveles del saber ver y del 
saber hacer. En esta interacción con el entorno, tienen seguramente 
un papel importante y significativo las manifestaciones del arte po­
pular, que pueden encontrarse en cualquier lugar, del entorno del 
alumno; siempre hay objetos artesanales que, además de cumplir fun­
ciones de utilidad, contienen valores estéticos, cuyo análisis y apre­
ciación contribuyen a educar la sensibilidad artística que, se intenta 
desarrollar. 

De esta manera se establecen cuatro ejes fundamentales que ar-
ticulan el diseño del currículo: 

a) Análisis de los aspectos visuales y plásticos del entorno. 
b) Fundamentos del lenguaje plástico. 
c) Procedimientos y técnicas utilizadas en los lenguajes visuales. 
d) Apreciación del hecho artístico en las artes visuales. 
La interrelación entre los dos primeros conceptos básicos y los 

cuatro ejes fundamentales podría organizarse de la siguiente manera: 
Saber ver: 
- Análisis de los aspectos visuales y plásticos del entorno. 
- Fundamentos del lenguaje plástico. 
- Apreciación del hecho artístico en las artes visuales. 
Saber hacer: 
- Fundamentos del lenguaje plástico. 
- Procedimientos y técnicas utilizados en los lenguajes visuales. 
El área de Educación Plástica y Visual es una de las que pasa 

a ser optativa en el cuarto curso para ser elegida por aquellos alum­
nos y alumnas que tengan un especial interés en ella, como orienta­
ción para proseguir unos estudios académicos o profesionales o pa­
ra incorporarse a la vida activa y adulta. 

La configuración del área en este último curso permite la pro­
fundización en los contenidos abordados en los cursos anteriores, 
aplicando métodos más complejos en ras dos líneas que plantea el 
desarrollo de los contenidos del área: saber ver y saber hacer. 

Il  . . Objetivos generales 
La educación plástica y visual en la etapa de Educación Secun­

daria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a desarrollar en 
los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Percibir e interpretar críticamente las imágenes y las formas 
de su entorno, siendo sensible a sus cualidades plásticas, estéticas 
y funcionales. 

2. Apreciar el hecho artístico como fuente de goce estético y co­
mo parte integránte de un patrimonio cultural, contribuyendo acti­
vamente a su respeto, conservación y mejora, con especial inciden­
cia en las obras artísticas valencianas. 

3. Expresarse con actitud creativa utilizando los códigos, termi­
nología y procedimientos del lenguaje visual y plástico con el fin 
de enriquecer sus posibilidades de comunicación. 

4. Comprender las relaciones del lenguaje visual y plástico con 
otros lenguajes, eligiendo la fórmula expresiva más adecuada en fun­
ción de sus necesidades de comunicación. 

5. Respetar y apreciar otros modos de éxpresión visual y plásti­
ca distintos del propio y de los modos dominantes en el entorno, 
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estereotips i convencionalismes, i elaborar judicis i criteris personals 
que li permeten d'actuar amb autonomia i iniciativa . 

6. Relacionar-se amb altres personeS"i participar en activitats de 
grup adoptant actitud s de flexibilitat, soliOaritat, interes i toleran­
cia, superant inhibicions i prejudicis i rebutjant discriminacions de­
gudes a característiques personals o socials. 

7. Valorar la importancia del llenguatge visual i plastic com a 
mitja d'expressió de vivencies, sentiments i idees, superar inhibicions 
i apreciar !á" scua contri bu ció a l'equilibri i benestar personal 

8. Aprecillt les possibilitats expressives que ofereix la investiga­
ció amb diverses tecniques plastiques i visuals valorant l'esfon; de 
superació que suposa el procés creatiu. 

9. Planificar, individualment o cooperativament, les fases del pro­
cés de realització d'una obra, analitzar els seu s components per 

. adequar-los als objectius que es pretenen aconseguir i revisar en fi­
nalitzar cadascuna de les fases. 

III. Continguts 
Introducció 
Els continguts queden articulats en quatre eixos fonamentals: 
a) Analisi deIs aspectes visuals i plastics de l'entorn. 
b) Fonaments del llenguatge plastic. 
c) Procediments i tecniques utilitzats en els llenguatges visuals. 
d) Apreciació del fet artístic en les arts visuals. 
El primer eix (que correspon als blocs de continguts 1 i 2) perse­

gueix la comprensió deIs aspectes visuals i plastics del món formal 
que envolta l'alumne. Aquesta comprensió suposa la capacitat no 
solament d'ordenar i classificar, sinó també la de valorar els aspec­
tes semantics elemeiíta'ls de les formes i les imatges. 

Els continguts referits a aquest eix fonamental es treballen al llarg 
de tota l'etapa. Han d'estar presents des del principi d'aquesta per­
que en una inicial aproximació a l'entorn és oportuna una previa 
i senzilla ordenació que permeta a l'alumne orientar-se en l'aparent 
caos de formes i impactes visuals que rep de I'entorn immediat en 
la seua vida diaria; han d'estar presents també al final de I'etapa, 
perque el desenvolupament educatiu en aquesta area significara un 
enriquiment de I'alumne per contemplar des de nous i plurals an­
gles aquest mateix entorno 

El segon eix agrupa diversos blocs (blocs 3, 4, 5, 6 i 7) relatius 
al llenguatge plastic com a tal. Tracta de proporcionar la informa­
ció i les experiencies basiques respecte deIs elements formals de la 
plastica, així com de la seua articulació i sintaxi. És, sens dubte, I'eix 
curricular més experimentat fins ara en l'escola. Peró, per aixó ma­
teix, cal introduir majors canvis d'orientació i de continguts. Així 
doncs, s'espera un enfocament practic i efica� deIs blocs de contin­
guts que es presenten. 

El tercer eix (bloc 8) pretén sistematitzar, analitzar i experimen­
tar aquells procediments i tecniques que tenen valor primordial, sia 
per la seua facilitat i freqüencia d'ús, sia per la seu a difusió i impac­
te en la cultura actual. Per aquest motiu és tan important coneixer 
les tecniques de paper i llapis com els fonaments de la fotografia 
o del vídeo. 

Un últim eix (bloc 9) de referencia desenvolupa els continguts 
necessaris per aconseguir una certa aproximació deIs alumnes als 
valors estetics de la plasticá i de la imatge tecnológica. 

Els blocs són agrupacions de continguts que presenten al pro­
fes sor la informació'relativa a les coses que caldria treballar durant 
l'etapa. S'assenyalen en aquests els continguts que es consideren més 
adequats per desenvolupar les capacitats indicades en els objectius 
generals de l'area. 

Aquests blocs no consfifueixen un temario No són unitats com­
partimentades que tinguen sentit en si mateixes. La seua estructura 
respon a álló que es pretén que el professorat tinga en compte a l'hora 
d'elaborar els projectes curriculars de centre i les programacions. 
�equip docent d'un centre decidira com distribuir-los en els cicles, 
seqüenciant-Ios; i cada professor seleccionara, posteriorment, els con­
tinguts que desenvolupara en la seua programació. El professor uti­
litzara transversalment els blocs, escollint de cadascun d'aquests els 
continguts que considere més adequats per a la unitat didactica que 
en aquell moment vaja a trebállar. És important teqir en compte que, 
per tant, I'ordre de presentació deIs blocs no suposa una seqüenciació. 

En els blocs es consideren diferents tipus de continguts: coñcep­
tuals, procedimentals i actitudinals. 

superando estereotipos y convencionalismos, y elaborar juicios y cri­
terios personales que le permitan actuar con autonomía e iniciativa. 

6. Relacionarse con otras personas y participar en actividades 
de gr.upo adoptando actitudes de flexibilidad, solidaridad, interés 
y tolerancia, superando inhibiciones y prejuicios y rechazando dis­
criminaciones debidas a. características personales o sociales. 

. 

7. Valorar la importancia del lenguaje visual y plástico como me­
dio de expresión de vivencias, sentimientos e ideas, superar inhibi­
cionés y apreciar su contribución al equilibrio y bienestar personal. 

8. Apreciar las posibilidades expresivas que ofrece la investiga­
ción con diversas técnicas plásticas y visuales valorando el esfuerzo 
de superación que supone el proceso creativo. 

9. Planificar, individual o cooperativamente, las fases del pro­
ceso de realización de una obra, analizar sus componentes para ade­
cuarlos a los objetivos que se pretenden conseguir y revisar al fina­
lizar, cada una de las fases. 

111 .  Contenidos 

Introducción 
Los contenidos quedan articulados en cuatro ejes fundamentales: 
a) Análisis de los aspectos visuales y plásticos del entorno. 
b) Fundamentos del lenguaje plástico. 
c) Procedimientos y técnicas utilizadas en los lenguajes visuales. 
d) Apreciación del hecho artístico en las artes visuales. 
El primer eje (que corresponde a los bloques de contenidos 1 

y 2) persigue la comprensión'de los aspectos visuales y plásticos del 
mundo formal que rodea al alumno. Esta comprensión supone la 
capacidad no sólo de ordenar y clasificar, sino también la de valo­
rar los aspectos semánticos elementales de las formas y las imágenes� 

Los contenidos referidos a este eje fundamental se trabajan a lo 
largo de toda la etapa. Han de estar presentes desde el comienzo 
de ella porque en una inicial aproximación al entorno es oportuna 
una previa y sencilla ordenación que permita al alumno orientarse 
en el aparente caos de formas e impactos visuales que recibe del en· 
torno inmediato en su vida diaria; han de estar presentes también 
al final de la etapa, porque el desarrollo educativo en esta área sig­
nificará un enriquecimiento del alumno para contemplar desde nue­
vos y plurales ángulos ese mismo entorno. 

El segundo eje agrupa varios bloques (bloques 3, 4, 5, 6 Y 7) re· 
l.'.!ivos al lenguaje plástico como tal. Trata de proporcionar la in­
formación y las experiencias básicas respecto de los elementos for­
males de la plástica, así como de su articulación y sintaxis. Es, sin 
duda, el eje curricular más experimentado hasta ahora en la escue­
la. Pero, por ello mismo, en él hay que introducir mayores cambios 
de orientación y de contenidos. Así pues, se espera un enfoque prác­
tico y eficaz de los bloques de contenidos que se presentan. 

El tercer eje (bloque 8) pretende sistematizªr, analizar y experi­
mentar aquellos procedimientos y técnicas que tienen valor primor­
dial, bien por su facilidad y frecuencia de uso, bien por su difusión 
e impacto en la cultura actual. Por este motivo es tan importante 
conocer las técnicas de papel y lápiz como los fundamentos de la 
fotografia o del vídeo. 

Un último eje (bloque 9) de referencia desarrolla los contenidos' 
necesarios para lograr una cierta aproximación de los alumnos a los 
valores estéticos de la plástica y de la imagen tecnológica. 

Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al 
profesor la información relativa a lo que se debería trabajar duran­
te la etapa. Se señalan en ellos los contenidos que se consideran más 
adecuados para desarrollar las capacidades indicadas en los objeti­
vos generales del área. 

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades com­
partimentadas que tengan sentido en sí mismas. Su estructura res­
ponde a lo que se· pretende que el profesorado tenga en cuenta a 
la hora de elaborar los proyectos curriculares de centro y las progra­
maciones. El equipo docente de un centro decidirá cómo distribuir­
los en los ciclos, secuenciándolos; y cada profesor seleccionará, pos­
teriormente, los contenidos que va a desarrollar en su programación. 
El profesor utilizará transversalmente los bloques, eligiendo de ca­
da uno de ellos los contenidos que considere más adecuados para 
la unidad didáctica que en ese momento vaya a trabajar. Es impor­
tante tener en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentación de 
los bloques no supone una secuenciación. 

En los bloques se consideran distintos tipos de contenidos: con­
ceptuales, procedimentales y actitudinales. 
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Per altra banda, el nivell corresponent als diferents continguts 
ha d'ésser més aviat elemental. La situació probable en que es trobe 
I'alumne en arribar a I'etapa de Secundaria Obligatoria és la d'algú 
que ha tingut un acostament vivencial, lúdic i de primera iniciació 
al fenomen plastic; pero sense haver arribat ha configurar una es­
tructura deis llenguatges i de les tecniques plastiques, ni tampoc una 
conceptualització teorica de les seues percepcions i expressions. EIs 
termes recollits en els blocs de contingut, com ara color o propor­
ció, han d'anaJitzar-se en un grau apropiat a les possibilitats de l'aJum­
ne en aquesta etapa. Especialment per als continguts referits en els _ 
blocs: «Formes i imatges», « Lectura d'imatges», «Elements de la 
configuracíó bldifuensionaJ», «Elements de la configuració espacial», 
«El colon> i «Procediments i tecniques» han de proposar-se com a 
nivells desitjables, graus elemental� d'adquisició de capacitats. 

Bloc 1. Formes i imatges. 
EIs continguts d'aquest bloc es refereixen a la relació inicial de 

l'alumne amb .el medi visual i són els següents: 
1. La imatge representativa i simbOlica. Símbols i signes deis llen­

guatges visuals. 
2. Observació de les formes de l'entorn i classificació segons la 

seua naturalesa: naturals (arbres, núvols, muntanyes, etc.) i possibi­
litats de la seua representació. 

3. Relació deis diferents grups de les formes artificials amb el 
llenguatge plastic i visual en els seu s distints aspectes: els funcio­
nals amb el diss�ny, els artístics amb les arts, etc. 

4. Relació de la forma i les seues representacions: imatge objec­
tiva o imatge subjectiva. 

5. Curiositat i interes per coneixer les múltiples imatges que po­
den tenir els objectes. 

6. Reconeixement de la necessitat de desenvolupar uns valors es­
tetics i un gust personal davant les formes i imatges del seu entorn 
i de la seua epoca. 

7. Comparació de les diverses imatges d'una mateixa forma (re­
copilar, classificar, arxivar). 

Bloc 2. Lectura d'imatges. 
Aquest bloc agrupa el conjunt de representacions de la forma 

distintes del dibuix convencional. Proposa no solament I'aproxima­
ció als llenguatges�especifics, sinó també el coneixement de la seua 
interacció i dirriensió social. 

En aquest, es presenten gran varietat de llenguatges i els contin­
guts que corresponen a aquest bloc són els següents: 

1. Sintaxi deis llenguatges visuals específics: comic, fotografia, 
cinema, televisió, publicitat i d'altres tecI1t>logies. 

2. Observació de les característiques comunes d'aquests llen­
guatges. 

3. Deducció deis trets particulars de cadascun d'aquests. 
4. Analisi del comic, tenint en compte el seu llenguatge, contin­

gut ideologic i valors estetics. 
5. Elaboració d'historiefes, emprant el llenguatge del comic. 
6. Utilització de la tecnica fotografica per expressar idees, viven­

cies i sentiments, i manipulació de les fotografies per aconseguir l'ex­
pressió desitjada. 

Por otra parte, el nivel correspondiente a los distintos conteni­
dos ha de ser más bien elemental. La situación probable en la que 
se encuentre el alumno al llegar a la etapa de Secundaria Obligato­
ria es la de alguien que ha tenido un acercamiento vivencial, lúdico 
y de primera iniciación al fenómeno plástico; pero sin haber llega­
do a configurar una estructura de los lenguajes y de las técnicas plás­
ticas, ni tampoco una conceptualización teórica de sus percepcio­
nes y expresiones. Los términos recogidos en los bloques de conte­
nido, tales como color o proporción, han de analizarse en un grado 
apropiado a las posibilidades del alumno en esta etapa. Especial­
mente para los contenidos referidos en los bloques: «Formas e Imá­
genes», «Lectura de Imágenes», «Elementos de la Configuración 
Bidimensional», «Elementos de la Configuración Espacial», «El Co­
lon> y «Procedimientos y técnicas», han de proponerse como nive­
les deseables, grados elementales de adquisición de capacidades. 

Bloque 1. Formas e imágenes 
Los contenidos de este bloque se refieren a la relación inicial del 

alumno con el medio visual y son los siguientes: 
1. La imagen representativa y simbólica. Símbolos y signos de 

los lenguajes visuales. 
2. Observación de las formas del entorno y clasificación según 

su naturaleza: naturales (árboles, nubes, montañas, etc.) y posibili­
dades de su representación. 

3. Relación de los diferentes grupos de las formas artificiales con 
el lenguaje plástico y visual en sus distintos aspectos: los funciona­
les con el diseño, los artísticos con las artes, etc. 

4. Relación de la forma y sus representaciones: imagen objetiva 
o imagen subjetiva. 

5. Curiosidad e interés por conocer las múltiples imágenes que 
pueden tener los objetos. 

6. Reconocimiento de la necesidad de desarrollar unos valores 
estéticos y un gusto personal ante las formas e imágenes de su en­
torno y de su época. 

7. Comparación de las diversas imágenes de una misma forma 
(recopilar, clasificar, archivar). 

Bloque 2. Lectura de imágenes 
Este bloque agrupa el conjunto de representaciones de la forma 

distintas del dibujo convencional. Propone no sólo la aproximación 
a los lenguajes específicos, sino también el conocimiento de su inte­
racción y dimensión social. 

En él, se presentan gran variedad de lenguajes y los contenidos 
que corresponden a este bloque son los siguientes: 

1 .  Sintaxis de los lenguajes visuales específicos: cómic, fotogra­
fía, cine, televisión, publicidad y otras tecnologías. 

2. 2. Obs-ervación de las características comunes de estos len-
guajes. 

3. Deducción de los rasgos particulares de cada uno de ellos. 
4. Análisis del cómic, teniendo en cuenta su lenguaje, conteni­

do ideológico y valores estéticos. 
5. Elaboración de historietas, empleando el lenguaje del cómic. 
6. Utilización de la técnica fotográfica para expresar ideas, vi­

vencias y sentimientos, y manipulación de las fotografías para con­
seguir la expresión deseada. 
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EDUCACIÓ I CIENCIA 
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l'Educació Secundaria obligatoria a la Comu­
nita( Jj:zlenciana. [92/1277) 

7. Relació entre els llenguatges del comic, de la fotografia i del 
cinema. 

8. Analisi de la televisió des del punt de vista comunicatiu, so­
ciologic i estetic. 

9. Comparació de diversos anuncis d'un mateix tipus de producte. 

10. Utilització de les noves tecnologies com a instrument d'ex­
pressió (fotocopiadora, vídeo, ordinador ... ). 

11.  Reconeixement i valoració crítica del paper que exerceixen els 
mitjans de comunicació de masses en el grau d'acceptació i rebuig 
de les noves manifestacions artístiques i culturals. 

12. Actitud crítica davant aspectes positius i negatius de la pu­
blicitat i rebuig d'elements que suposen discriminació sexual, social 
o racial. 

13. Transfereacia al llenguatge plastic de missatges emesos en al­
tres llenguatges (oral, escrit, musical, gestuaL). 

14. Actitud oberta davant el desenvolupament tecnologic i les in­
novacions tecniques i valoraciQ crítica de les seues repercusions so­
bre el món de l'art. 

Bloc 3. Elements de la configuració bidimensional. , 
Aquest bloc esta constituit pels elements basics de la configura­

ció bidimensional: punt, línia i pla; als quals cal afegir altres aspec­
tes visuals relatius a les superficies, com són la taca i les textures. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. El punt com a centre d'atenció visual. 
2. La línia com a element expressiu i com a instrument descrip-

tiu, estructural i geometric. 
3. Utilització de la líl!!a en la seua dimensió descriptiva. 
4. Ús deis tra<;os geometrics per a la construcció de figures. 

5. Gust per la precisió, exactitud, ordre i netedat en I'elaboració 
de representacions grafiques. 

6. Maneig correcte i conservació deis instruments de treball. 

7. El mMul. Moduls derivats. 
8. Organització geometrica del pla, a partir d'estructures modu­

lars basiques. 

SEGON FASCICLE 

DISPOSICIONES GENERALES 

CONSELLERIA DE CULTURA, 
EDUCACiÓN Y CIENCIA 

. 773 DECRETO 47/1992, de 30 de marzo, del 00-
(Continuación) vern Valencia, por el que establece el currículo 

de la Educación Secundaria Obligatoria en la 
Comunidad Valenciana. [92/1277) 

7. Relación entre los lenguajes del cómic, de la fotografía y del 
cine. 

8. Análisis de la televisión desde el punto de vista comunicati­
vo, sociológico y estético. 

9, Comparación de distintos anuncios de un mismo tipo de' pro­
ducto, 

10. Utilización de las nuevas tecnologías como instrumento de 
expresión (fotocopiadora, vídeo, ordenador ... ) 

11 .  Reconocimiento y valoración crítica del papel que desempe­
ñan los medios de comunicación de masas en el grado de acepta­
ción y rechazo de las nuevas manifestaciones artísticas y culturales. 

12. Actitud crítica ante aspectos positivos y negativos de la pu­
blicidad y rechazo de elementos que suponen discriminación sexual, 
social o racial. 

13.  Transferencia al lenguaje plástico de mensajes emitidos en 
otros lenguajes (oral, escrito, musical, gestuaL). 

. 14. Actitud abierta ante el desarrollo tecnológico y las innova-
ciones técnicas y valoración crítica de sus repercusiones sobre el mun­
do del arte. 

Bloque 3. Elementos de la configuración bidimensional 
Este bloque está constituido por los elementos básicos de la con­

figuración bidimensional: punto, línea y plano; a los que hay que 
añadir otros aspectos visuales relativos a las superficies, tales como 
la mancha y las texturas. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. El punto como centro de atención visual. 
2. La línea como elemento expresivo y como instrumento des­

criptivo, estructural y geométrico. 
3: Utilización de la línea en su dimensión descriptiva. 
4. Empleo de los trazados geométricos para la construcción de 

figuras. 
5. Gusto por la precisión, exactitud, orden y limpieza en la ela­

boración de representáciones gráficas. 
6. Manejo correcto y conservación de los instrumentos de tra­

bajo. 
7. El módulo. Módulos derivados. 
8. Organización geométrica del plano, a partir de estructuras mo­

dulares básicas. 

SEGUNDO FASCÍCULO 
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9. El pla com a superfície limitada i element expressiu. Interre-
lació de figures planes. " _ 

10. La taca: la seua relació amb la superfície i les seues qualitats 
expressives. 

1 1 .  Observació de taques naturals, casuals i elaborades. 
12. Elaboració de taques amb tecniques diverses. 
n··Utilització de la taca com a element configurador. 
14',:-º"lusions 0l?tiques: figura-fons, contrast i efectes visuals. 
15. Textures: visual i tactil. Qualitats expressives. 
16. Observació, recollida i classificació de textures. 
17. Utilització de textures amb una finalitat marcadament expres­

siva. 
18. Aplicació de les textures a l'obtenció de qualitats plastiques. 

19. Observació deis elements de la configuració en l'entorn vi­
sual i plastic. 

20. Utilització expressiva deis elements de la configuració bidi-
mensional. 

. 

21. Actitud de curiositat i sensibilització davant certs aspectes 
formals del món circumdant. 

22. Disposició per descobrir dimensions estetiques i qualitats ex­
pressives de l'entorn habitual. 

23. Disposició per explorar les propies possibilitats artístiques 
i gust per dur-les a terme. 

24. Recerca de solucions originals a l'hora d'enfrontar-se a re­
presentacions grélfiques. 

25. Valoració de la memoria visual. 

Bloc 4. Elements de la configuració espacial. 
Aquest bloc recull els aspectes tridimensionals del llenguatge pléls­

tic. Els seus continguts es dirigeixen a dos camps de l'experiencia 
i del coneixement ben diferents, com són la llum i la representació 
de les tres dfmensions. La percepció i l'expressió espacial, per una 
banda, i les tecniques del clar-obscur, per l'altra; són les qüestions 
fonamentals del bloc. 

Els continguts que s'agrupen en aquest bloc són els següents: 
1. La llum com a definidora del volum. 
2. Exploració de les possibilitats de la iHuminació manipulant 

un focus únic, natural o artificial. 
3. Formes modulars tridimensionals basiques. Interrelacions i es­

tructures derivades. 
4. Representació bidimensional del volum: clar-obscur i sistemes 

de representació. 
5. Representació de formes del natural utilitzant l'encaixat i el 

clar-obscur. 
6. Representació de selids en diedrica (vistes). 
7. Representació de solids en perspectiva cavallera, isometrica i 

conica. 
8. Valoració de la precisió, rigor i netedat en la realització de re­

presentacions que així ho requeresquen i conservació deis instruments 
de precisió. 

9. Predisposició a considerar l'apreciació del volum com una cosa 
canviant, depenent de la Hum ... situació, punt de vista, etc. 

10. Pas de la bidimensionalitat del pla a la tercera dimensió ac­
tuant sobre el suport (incisions, pressions, talls . . .  ). 

11 .  El volum realitzat tridimensionalment. 
12. Construcció Ilí! volums geometrics elementals mitjan�ant els 

seu s desenvolupaments. 
13 .  Modelatge. 
14. Altres procediments escultorics. 
15 .  El moviment, com a sen sació generada per la relació d'ele-

ments. 
16. Valoració de la capacitat espacial. 
Bloc 5. El color. 
Aquest bloc recuH els aspectes fohamentals de la percepció del 

color sense a penes consideracions sobre el seu origen físiCo No es 
tracta, per tant, d'estudiar el color com una sensació produida en 
la nostra vista per una determinada longitud d'ona, ni estendre's en 
aplicacions sobre barreges additives. És preferible valorar la dimen­
sió del color en la vida, en l'entorn i, sen s dubte, en l'art, que saber 
molta teoria sobre aquesto 

9. El plano como superficie limitada y elemento expresivo. In­
terrelación de figuras planas. 

10. La mancha: su relación con la superficie y sus cualidades ex-
presivas. 

1 1 .  Observación de manchas naturales, casuales y elaboradas. 
12. Elaboración de manchas con técnicas diversas. 
13 .  Utilización de la mancha como elemento configurador. 
14. Ilusiones ópticas: figura-fondo, contraste y efectos visuales. 
15. Texturas: visual y táctil. Cualidades expresivas. 
16. Observación, recogida y clasificación de texturas. 
17. Utilización de texturas con finalidad marcadamente expresiva. 

18. Aplicación de las texturas a la obtención de calidades plás­
ticas. 

19. Observación de los elementos de la configuración en el en­
torno visual y plástico. 

20. Utilización expresiva de los elementos de la configuración 
bidimensional. 

21. Actitud de curiosidad y sensibilización ante ciertos aspectos 
formales del mundo circundante. 

22. Disposición para descubrir dimensiones estéticas y cualida­
des expresivas del entorno habitual. 

23. Disposición para explorar las propias posibilidades artísti­
cas y gusto por llevarlas a cabo. 

24. Búsqueda de .soluciones originales a la hora de enfrentarse 
a representaciones gráficas. 

25. Valoración de la memoria visual. 

Bloque 4. Elementos de la configuración espacial 
Este bloque recoge los aspectos tridimensionales del lenguaje plás­

tico. Sus contenidos se dirigen a dos campos de la experiencia y del 
conocimiento bien distintos, como son la luz y la representación de 
las tres dimensiones. La percepción y la expresión espacial, por un 
lado, y las técnicas del claroscuro, por otro, son las cuestiones fun­
damentales del bloque. 

Los contenidos que se agrupan en este bloque son los siguientes: 
1. La luz como definidora del volumen. 
2. Exploración de las posibilidades de la iluminación manipu­

lando un foco único, natural o artificial. 
3. Formas modulares tridimensionales básicas. Interrelaciones 

y estructuras derivadas. 
4. Representación bidimensional del volumen: claroscuro y sis­

temas de representación. 
5. Representación de formas del natural utilizando el encajado 

y el claroscuro. 
6. Representación de sólidos en diédrica (vistas). 
7. Representación de sólidos en perspectiva caballera, isométri­

ca y cónica. 
8. Valoración de la precisión, rigor y limpieza en la realización 

de representaciones que así lo requieran y conservación de los ins­
trumentos de precisión. 

9. Predisposición a considerar la apreciación del volumen co­
mo algo cambiante, dependiente de la luz, situación, punto de vis­
ta, etc. 

10. Paso de la bidimensionalidad del plano a la tercera dimen­
sión actuando sobre el soporte (incisiones, presiones, cortes ... ). 

1 1 .  El volumen realizado tridimensionalmente. 
12. Construcción de volúmenes geométricos elementales median-

te sus desarrollos. 
13 .  Modelado. 
14. Otros pmcedimientos escultóricos. 
15. El movimiento, como sensación generada por la relación de 

elementos. 
16. Valoración de la capacidad espacial. 
Bloque 5. El color 
Este bloque recoge los aspectos fundamentales de la percepción 

del color sin apenas consideraciones sobre su origen físico. No se 
trata, por lo tanto, de estudiar el color como una sensación produ­
cida en nuestra vista por una determinada longitud de onda, ni de 
extenderse en aplicaciones sobre mezclas aditivas. Es preferible va­
lorar la dimensión del color en la vida, en el entorno y, por supues­
to, en el arte, que saber mucha teoría acerca de él. 



DOGV - Núm. 1.759 1992 04 06 3055 

Els continguts que s'agrupen en aquest bloc són els següents: 
1. Observació del color en la natura. 
2. Observació del color en l'obra d'a.t, en el disseny, en la publi-

citat, en la senyalització, etc. 
3. Fonaments de teoria del color considerat com a pigment. 
4. Relacions de color: gammes, harmonies i contrasts. 
5. Experimentació del comportament del color en relació amb 

altres colors. 
6. EXPeñinentació, fonamentalment amb tempera o guaix, de 

l'obtenció de colors, agrupacions, contrasts i harmonies. 
7. Valoració del color com a element fonamental de la vida quo­

tidiana. 
8. Receptivitat i sensibilització davant el color en la natura. 
9. Actitud conscient davant el color en l'obra d'art i en l'entorn. 

10. Supera ció d'estereotips referits a l'ús del color. 
11 .  Disposició a utilitzar el color en els treballs i activitats d'al­

tres arees. 
Bloc 6. La proporció. 
El conjunt deis continguts d'aquest bloc es refereixen a una c�r­

ta sintaxi de la imatge. En la relació d'espais i volums esta, en gran 
manera, la major o menor qualitat plastica d'una obra i en aquest 
sentit aquest bloc es vincula estretament amb el d�(Apreciació del 
fet artístic» i, en menor mesura, amb els de «Formes i imatges», «Fo­
naments de la configuració bidimensional» i «Composició i ritmes 
visuals». 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Comprovació -mitjan¡;:ant l'observació- que l'home és el mo­

dul o unitat de mesuril per a totes les coses relacionades amb ello - ; ... 

2. Relació entre les parts d'una mateixa forma. 
3. Dimensió: re1ació de les figures entre si. 
4. Relació d'experiencies sobre la relativitat de la dimensió de les 

formes. . 

5. Relació de la forma respecte del camp visual. 
6. Escales. 
7. Utilització d'escales grafiques. 

, 8. Valoració de la proporció o desproporció com un deis com­
ponents basics de l'expressió. 

9. Valoració de l'emplacament d'obres d'art, d'acord amb les ca­
racterístiques de l'entorn en el qual estan ubicades. 

Bloc 7. Composició i ritme visuals 
Aquests continguts constitueixen una organització dels blocs «Fo­

naments de la configuració bidimensional» i «El color» amb finali­
tats expressives. Aquest bloc, eminentment conceptual, esta molt lli­
gat al de «La proporció» ja que en els seus continguts descansa la 
qualitat de l'expressió plastica. Es troba també molt relacionat amb 
els blocs «Formes i imatges» i «Apreciació del fet artístic». 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Observació i analisi de la composició d'obres plastiques de di­

verses epoques: pintures, dibuixos, gravats, fotografies, cartells, por­
tades, etc. 

2. Organització de les formes en el camp visual: distribució de 
les masses en la composició. 

3. Tipus de composició més habituals. 
4. Composició, utilitzant les mas ses de forma equilibrada. 
5. Utilització deis esquemes més habituals de composició en la 

representació plastica. 
6. Elements modificadors en la composició: el color, la llum, etc. 

7. Modificació, amb finalitats estetiques i expressives, de com­
posicions realitzades anteriorment, i analisi de les possibilitat� plas­
tiques que ofereixen les modificacions efectuades. 

8. Interes per coneixer la composició utilitzada en obres propies 
de l'art i del disseny. 

9. El ritme com a freqüencia ordenada de moviment. 
10. Observació i analisi del ritme tant en la natura com en altres 

obres (taulells, sanefes, ceramica, etc.). 
l l .  Observació i analisi del ritme en la imatge estatica, seqüen­

cial i cinetica. 
, 12. Elaboració de seqüencies rítmiques. 

13 .  Actitud de curiositat per coneixer la manifestació del ritme 
en la natura. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Observación del color en la naturaleza. 
2. Observación del color en la obra de arte, en el diseño, en la 

publicidad, en la señalización, etc. 
J. Fundamentos de teoría del color considerado como pigmento. 
4. Relaciones de color: gamas, armonías y contrastes. 
5. Experimentacióñ del comportamiento del color en relación 

con otros colores. 
6. Experimentación, fundamentalmente con témpera o gouache, 

de la obtención de colores, agrupaciones, contrastes y armonías. 
7. Valoración del color como elemento fundamental de la vida 

cotidiana. 
8. Receptividad y sensibilización ante el color en la naturaleza. 
9. Actitud consciente ante el color en la obra de arte y en el en­

torno. 
10. Superación de estereotipos referidos al empleo del color. 
11 .  Disposición a utilizar el color en los trabajos y actividades 

de otras áreas. 
Bloque 6. La proporción 
El conjunto de los contenidos de este bloque se refiere a una cierta 

sintaxis de la imagen. En la relación de espacios y volúmenes estri­
ba, en buena medida, la mayor o menor calidad plástica de una obra 
y en este sentido este bloque se vincula estrechamente con el de 
«Apreciación del hecho artístico» y, en menor medida, con los de 
«Formas e imágenes», «Fundamentos de la configuración bidimen­
sional» y «Composición y ritmos visuales». 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
, 1. Comprobación -mediante la observ.ación- de que el hom­

bre es el módulo o unidad de medida para todas las cosas relacio­
nadas con él. 

2. Relación entre las partes de una misma forma. 
3. Tamaño: relación de las figuras entre sÍ. 
4. Realización de experiencias sobre la relatividad del tamaño 

de las formas. 
5. Relación de la forma con respecto al campo visual.' 
6. Escalas. 
7. Utilización de escalas gráficas. 
8. Valoración de la proporción o desproporción como uno de 

los componentes básicos de la expresión. 
9. Valoración del emplazamiento de obras de arte, en función 

de las características del entorno en el que están ubicadas. 
Bloque 7. Composición y ritmo visuales 
Estos contenidos constituyen una organización de los bloques 

«Fundamentos de la configuración bidimensional» y «El coloD> con 
fines expresivos. Este bloque, eminentemente conceptual, está muy 
ligado al de « La proporción» en cuanto que en sus contenidos estri­
ba la calidad de la expresión plástica. Se encuentra también muy 
relacionado con los bloques «Formas e imágenes» y «Apreciación 
del hecho artístico». • 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Observación y análisis de la composición de obras plásticas 

de distintas épocas: pinturas, dibujos, grabados, fotografías, carte­
les, portadas, etc. 

2. Organización de las formas en el campo visual: distribución 
de las masas en la composición. 

3. Tipos de composición más habituales. 
4. Composición, utilizando las masas de forma equilibrada. 
5. Utilización de los esquemas más habituales de composición 

en la representación plástica. 
6. Elementos modificadores en la composición: el color, la luz, 

etc. 
7. Modificación, con fines estéticos y expresivos, de composi­

ciones realizadas anteriormente, y análisis de las posibilidades plás­
ticas que ofrecen las .modificaciones efectuadas. 

8. Interés por conocer la composición utilizada en obras pro­
pias del arte y del disefio. 

9. El ritmo como frecuencia ordenada de movimiento. 
10. Observación y análisis del ritmo tanto en la naturaleza co­

mo en otras obras (azulejos, cenefas, cerámica, etc.). 
1 1 .  Observación y análisis del ritmo en la imagen estática, se­

cuencial y cinética. 
12. Elaboración de secuencias rítmicas. 
13.  Actitud de curiosidad por conocer la manifestación del rit­

mo en la naturaleza. 
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Bloc 8. Procediments i tecniques utilitzades en els llenguatges 
visuals. 

Els continguts d'aquest bloc er r�fereixen als procediments i a 
les tecniques d'expressió plastica. Aquests continguts es relacionen 
amb la major part deis blocs per ésser necessaris per al seu desenvo­
lupament. 

La complexitat de quasi tots els procediments fa, no solament 
que siga impensable assolir un nivell mitja d'aprofundiment, sinó, 
fins ftot; que se'n puguen experimentar molts. No obstant aixo, sí 
que es <¡;Ossible i recomanable que se seleccionen amb molta atenció 
les tecniques i els procediments adequats. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Procediments grafics. 
2. Procediments pictorics. 
3. Procediments tridimensionals. 
4. Procediments tecnologics. 
5. Utilització de les tecniques més adequades per a la seu a edat, 

amb finalitat expressiva o descriptiva: dibuix (ceres dures, retoladors, 
etc.); gravat (linoleografia, serigrafia, etc.), fotografia (pictografia). 

6. Realització d'experiencies amb guaix, ceres toves i acrílics. 

7. Realització d'experiencies tridimensionals amb material 
maHeable, poliestiré, guix, etc. 

8. Estudis i practiques comparatives entre diverses tecniques i 
procediments distints, valorant les seues diferents qualitats expres­
sives. 

9. Elecció, en tant que siga possible, del procediment més ade-
quat per a cada obra. 

10. Cura i conservació del material 
1 1 .  Valóració'�de I'ordre i. netedat de I'aula, taller o laboratori. 
Bloc 9. Apreciació del fet artístic en les arts visuals. 
Aquest bloc pretén un apropament a les qualitats artístiques de 

I'expfessió visual i a través. dels seus components. En cap moment 
se'l podra considerar amat perque el seu desenvolupament exigeix 
la permanent interacció amb la resta deis blocs, sense excepció i sense 
prioritats. 

Com s'ha dit, no s'intenta que l'alumne «entenga» I'art, sinó quel­
com més modest com és H<apreciació», que és una interessant for­
ma d'aproximació. Ar;o suposa un nivell elemental d'aprofundiment. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Factors concurrents en els diferents camps de I'expressió vi­

sual: personals, historics generals, anecdotics, socials, economics, 
. phistics . . .  

2. Elements plastics essencials: color, composició, línia, clar-
obscur, ritme . . .  

3 .  Gestació de I'obra: esbós, maqueta, guió ... 
4. Procés de realització. 
5 .  Missatges i funcioos de les arts visuals. 
6. Observació i analisi Qels factors que convergeixen en un pro­

ducte artístic donat. 
7. Diferenciació deis diferents estils i tendencies de les arts visuals. 

8. Acceptació d'estils tant contemporanis com d'altres temps i 
d'altres cultures allunyades del gust propio 

9. Desmitificació deis aspectes anecdotics aliens a la plastica, que, 
generalment, han donat un particular i desmesurat interes a certes 
obres. • 

10. Reconeixement de la importancia de desenvolupar uns va­
lors estetics i un °gust personal davant el fet artístico 

11 .  Interes i gust-¡ler coneixer i contemplar aquelles obres d'art 
que siguen facilment accessibles. 

12. Valoració, respecte i aprofitament del patrimoni cultural i ar­
tístic de la Comunitat Valenciana i de l'Estat espanyol. 

13.  Determinació deis valors plastics que destaquen en una obra 
donada, i enjudiciament d'aquests segons els continguts ja estudiats. 

14. Realització d'esquemes i de síntesis d'algunes obres per su­
bratllar així els valors plastics que es volen ponderar. 

15 .  Valoració deis aspectes plastics de l'obra d'art com a deter­
minants de la seua qualitat. 

Especificacions per al quart curso 
El quart curs, en que aquesta area és optativa, incloura ensenya­

ments d'aprofundiment deis continguts següents: 

Bloque 8. Procedimientos y técnicas utilizados en los lenguajes 
visuales 

Los contenidos de este bloque se refieren a los procedimientos 
_y a las técnicas de expresión plástica. Estos coMenidos se relacio­
nan con la mayor parte de los bloques por ser necesarios para su 
desarrollo. 

La complejidad de casi todos los procedimientos hace, no sólo 
que sea impensable alcanzar un nivel medio de profundización, si­
no, incluso, que se puedan experimentar muchos de ellos. Sin em­
bargo, sí que es posible y recomendable que se seleccionen cuidado­
samente las técnicas y los procedimientos adecuados. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Procedimientos gráficos. 
2. Procedimientos pictóricos. 
3. Procedimientos tridimensionales. 
4. Procedimientos tecnológicos. 
5. Utilización de las técnicas más adecuadas para su edad, con 

fines expresivos o descriptivos: dibujo (ceras duras, rotuladores, etc.), 
grabado (linoleografía, serigrafía, etc.), fotografía (pictografía). 

6. Realización de experiencias con gouaches, ceras blandas y acrí­
licos. 

7. Realización de experiencias tridimensionales con material mol­
deable, poliestireno, yeso, etc. 

8. Estudios y prácticas comparativas entre diversas técnicas y pro­
cedimientos distintos, valorando sus diferentes cualidades expresivas. 

9. Elección, en lo posible, del procedimiento más adecuado pa-
ra cada obra. 

10. Cuidado y conservación del material. 
11 .  Valoración del orden y limpieza del a�la, taller o laboratorio. 
Bloque 9. Apreciación del hecho artístico en las artes visuales 
Este bloque pretende un acercamiento a las cualidades artísticas 

de la expresión visual y a través de sus componentes. En ningún mo­
mento podrá considerarse al bloque aislado porque su desarrollo 
exige la permanente interacción con el resto de los bloques, sin ex­
cepción y sin prioridades. 

Como se ha dicho, no se intenta que el alumno «entienda» el 
arte, sino algo más modesto como es la «apreciación», que es una 
interesante forma de aproximación. Esto supone un nivel elemental 
de profundización. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Factores concurrentes en los distintos campos de la expre­

sión visual: personales, históricos generales, anecdóticos, sociales, 
económicos, plásticos . . .  

2.  Elementos plásticos esenciales: color, composición, línea, cla-
roscuro, ritmo .. .  

3 .  Gestación de la obra: boceto, maqueta, guión . . .  
4. Procesos de realización. 
5.  Mensajes y funciones de las artes visuales. 
6. Observación y análisis de los factores que convergen en un 

producto artístico dado. 
. 

7. Diferenciación de los distintos estilos y tendencias de las ar­
tes visuales. 

8. Aceptación de estilos tanto contemporáneos como de otros 
tiempos y otras culturas alejadas del gusto propio. 

9. Desmitificación de los aspectos anecdóticos ajenos a la plás­
tica, que, generalmente, han dado un particular y desmedido inte­
rés a ciertas obras. 

10. Reconocimiento de la importancia de desarrollar unos valo­
res estéticos y un gusto personal ante el hecho artístico. 

1 1 .  Interés y gusto por conocer y contemplar aquellas obras de 
arte que sean fácilmente accesibles. 

12. Valoración, respeto y disfrute del patrimonio cultural y ar- · 
tístico de la Comunidad Valenciana, así como del Estado Español. 

13 .  Determinación de ¡os valores plásticos que destacan en una 
obra dada, así como enjuiciamiento de ellos a la luz de los conteni­
dos ya estudiados. 

14. Realización de esquemas y de síntesis de algunas obras para 
subrayar así los valores plásticos que se quieren ponderar. 

15 .  Valoración de los aspectos plásticos de la obra de arte como 
determinantes de su calidad. 

Especificaciones para el cuarto curso 
El cuarto curso, en el que esta área es optativa, incluirá ense­

ñanzas de profundización de los siguientes contenidos: 
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1. Sin taxi deIs Ileñguatges visuals i plastics: 
Es tracta de proposar continguts- més complexos, que aprofun­

desquen el coneixement de la sintaxi'dds diferents Ilenguatges i la 
seua integració amb finalitat expressiva i descriptiva. Aco suposa arri­
bar a realitzar composicions equilibrades i representar formes a tra­
vés de l'aplicació deIs sistemes projectius, comprenent I'estructura 
peculiar de cadascun d'aquests, de manera que siguen Ilegibles les 
imatges-representades i establint les relacions de proporció entre for­
mes i cafup visual. Altres continguts importants tindran a veure amb 
l'analisi déis e!ements més complexos de la sintaxi de Ilenguatges vi­
suals específics (fotografia, cinema, vídeo, televisió, etc.). 

2. Analisi i apreciació de l'entorn visual i plastic. 
Es tracta no solament de valorar e!s aspectes formals i estetics 

de les formes i imatges quotidianes, sinó d'establir les relacions que 
les uneixen amb I'ambient. Per tant, es fa necessari d'aprofundir l'es­
tudi deIs aspectes emotius i funcionals del medi, considerant I'en­
torn amb una visió crítica i proposant alternatives a través de crite­
ris personals. També és important valorar el significat estetic i cul­
tural d'aquelles manifestacions del patrimoni cultural que 
constitueixen I'expressió de I'home dins la nostra cultura. 

3. Utilització i analisi de tecniques i procediments expressius. 
Es tracta d'aprofundir una serie de tecniques i materials que re­

quereixen una major maduresa deIs alumnes, establint en la planifi­
cació del procés de realització la selecció del procediment expressiu 
més adequat a les finalitats que es pretenen aconseguir. Es poden 
proposar algunes tecniques grafico-plastiques més complexes que 

. en cursos anteriors, com per exemple e! dibuix picat, la serigrafia, 
e! gravat, I'aquarél·l�, etc. I la utilització de tot tipus de materials 
volumetrics, amb una marcada finalitat expressiva. També és impor­
tant manipular imatges, mitjancant la utilització deIs nous mitjans 
tecnologics (ordinador, vídeo, fotocopiadora) i del revelat en la tec­
ni ca fotografica. 

IV. Criteris d'avaluació. 
1. Descriure graficament o plastica objectes i aspectes del seu am­

bient proxim, identificant els seu s e!ements constitutius essencials 
(configuracions estructural s, variacions cromatiques, orientació es­
pacial i textures) i deixant de banda la informació superflua. 

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si I'alumne és capac 
de captar els aspectes de la realitat menys evidents, així com les qua­
litats que determinen el seu valor físic, funcional o estetic i de des­
criure mitjancant recursos plastics (bidimensionals o tridimensio­
nals) les proporcions i les relacions de forma, color, textura, ritme, 
presents en la realitat per interpretar-la objectivament o subjectiva. 
Es tindra en compte l'interes que presenta el conjunt en els seus as­
pectes funcionals i expressius, la captació de les textures, la forma, 
el volum, els matjsos cromatics i la situació espacial. 

2. Diferenciar els matisos de! color en la natura i en els objectes 
que ens envolten atenent les seues propietats de saturació, valor i 
to, reproduint diferents matisos mitjancant la utilització de mescles 
subtractives. 

Aquest criteri pretén coneixer si els alumnes i les alumnes com­
prenen I'ús del cercle cromatic per realitzar gammes i harmonies, 
i si reprodueixen diferents matisos de color observats en el seu en­
torn, a partir de la realització de mescles amb materies pigmentaries. 

3. Diferenciar la varietat de textures visuals i tactils que es po­
den produir mitjancant'1a manipulació de material s i tecniques di­
verses, seleccionant la t�tura més adequada en la representació to­
tal o parcial d'una forma. 

Mitjancant aquest ¡¡;riteri es pretén comprovar si els alumnes com­
prenen la importancia de la textura en la sensibilització de superfí­
cies i són capacos d'experimentar amb diferents materials la varie­
tat de significacions visuals, que es poden produir en superfícies de 
contorns iguals. També en aquest criteri és important tenir en compte 
la varietat de textures artificials que I'alumnat és capac de produir 
i detectar en un missatge proposat. 

4. Relacionar adequadament tes dimensions d'objectes i espais 
de I'ambient amb les del cos huma, tenint en compte les relacions 
de proporció i l'aplicació d'escales en qualsevol representació de la 
realitat. 

Aquest criteri tracta d'avaluar si els alumnes són capacos d'apli­
car, en representacions de la realitat, e! concepte de proporció, esta-

1 .  Sintaxis de los lenguajes visuales y plásticos: " 
Se trata de proponer contenidos mas complejos, que profundi­

cen en el conocimiento de la sintaxis de 10s distintos lenguajes y su 
integración con fines expresivos y descriptivos. Esto supone llegar 
a'realizar composiciones equilibradas y representar formas a través 
de la aplicación de los sistemas proyectivos, comprendiendo la es­
tructura peculiar de cada uno de ellos, de modo que sean legibles 
las imágenes representadas y estableciendo las relacion�s de propor­
ción entre formas y campo visual. Otros contenidos importantes ten­
drán que ver con el análisis de los elementos más complejos de la 
sintaxis de lenguajes visuales específicos (fotografía, cine, vídeo, te­
levisión, etc.) .  

2. Análisis y apreciación del entorno visual y plástico. 
Se trata no solo de valorar los aspectos formales y estéticos de 

las formas e imágenes cotidianas, sino de establecer las relaciones 
que los unen con el ambiente. Por lo tanto, se J;¡ace necesario pro­
fundizar en el estudio de los aspectos emotivos y funcionales del 
medio, considerando el entorno con una visión crítica y proponien­
do alternativas a través de criterios personales. También es impor­
tante valorar el significado estético y cultural de aquellas manifes­
taciones del patrimonio cultural que constituyen la expresión del 
hombre dentro de nuestra cultura. 

3. Utilización y análisis de técnicas y procedimientos expresivos. 
Se trata de profundizar en una serie de técnicas y materiales que 

requieren una mayor madurez de los ;¡lumnos, estableciendo en la 
planificación del proceso de realización, la selección del procedimien­
to expresivo más adecuado a las finalidades que se pretende conse-

_ guir. Se pueden proponer algunas técnicas gráfico-plásticas más com­
plejas que en cursos anteriores, como por ejemplo el estarcido, la 
serigrafía, el grabado, la acuarela, etc. Y la utilización de todo tipo 
de materiales volumétricos, con una marcada finalidad expresiva. 
También es importante manipular imágenes, mediante la utilización 
de los nuevos medios tecnológicos (ordenador, vídeo, fotocopiado­
ra) y del revelado en la técnica fotográfica. 

IV. Criterios de evaluación 
1. Describir gráfica o plásticamente objetos y aspectos de su am­

biente próximo, identificando sus elementos constitutivos esencia­
les (configuraciones estructurales, variaciones cromáticas, orienta­
ción espacial y texturas) y prescindiendo de la información supérflua. 

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno es capaz 
de captar los aspectos de la realidad menos evidentes, así como las 
cualidades que determinan su valor físico, funcional o estético y de 
describir por medio de recursos plásticos (bidimensionales o tridi­
mensionales) las proporciones y las relaciones de forma, color, tex­
tura, ritmo, presentes en la realidad para interpretarla objetiva o sub­
jetivamente. Se tendrá en cuenta el interés que presenta el conjunto 
en sus aspectos funcionales y expresivos, la captación de las textu­
ras, la forma, el volumen, los matices cromáticos y la situación es­
pacial. 

2. Diferenciar los matices del color en la naturaleza y en los ob­
jetos que nos rodean atendiendo a sus propiedades de saturación, 
valor y tono, reproduciendo distintos matices mediante la utiliza­
ción de mezclas substractivas. 

Este criterio pretende conocer si los alumnos y alumnas com­
prenden el uso del círculo cromático para realizar gamas y armo­
nías, y si reproducen distintos matices de color observados en su en­
torno, a partir de la realización de mezclas con materias pigmentarias. 

3. Diferenciar la variedad ae texturas visuales y táctiles que se 
pueden producir mediante la manipulación de materiales y t�cnicas 
diversos, seleccionando la textura más adecuada en la representa­
ción total o parcial de una forma. 

Mediante este criterio se pretende comprobar si los alumnos com­
prenden la importan�ia de la textura en la sensibilización de super­
ficies y son capaces de experimentar con distintos materiales la va­
riedad de significaciones visuales, que se pueden producir en super­
ficies de contornos iguales. También en este criterio es importante 
tener en cuenta la variedad de texturas artificütles que el alumnado 
es capaz de producir y detectar en un mensaje propuesto. 

4. Relacionar adecuadamente las dimensiones de objetos y es­
pacios del ambiente con las del cuerpo humano, teniendo en cuenta 
las relaciones de proporción y la aplicación de escalas en cualquier 
representación de la realidad. 

Este criterio trata de evaluar si los alumnos son capaces de apli­
car, en representaciones de la realidad, el concepto de proporción, 
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blint les relacions adequades entre. els objectes d'ús quotidia amb 
les de l'home i aplicar les escales d'ampliació i reducció en les seues 
composicions. -

5. Interpretar alguns signes convencionals del codi visual, pre­
sents en I'entorn o de producció própia relacionant-Ios amb els ob­
jectes i situacions als quals es refereixen i analitzant en aquest con­
text la seu a estructura i qualitats materials. 

Es.tracta de comprovar si els alumnes són capa�os d'establir les 
relaciom,entre un objecte i el signe a través del qual pot ésser iden­
tificat, reconeixer les diferents situacions en que es fa necessari uti­
litzar signes interpretables de manera inequívoca (perill, direcció pro­
hibida, etc.). També haura de reconeixer la seua estructura, les seues 
qualitats materials (textura, color, etc.), si la relació amb l'objecte 
és iconica o simbolica (pictograma, marques, anagrames i logotips). 

6. Reconeixer eJ tipus de suport, el material i instruments ade­
quats a diverses tecniques grafiques o plastiques manejant-Ios amb 
certa correcció en les seues produccions. 

En aquest criteri s'intenta comprovar si els alumnes coneixen di­
ferents suports bidimensionals (químics, grafics i plastics), utilitzen 
diferents materies pigmentaries i grafiques, així com si reconeixen 
les possibilitats expressives que ofereixen els materials de rebuig i 
maHeables. També és un aspecte important en I'avaluació la correc­
ta selecció i utilització deis instruments. 

7. Buscar diferents signifi�ts a un missatge visual present en I'am­
bient, inserint-Io en altre context i realitzant variacions de color, or­
dre, supressió, etc. en algun deis seus elements significatius. 

Amb aquest cri¡.eri s'avalua el desenvolupament deis modes de 
pensament divergent que propicien l'establiment de noves relacions 
entre les dades de I'experiencia per trobar solucions múltiples, ori­
ginals i inMites. 

8. Buscar diferents alternatives en I 'organització de formes en 
un determinat camp visual i obtenir composicions diverses, tenint 
en compte els conceptes de dimensió, direcció, llum, proporció i mo­
delatge en els seus elements constitutius i visualitzant el resultat mit­
jan�ant esquemes, esbossos i maquetes. 

Amb aquest criteri s'intenta avaluar si I'alumne ha de ser capa� 
de resoldre problemes de composició tant en l'espai com en el pla, 
proposant variades alterna ti ves de conjunt i aplicant correctament 
els conceptes esmentats. 

9. Dissenyar seqüencies rítmiques sobre una retícula quadran­
guiar o triangular en el pla, a partir d'un modul base senzill, utilit­
zant conceptes d'ordre (repetició, alternan�a, canvi de direcció i si-
metria). . 

Amb aquest criteri es pretén comprovar que I'alumne coneix el 
concepte de modul bidimensional i I'utilitza com a unitat de mesu­
ra, el combina amb si mateix i l'identifica en produccions naturals 
o realitzades per I'home (ornamentació, disseny,arquitectura, etc.). 
S'avalua també si compren que la seu a disposició crea imatges rít­
miques utilitzant diferents seqüencies d'una mateixa figura, així com 
la correcció en el tra�at i la complexitat i major nombre tant de mo­
duls com de seqüencies, en la realització de composicions modulars 
planes. 

10. Dissenyar móduls derivats d'una xarxa normalitzada isome­
tri ca, a partir d'un modul espacial basic, incorporant el clar-obscur 
per definir la direcció d'un focus de llum. 

Aquest criteri pretén avaluar si I'alumne coneix I'ús de la pers­
pectiva axonometrica p�r represent'lr en I'espai diverses filtures i és 
capa� ll'utilitzar aquest sistema de representació incorporant la llum 
com a element per definir volums. 

1 1 .  Analitzar una imatge tenint en compte alguns elements ba­
sics constitutius de la sintaxi visual i establir les relacions entre imatge 
i contingut. 

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l'alumne coneix i relacio­
na els elements que intervenen en la fase de lectura d'un missatge 
visual, l'analisi formal (mesura, direcció, estructura, harmonia cro­
matica, simetria, moviment, equilibri i ritme) i l'analisi del contin­
gut d'aquest missatge. 

12. Seleccionar, entre els diversos llenguatges grafics, plastics i 
visuals, el més adequat a les seues necessitats d'expressió, integrant 
si és necessari dos o més llenguatges en les seues produccions. 

Aquest criteri intenta comprovar que l'alumne coneix els trets 
particulars deis llenguatges d'ús més freqüent (cómic, fotografia, ci-

,. 

estableciendo las relaciones adecuadas entre los objetos de uso coti­
diano con las del hombre y aplicar las escalas de ampliación y re­
c!.ucción en sus composiciones. 

5. Interpretar algunos signos convencionales del código visual, 
presentes en el entor�o o de producción propia, relacionándolos con 
los objetos y situaciones a los que se refieren y analizando en este 
contexto su estructura y cualidades materiales. 

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de establecer 
las relaciones entre un objeto y el signo a través del cual puede ser 
identificado, reconocer las distintas situaciones en las que se hace 
necesario utilizar signos interpretables de forma inequívoca (peli­
gro, dirección prohibida, etc). También deberá reconocer su estruc­
tura, sus cualidades materiales (textura, color, etc.), si la relación con 
el objeto es icónica o simbólica (pictogramas, marcas, anagramas 
y logotipos). 

6. Reconocer el tipo de soporte, el material e instrumentos ade­
cuados a diversas técnicas gráficas o plásticas manejándolos con cier­
ta corrección en sus producciones. 

En este criterio se intenta comprobar si los alumnos conocen dis­
tintos soportes bidimensionales (químicos, gráficos y plásticos), uti­
lizan distintas materias pigmentarias y gráficas, así como si recono­
cen las posibilidades expresivas que ofrecen los materiales de dese­
cho y moldeables. Thmbién es un aspecto importante en la evaluación 
la correcta selección y utilización de. los instrumentos. 

7. Buscar distintos significados a un mensaje visual presente en 
el ambiente, insertándolo en otro contexto y realizando variaciones 
de color, orden, supresión, etc. en alguno de sus elementos signifi­
cativos. 

Con este criterio se evalúa el desarrollo de los modos de pensa­
miento divergente que propician el establecimiento de nuevas rela­
ciones entre los datos de la experiencia para encontrar soluciones 
múltiples, originales e inéditas. 

8. Buscar distintas alternativas en la organización de formas en 
un determinado campo visual y obtener composiciones diversas, te­
niendo en cuenta los conceptos de dimensión, dirección, luz, pro­
porción y modulado en sus elementos constitutivos y visualizando 
el resultado mediante esquemas, bocetos y maquetas. 

Con este criterio se intenta evaluar si el alumno es capaz de re­
solver problemas de composición tanto en el espacio como en el pla­
no, proponiendo variadas alternativas de conjunto y aplicando· co­
rrectamente los conceptos citados. 

9. Disefíar secuencias rítmicas sobre una retícula cuadrangular 
o triangular en el plano, a partir de un módulo base sencillo, utili­
zando conceptos de orden (repetición, alternancia, cambio de di-
rección y simetría). 

. 

Con este criterio se pretende comprobar que el alumno conoce 
el concepto de módulo bidimensional y lo utiliza como unidad de 
medida, lo combina consigo mismo y lo identifica en producciones 
naturales o realizadas por el hombre (ornamentación, disefío, arqui­
tectura, etc). Se evalúa también si comprende que su disposición crea 
imágenes rítmicas, utilizando distintas secuencias de una misma fi­
gura, así como la corrección en el trazado y la complejidad y mayor 
número tanto de módulos como de secuencias, en la realización de 
composiciones modulares planas. 

10. Disefíar módulos derivados de una red normalizada isomé­
trica, a partir de ·un módulo espacial básico, incorporando el cla­
roscuro para definir la dirección de un foco de luz. 

Este criterio pretende evaluar si el alumno conoce el uso de la 
perspectiva axonométrica para representar en el espacio distintas fi­
guras y ser capaz de utilizar este sistema de representación incorpo­
rando la luz como elemento para definir volúmenes. 

l l .  Analizar una imagen teniendo en cuenta algunos elementos 
básicos constitutivo..s de la sintaxis visual y establecer las relaciones 
entre imagen y contenido. 

Con este criterio se requiere evaluar si el alumno conoce y rela­
ciona los elementos que intervienen en la fase de lectura de un men­
saje visual, el análisis formal (medida, dirección, estructura, armo­
nía cromática, simetría, movimiento, equilibrio y ritmo) y el análi­
sis del contenido de ese mensaje. 

12. Seleccionar entre los distintos lenguajes gráficos, plásticos 
y visuales, el más adecuado a sus necesidades de expresión, integran­
do si es necesario dos o más lenguajes en sus producciones. 

Este criterio intenta comprobar que el alumno conoce los ras­
gos particulares de los lenguajes de uso más frecuente (cómic, foto-
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nema, televisió, publicitat), les seue� característiques comunes i la 
seu a dimensió social, i que ha adquifit la capacitat de selecció per 
expressar les seues idees o les dels altres. 

13. Representar amb formes geometriques simples, (columnes, 
plans verticals, horitzontals i oblics) la sensa¡;ió d'espai en un pla, 
utilitzant com a recurs grafic la perspectiva conica. 

AmI;> aquest criteri s'avalua si I'alumne és capa� de representar 
la realitartaf com la veu sobre un suport bidimensional mitjan�ant 
representáCiOns que no requereixen operacions complicades en el seu 
tra�at. S'avaluara la correcció en el tra�at geometric deis elements 
utilitzats, la seua adequada relació entre distancia i dimensió, la seua 
disposició en l'espai i la utilització de superposicions o transparen­
cies per accentuaf la sen sació d'espai. 

14. Analitzar ambients (natural s i artificials), objectes i imatges 
presents en la seua vida quotidiana, valorant les seues qualitats es­
tetiques i la seua adequació amb I'entorn. 

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si I'alumne i l'alumna 
són capa�os de distingir en un objecte simple, ben dissenyat, els seu s 
valors funcionals junt amb els estetics (proporció entre les seues parts, 
color, textura, forma, etc.), i si són capa�os d'apreciar la dimensió 
estetica que té la natura, i les obres d'art, pero no com un fi a imi­
tar, sinó, més aviat, com una referencia per a I'analisi dels elements 
visuals i plastics. 

1. Introducció 

Educació Secundaria Obligatoria 

Valencia: Llengua i Literatura 
C.a¡¡iella: Llenguél i Literatura 

�Educació Secundaria Obligatoria té com a finalitat el desen­
volupament integral i harmonic dels aspectes inteHectuals, afectius 
i socials de la persona. Un deis camps d'acció fonamentals d'aques­
ta etapa haura de ser una educació relativa al llenguatge i a la co­
municació, de manera que els alumnes arriben a tenir un saber re­
flexiu sobre les practiques comunicatives que calen per a la socialit­
zació; Aquests objectius educatius fan referencia especialment a les 
arees de llengües, encara que qualsevol altra area o disciplina, en 
emprar el llenguatge com a mitja de comunicació i d'adquisició i 
transrnÍssió del coneixement, és responsable de la consecució d'aquest 
objectiu. 

�ensenyament i I'aprenentatge en l'area de Llengua i Literatura 
té com a finalitat la formació de parlants competents en les dues 
llengües oficials i també I'adquisició i el desenvolupament de la com­
petencia per a Hegir i interpretar textos literaris en cadascuna d'aques­
tes llengües. Formulat en aquests termes generals, I'objectiu assen­
yalat comporta la prolongació en l'Educació Secundaria Obligato­
ria de les metes fixades per a l'Educació Primaria. Les diferencies 
entre una etapa i I'altra no rauen, per tant, en I'objecte de I'aprenen­
tatge, sinó fonamentalment en la selecció de discursos que s'han 
d'analitzar i produir segons la seu a complexitat i d'acord amb l'ho­
ritzó d'expectatives deis alumnes, en I'orientació que s'ha de donar 
a la reflexió lingüística i literaria, en la selecció de continguts con­
ceptuals i en el grau de sistematització que els continguts han 
d'abastar. 

�educació lingüística i literaria estara guiada per la considera­
ció del llenguatge com una activitat que té com a funcions basiques 
la comunicació i la r!!pRlsentació de la realitat física i social. EI llen­
guatge s'adquireix i es desenvolupa a partir de les aptituds humanes 
per a la parla, mitjan�a'rl:t els intercanvis en contextos socials deter­
minats. Mitjan�ant la interacció, els xiquets aprenen a donar signi­
ficat als signes que intercanvien amb les persones adultes i a emprar­
los amb finalitats diverses, i apropien les unitats i regles de la llen­
gua del seu entorn i les normes que regulen la parla com a activitat 
social. Aquest aprenentatge no és una activitat mimetica, sinó que 
comporta la construcció de successius sistemes' de regles lingüísti­
ques i de normes socio-comunicatives i, també, l'avaluació i reela­
boració contínua d'aquests sistemes d'acord amb les noves necessi­
tats i experiencies. D'aquesta manera, el llenguatge té una arrel co­
municativa, i la seua funció primaria és la comunicació. EI llenguatge, 
a banda d'instrument de comunicació, és un mitja de representació 
del món. Aquestes dues funcions estan interrelacionades: la comu­
nicació es produeix per la capacitat del llenguatge per a representar 
i simbolitzar la realitat i, a més a més, en l'intercanvi comunicatiu 

grafía, cine, televisión, publicidad), sus características comunes y su 
dimensión social, y que ha adquirido la capacidad de selección pa­
ra expresar sus ideas o las de otros. 

- 1 3. Representar con formas geométricas simples, (columnas, pia­
nos verticales, horizontales y oblicuos) la sensación de espacio en 
un plano, utilizando como recurso gráfico la perspectiva cónica. 

Con este criterio se evalúa si el alumno es capaz de representar 
la realidad tal como la ve sobre un soporte bidimensional mediante 
representaciones que no requieren operaciones complicadas en su 
trazado. Se evaluará la corrección en el trazado geométrico de los 
elementos utilizados, su adecuada relación entre distancia y tama­
ño, su disposición en el espacio y la utilización de superposiciones 
o transparencias para acentuar la sensación de espacio. 

14. Analizar ambientes (naturales y artificiales), objetos e imá­
genes presentes en su vida cotidiana, valorando sus cualidades esté­
ticas y su adecuación con el entorno. 

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno y la alumna 
son capaces de distinguir en un objeto simple, bien diseñado, sus 
valores funcionales unidos a los estéticos (proporción entre sus par­
tes, color, textura, forma, etc.), y si son capaces de apreciar la di­
mensión estética que tiene la naturaleza y las obras de arte, pero no 
como un fin a imitar sino, más bien, como una referencia para el 
análisis de los elementos visuales y plástioos. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Castellano: Lengua y Literatura 
Valenciano: Lengua y Literatura 

1 .  Introducción 
La Educación Secundaria Obligatoria tiene como finalidad el de­

sarrollo integral y armónico de los aspectos intelectuales, afectivos 
y sociales de la persona. Uno de los campos de acción fundamenta­
les de esta etapa deberá ser una educación relativa al lenguaje y a 
la comunicación, de modo que los alumnos consigan un saber re­
flexivo sobre las prácticas comunicativas necesarias para la sociali­
zación. Estas metas educativas atañen especialmente a las áreas de 
lenguas, aunque cualquier otra área o disciplina, al emplear el len­
guaje como medio de comunicación y de adquisición y transmisión 
del conocimiento, es responsable del logro de este objetivo. 

La enseñanza y el aprendizaje en el área de Lengua y Literatura 
tiene como objeto la formación de hablantes competentes en las dos 
lenguas oficiales, así como la adquisición y desarrollo de la compe­
tencia para leer e interpretar textos literarios en cada una de estas 
dos lenguas. Formulado en estos. términos generales, el objetivo se­
ñalado supone la prolongación en la Educación Secundaria Obli­
gatoria de las metas fijadas para la Educación Primaria. Las dife­
rencias entre una etapa y otra no residen, por lo tanto, en el objeto 
de 'aprendizaje, sino fundamentalmente, en la selección de discur­
sos que se han de analizar y producir según la complejidad de éstos 
y de acuerdo con el horizonte de expectativas de los alumnos, en 
la orientación que se ha de dar a la reflexión lingüística y literaria; 
en la selección de contenidos conceptuales y en el grado de sistema­
tización que éstos han de alcanzar. 

La educación lingüística y literaria estará guiada por la conside­
ración del lenguaje como actividad que tiene como funciones bási­
cas la comunicación y la representación de la realidad física y so­
cial. El lenguaje se adquiere y se desarrolla, a partir de las aptitudes 
humanas para el habla, mediante los intercambios en contextos so­
ciales determinados. Por la interacción, los niños aprenden a confe­
rir significados a los signos que intercambian con las personas adultas 
y a usarlos con finalidades diversas, y se apropian de las unidades 
y reglas de la lengua de su entorno, así como de las normas que re­
gulan el habla como actividad social. Este aprendizaje no es una 
actividad mimética, sino que supone la construcción de sucesivos 
sistemas de reglas lingüísticas y de normas socio-comunicativas, así 
como la evaluación y reelaboración continua de estos sistemas de 
acuerdo con las nuevas necesidades y experiencias. Así pues, el len­
guaje tiene una raíz comunicativa y su función primaria es la co­
municación. El lenguaje, además de instrumento de comunicación, 
es un medio de representación del mundo. Estas dos funciones es­
tán interrelacionadas: la comunicación se produce por la capacidad 
del lenguaje para representar y simbolizar la realidad y, además, en 
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es creen representacions compartides intersubjectivament. El llen­
guatge esta vinculat al pensament i ovneixement. Mitjancant les ope­
racions cognoscitives que constitueixeir el llenguatge interior ens co­
muniquem amb nosaltres mateixos. analitzem problemes. organit­
zem la informació. elaborem plans i iniciem processos de decisió. 
Tot plegat. -regulem i orientem la nostra propia activitat. En aquest 
sentit. el llenguatge acompleix una funció de representació i d'auto­
regulás;io -del pensament i de l'acció. 

El fet d'aprendre una llengua no és únicament el fet d'apropiar­
se un sistema de signes. sinó també deis significats cultural s que 
aquests signes transmeten i. amb aquests significats. les maneres com 
les persones de l'entorn entenen o interpreten la realitat. EI llenguatge 
contribueix d'aquesta forma a construir una representació del món 
socialment compartida i comunicable. i amb aixo a la integració so­
cial i cultural de les persones. Alguns d'aquests significats culturals 
que s'adquireixen en el procés de I'aprenentatge lingüístic constituei­
xen prejudicis respecte del genere social. deis grups etnics. de la reli­
gió. de la procedencia sociaL. i també respecte de les llengües i les 
maneres d·emprar-Ies. L:escola té com a responsabilitat. en el procés 
d'aprenentatge de les llengües. fomentar l'analisi crítica de les ma­
neres mitjanca'nt les quals el llenguatge transmet i sanciona aquests 
prejudicis i imatges estereotipades del món. a fi de contribuir a I'era­
dicació deis usos discriminatoris i fomentar les actituds de respecte 
davant la variació cultural i lingüística. . 

Si el llenguatge és un mitja de comunicació i representació. l'edu­
cació lingüística es referid. al domini del funcionament de la llen­
gua en contextos s9cials o de competencia comunicativa. Aquesta 
competencia-comPren . no sois el coneixement del sistema d'unitats 
i regles d'una llengua. és a dir. la seu a gramatica. sinó també la ca­
pacitat per a ancorar el discurs en la situació i per a adequar-Io als 
aspectes rellevants del context social. Situar I'ensenyament i l'apre­
nentatge de la llengua en el marc de la competencia comunicativa 
significa que el nueli de l'objecte de l'aprenentatge són les destres es 
discursives. el domini de les quals necessita l'aprenentatge de proce­
diments i coneixements explícits del funcionament del llenguatge en 
els següents plans: relació deis enunciats amb el context físic (parti­
cipants. espai i temps) i social (papers socials deis participants. les 
seu s relacions. finalitats ... ) en que es produeixen; planificació i es­
tructuració deis textos segons els e?quemes convencionals; articula­
ció deis enunciats mitjancant procediments de cohesió lexics i gra­
maticals; organització de les oracions d'acord amb les regles lexico­
sintactiques. 

Les estrategies que constitueixen la competencia comunicativa 
s'ensenyen i s'áprenen des d'una llengua determinada. pero no es re­
fereixen. exelusivament. a saber emprar una llengua concreta. sinó 
a una competencia sobre I'ús del llenguatge en general. Aquesta ca­
racterística de l'aprenentatge lingüístic té una gran importancia en 
el nostre context educatiu. en que s'aprenen les dues llengües ofi­
cials juntament amb una llengua estrangera a partir del segon dele 
de I'Ensenyament Primario Situar l'aprenentatge en l'ambit de la com­
petencia comunicativa significa. en allo que es refereix a aquesta qües­
tió. que els aprenentatges que es fan en una llengua. s'apliquen a 
I'aprenentatge d'unes altres. el coneixement de les quals contribueix. 
alhora. a augmentar aquesta competencia comunicativa o compe­
tencia sobre I'ús del llenguatge en general. 

L:educació lingüística concebuda com el desenvolupament de la 
competencia comunicativa necessita el treball sistematic de produc­
ció j interpretació de textos que pertanyen als diferents ambit d·ús. 
Aq�est treball es referétx tant al discurs oral com a I·escrit. La co­
municació oral i escrita s·oposen. principalment. per la naturales a 
deis signes i el canal emprat i. a més a rnés. pel caracter diferit o 
no de I·intercanvi. cosa que afecta la co-presencia deis participants 
i que es compartesca o no el context espacial i temporal. Aquestes 
diferencies demanen estrategies especifiques en I'ensenyament i l'apre­
nentatge d'un o de I'altre úS. Thnmateix. en un nivel! formal i plani­
ficat. I'ús oral i I'escrit tenen molts aspectes comuns (el tema prefi­
xat. la planificació del contingut,J'explicitació sintactica i lexica. la 
subjecció a una norma estandard .. .  ) A més a més. hi ha nombroses 
situacions de comunicació que combinen diversos usos. com ara una 
exposició oral que recolza en un guió o les conclusions d'un debat 
que es fixen per escrito Aquests aspectes comuns en el nivell formal 
permeten relacionar tots dos aprenentatges i recolzar l' un en I·altre. 
En I'Educació Secundaria Obligatoria el treball sobre l'ús oral es re-

el intercambio comunicativo se crean representaciones intersubjeti­
vamente compartidas. El lenguaje está vinculado al pensamiento y 
<!I conocimiento. Mediante las operaciones cognoscitivas que cons­
tituyen el lenguaje interior nos comunicamos con nosotros mismos. 
analizamos problemas. organizamos la información. elaboramos pia­
nes y emprendemos procesos de decisión. En suma. regulamos y 
orientamos nuestra propia actividad. En este sentido. el lenguaje cum­
ple una función de representación y de autorregulación del pensa­
miento y de la acción. 

Aprender una lengua no es únicamente apropiarse de un siste­
ma de signos. sino también de los significados culturales que estos 
signos transmiten. y. con estos significados. de los modos como las 
personas del entorno entienden o interpretan la realidad. El lengüa­
je contribuye de esta forma a construir una representación del mundo 
socialmente compartida y comunicable. y. con ello. a la integración 
social y cultural de las personas. Algunos de estos significados cul­
turales que se adquieren en el proceso del aprendizaje lingüístico 
constituyen prejuicios con respecto al género social. a los grupos ét­
nicos. a la religión. a la procedencia sociaL . •  así como con respecto 
a las lenguas y a los modos de usarlas. La escuela tiene como res­
ponsabilidad. en el proceso de aprendizaje de las lenguas. fomentar 
el análisis crítico de los modos mediante los que el lenguaje trasmi­
te y sanciona estos prejuicios e imágenes estereotipadas del mundo. 
con el objeto de contribuir a la erradicación de los usos discrimina­
torios y al fomento de actitudes de respeto ante la variedad. cultu­
ral y lingüística. 

Si el lenguaje es un medio de comunicación y representación. 
la educación lingüística se referirá al dominio del funcionamiento 
de la lengua en contextos sociales o competencia comunicativa. Es­
ta competencia comprende. no sólo el conocimiento del sistema de 
unidades y reglas de una lengua. es decir. su gramática. sino tam­
bién la capacidad para anclar el discurso en la situación y para ade­
cuarlo a los aspectos relevantes del contexto social. Situar la ense­
ñanza y el aprendizaje de la lengua en el marco de la competencia 
comunicativa significa que el núcleo del objeto de aprendizaje son 
las destrezas discursivas. cuyo dominio requiere el aprendizaje de 
procedimientos y conocimientos explícitos acerca del funcionamiento 
del lenguaje en los siguientes planos: relación de los enunciados con 
el contexto físico (participantes. espacio y tiempo) y social (papeles 
sociales de los participantes. relaciones entre ellos. finalidades . . .  ) en 
que se producen; planificación y estructuración de los textos según 
esquemas convencionales; articulación de los enunciados mediante 
procedimientos de cohesión léxicos y gramaticales; organización de 
las oraciones de acuerdo con reglas léxico-sintácticas._ 

Las estrategias que constituyen la competencia comunicativa se 
enseñan y se aprenden desde una lengua determinada. pero no se 
refieren exclusivamente a saber usar esta lengua concreta. sino a una 
competencia sobre el uso del lenguaje en general. Esta característi­
ca del aprendizaje lingüístico tiene una gran importancia en nues­
tro contexto educativo. en el que se aprenden las dos lenguas oficia­
les junto con una lengua extranjera a partir del segundo ciclo de 
Primaria. Situar el aprendizaje en el ámbito de la competencia co­
municativa significa. en lo que respecta a esta cuestión. que los apren­
dizajes que se efectúan en una lengua se aplican al aprendizaje de 
otras. cuyo conocimiento contribuye, a la vez. a acrecentar esta com­
petencia comunicatica o competencia sobre el uso del lenguaje en 
general. 

La educación lingüística entendida como desarrollo de la com­
petencia comunicativa requiere el trabajo sistemático de producción 
e interpretación de textos pertenecientes a los diversos ámbitos de 
uso. Este trabajo se refiere tanto al discurso oral como al escrito. 
La comunicación oral y la escrita se oponen. principalmente. por 
la naturaleza de los signos y el canal utilizado y por el carácter dife­
rido o no diferido del intercambio. lo que afecta a la co-presencia 
de los participantes y a que se comparta o no el contexto espacial 
y temporal. Estas diferencias reclaman estrategias especificas en la 
enseñanza y el aprendizaje de uno y otro uso. Sin embargo. en un 
nivel formal y planificado. el uso oral y el escrito tienen muchos as­
pectos comunes (tema prefijado. planificación del contenido. expli­
citación sintáctica y léxica. sujeción a una norma estándar ... ) Ade­
más. hay numerosas situaciones de comunicación que combinan va­
rios usos. por ejemplo una exposición oral que se apoya en un guión 
o las conclusiones de un debate que se fijan por escrito. Estos as­
pectos comunes en el nivel formal permiten relacionar ambos apren­
dizajes y apoyar uno en otro. En la Educación Secundaria Obliga-



DOGV - Núm. 1.759 1992 04 06 3061 

fereix al nivell formal r planificat. �aprenentatge d'aquest nivell for­
mal s'ha de realitzar, obviament, dins de les situacions d'interacció 
comunicativa que ofereix el context � l'aula i del centre escolar en 
general. �ús oral informal -l'ús espontani entre interlocutors amb 
tracte freqüent i familiar- sera objecte d'observació i analisi amb 
la finalitat de reconeixer les normes socio-comunicatives que regei­
xen l'intercanvi en diterents contextos socials, per a observar les es­
trategies q1,le posen en marxa els parlants amb la finalitat d'aconse­
guir una-comunicació satisfactoria i per a reconeixer i criticar els 
estereotipS"i prejudicis, ja siguen socials o sociolingüístics. PeI que 
fa a l'ús escrit, l'aprenentatge de la lectura i de l'escriptura, el qual 
ja s'haura iniCiat i desenvolupat en les etapes anteriors, es continua­
ra en l'Educació S.ecundaria Obligatoria cercant uns majors nivells 
de complexitat en la planificació i en l'estructuració deIs textos i una 
major diversificació pel que fa als contextos on se situa el discurs 
que es produeix o s'interpreta. A rnés s'ha de consolidar el do mini 
de les tecniques grafiques i, també, deis procediments de represen­
tació fonetica i de la disposició del text a la pagina. 

També és rellevant en aquesta etapa, relacionant-ho amb les ac­
tivitats de producció i interpretació de textos orals i escrits,la refle­
xió sistemittica sobre els factors del context amb els quals s'ha d'ade­
quar el discurs, sobre els esquemes textuals convencionals que es fan 
servir de model tant per a la producció com per a la interpretació 
del discurs, sobre el funcionament d'algunes unitats lingüístiques com 
a elements de cohesió del text i sobre les regularitats lexico­
sintactiques de l'oració, i també sobre els mecanismes per a la for­
mació de paraules. Aquesta reflexió sistematica sobre el llenguatge 
i les seues condici(HlJYod'ús ha de desembocar en l'estructuració deis 
coneixements en un sistema conceptual basic i d'un metallenguatge 
que far,:a facil la comunicació en l'aula dins del procés d'aprenentat­
ge i valga de recolzament per a l'aprenentatge d'altres llengües. La 
reflexió sistematica sobre les unitats del sistema lingüístic en relació 
amb les seu es condicions d'ús -en la relació del text amb el con­
text, en l'estructuració i cohesió del text i en la construcció d'ora­
cions i paraules- és un requisit imprescindible per a incorporar l'ava­
luació i la correcció de les propies produccions al procés d'escriptu­
ra, amb la finalitat d'afavorir l'aprenentatge autonom. 

La lectura i la interpretació de textos literaris necessiten el de­
senvolupament d'unes competencies especifiques, ja que la comu­
nicació en que pren part el discurs !iterari té unes característiques 
diferents de la comunicació habitual. �obra literaria esta destinada 
a la frulció, és a dir, a produir en el lector un plaer buscat cons­
cientment i activa. Aquesta finalitat del text se satisfa si es crea una 
situació de comunicació en la qual el lector ix al pas de l'obra i -
allunyat del context espacial, temporal i cultural en el qual l'obra 
es va escriure- crea un context nou, a partir deIs propis repertoris 
de significats·individuals o socio-culturals. la en etapes anteriors 
s'haúra propiciat en els alumnes experiencies plaents amb la lectura 
i la recreació de textos literaris, sobretot mitjanr,:ant els jocs verbals 
que la literatura ofereix. Aquest objectiu ha de seguir actuant com 
a eix de l'Educació Secundaria Obligatoria. En aquesta etapa, pe­
ro, al costat deIs jocs verbals, la literatura ha d'atraure, -a més a rnés, 
pel seu poder per a representar i interpretar simbolicament tant l'ex­
periencia interior com la col' lectiva. Amb aixo els alumnes s'afec­
cionaran a la literatura si troben en les seues obres exemplars -i 
exploren en les propies produccions- aquesta capacitat per a sim­
bolitzar les propies experiencies. Per a aconseguir aixo cal que es 
desenvolupe en els alumnes una competencia literaria que els pro­
porcione instruments específics per a la interpretació i recreació del 
discurs literari, tant mitjanr,:ant la lectura activa, com mitjanr,:ant la 
producció de textos. Aquests instruments es refereixen, per una ban­
da, al coneixement de les convencions literaries -estructures de ge­
nere i procediments retorics- i, de l'altra banda, a l'aplicació d'in­
formacions sobre el context lingüístic, historic, cultural i ideologic 
en el q¡¡.al les obres literaries s'han produi"t, en la mesura que aques­
tes dades siguen significatives per a la interpretació del text i, tam­
bé, d'acord amb les expectatives d'-un lector d'aquesta etapa escolar. 
A rnés, s'ha de considerar la literatura com un mitja per a coneixer 
i interpretar críticament I'experiencia col'lectiva, cosa que afavoreix 
la inserció de l'individu en la tradició del seu ambit cultural. D'aquesta 
manera, el coneixement de la literatura produi"da en la propia llen­
gua i en relació amb la historia, la cultura i la tradició de la comuni-

toria el trabajo en torno al uso oral se refiere al nivel formal y pla­
nificado. El aprendizaje de este nivel formal se ha de realizar, 
obviamente, dentro de las situaciones de interacción comunicativa 
que ofrece el contexto del aula y el del centro escolar en general. 
El uso oral informal -el uso espontáneo entre interlocutores con 
trato frecuente y familiar- será objeto de observación y análisis con 
el fin de reconocer las normas socio-comunicativas que rigen el in­
tercambio en diferentes contextos sociales, para observar las estra­
tegias que ponen en funcionamiento los hablantes con el fin de lo­
grar una comunicación satisfactoria y para reconocer y criticar los 
estereotipos y prejuicios, tanto sociales como sociolingüísticos. En 
cuanto al uso escrito, el aprendiza� de la lectura y de la escritura, 
que se habrá iniciado y desarrollado en las etapas anteriores, conti­
núa en la Educación Secundaria Obligatoria buscando mayores ni­
veles de complejidad en la planificación y estructuración de los tex­
tos y una mayor diversificación en cuanto a los contel'tos en que 
se sitúa el discurso que se produce o se interpreta. Además, se ha 
de consolidar el dominio de las técnicas gráficas, como los procedi­
mientos de representación fonética y la disposición del texto en la 
página. 

Adquiere relieve en esta etapa, en relación con las actividades 
de producción e interpretación de textos orales y escritos, la refle­
xión sistemática sobre los factores del contexto con los que se ha 
de adecuar el discurso, sobre los esquemas textuales convencionales 
que sirven de modelo tanto para la producción como para la inter­
pretación del discurso, sobre el funcionamiento de ciertas unidades 
lingüísticas como elementos de cohesión del texto y sobre las regu­
laridades léxico-sintácticas de la oración así como sobre los meca­
nismos para la formación de palabras. Esta reflexión sistemática sobre 
el lenguaje y sus condiciones de uso ha de desembocar en la estruc­
turación de los conocimientos en un sistema conceptual básico y de 
un metalenguaje que facilite la comunicación en el aula dentro del 
proceso de aprendizaje y que sirva de apoyo para el aprendizaje de 
otras lenguas. La reflexión sistemática sobre las unidades del siste­
ma lingüístico en relación con sus condiciones de uso -en la rela­
ción del texto con el contexto, en la estructuración y cohesión del 
texto, y en la construcción de oraciones y palabras- es un requisito 
imprescindible para incorporar la evaluación y la corrección de las 
propias producciones al proceso de escritura, con el fin de favore­
cer el aprendizaje autónomo. 

La lectura e interpretación de textos literarios requieren el desa­
rrollo de unas competencias específicas, ya que la comunicación en 
la que interviene el discurso literario tiene características diferentes 
de la comunicación habitual. La obra literaria está destinada a la 
fruición, es decir, a producir en el lector un placer buscado cons­
ciente y activamente. Esta finalidad del texto se satisface si se crea 
una situación de comunicación en la que el lector acude al encuen­
tro de la obra y -alejado del contexto espacial, temporal y cultural 
en . eI que la obra se escribió- crea un contexto nuevo, a partir de 
los propios repertorios de significados tanto individuales como so­
cioculturales. En etapas anteriores, se habrá propiciado en los alum­
nos experiencias placenteras con la lectura y recreación de textos li­
terarios, sobre todo mediante los juegos verbales que la literatura 
ofrece. Este objetivo ha de seguir actuando como eje de la Educa­
ción Secundaria Obligatoria. Pero en esta etapa, junto a los juegos 
verbales, la literatura ha de atraer además por su poder para repre­
sentar e interpretar simbólicamente tanto la experiencia interior co­
mo la colectiva, y los alumnos se aficionarán a la literatura si des­
cubren en sus obras ejemplares -y exploran en sus propias 
producciones- esta capacidad para simbolizar las propias experien­
cias. Para ello es necesario desarrollar en los alumnos una compe­
tencia literaria que les proporcione instrumentos específicos para la 
interpretación y recreación del discurso literario, tanto mediante la 
lectura activa como por medio de la producción de textos. Estos ins­
trumentos se refiereñ, por una parte, al conocimiento de las con­
venciones literarias -estructuras de género y procedimientos 
retóricos- y, por otra, a la aplicación de informaciones acerca del 
contexto lingüístico, histórico, cultural e ideológico en el que las obras 
literarias se han producido, en la medida en que estos datos sean 
significativos para la interpretación del texto y de acuerdo con las 
expectativas de un lector de esta etapa escolar. Además, se debe con­
siderar la literatura como un medio para conocer e interpretar críti­
camente la experiencia colectiva, lo que favorece la inserción del in­
dividuo en la tradición de su ámbito cultural. Así, el conocimiento 
de la literatura producida en la propia lengua y en relación con la 
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tat a la qual es pertany actua com un mitja poderós de socialitza­
ció. I.;educació literaria, finalment, inclou la capacitat crítica per a 
avaluar un conjunt de factors extétn� a l'obra, els quals en condi­
cionen la recepció: els prejudicis quant al genere social, la llengua 
i la cultura deis escriptors, la crítica, la publicitat, les modes, etc. 
En conclusió, el desenvolupament de la competencia literaria té uns 
objectius i uns aprenentatges especifics, pero necessita, per la seua 
banda,.¡:1 desenvolupament de la competencia lingüística i discursi­
va, oo�cte d'aprenentatge en el conjunt de l'area. Al seu torn, la 
interprémció reflexiva del discurs literari potencia l'aprenentatge lin­
güístic i discursiu en general, ja que els textos literaris representen 
tota la varietat de situacions de comunicació, d'actes de parla, de 
registres, de tOl1s i d'estils, i imp'iquen una analisi del llenguatge en 
I'acte mateix de funcionament. 

I.;eix de " educació lingüística estara constitult pels procediments 
encaminats al desenvolupament de les capacitats d'expressió i com­
prensió oral i escrita, en les dues llengües oficials, en contextos so­
cials significatius i, també, en I'ambit de la comunicació literaria. 
Aquests procediments necessiten una reflexió planificada sobre el 
funcionament del llenguatge i sobre les característiques formals de 
la llengua I'ús de la qual s 'esta aprenent, un coneixement que s'or­
ganitza en forma de conceptes gramaticals. A rnés, l'aprenentatge 
de la llengua implica I'aprenentatge de significats culturals impreg­
nats de valoracions socials i sociolingüístiques que necessiten el de­
senvolupament d'actituds crítiques sobre la manera com el llenguatge 
els transmet i sanciona. 

En qualsevol situació d'intercanvi comunicatiu estan presents els -
prejudicis, actit1,ld"s. i estereotips discriminatoris, que també incidei­
xen en els coneixements sociolingüístics i socio-comunicatius pre­
vis.La institució escolar en el seu conjunt, i l'area de Llengua i Lite­
ratura en concret, ha de ser sensible a qualsevol discriminació i, es­
pecialment, a la discrimina ció sexual, ja que aquesta se superposa 
a totes les altres i deixa una petja específica en el fet lingüístico 

Quant a la valoració discriminatoria en relació amb les llengües 
i, per tant, amb els seus parlants, i quant a les actituds que aquesta 
valoració comporta, una educació lingüística satisfactoria haura de 
contribuir a valorar tota llengua com igualment apta per a fer les 
funcions de comunicació i representació. En el nostre ambit lingüístic 
i cultural, els prejudicis sociolingüístics i les actituds discriminato­
ries tenen l'origen en una realitat socio lingüística caracteritzada per 
la convivencia, en situació de conflicte, d'una llengua minoritzada 
i d'una altra més prestigiada socíalment, amb un repartiment desi­
gual d'usos i funcions, tant a l'escola com a la resta de la societat. 
Els prejudicis lingüístics generats per aquesta situació poden ser un 
obstacle important per a l'aprenentatge, i la seua eradicació no de­
pen únicament de la tasca que es fa�a en aquesta area, sinó que ne­
ces sita que la ll�ngua minoritzada funcione com a llengua de co­
municació formal i s'empre' co� a instiument d'aprenentatge en les 
diferents disciplines del currículum i, en definitiva, impregne tots 
els ambits de I'activitat escolar. 

Una altra font important de prejudicis i actituds discriminato­
ries la constitueixen els usos dia!ectals -geografics i/o socials­
menys valorats culturalment. Si aquesta valoració discriminadora 
d'uns usos sobre els altres es produeix en I'ambit escolar, el resultat 
és l'aparició de traves sociolingüístiques entre els alumnes i el siste­
ma educatiu. El punt �de partida per a I'educació lingüística haura 
de ser l'ús de la llerigua que els alumnes han adquirit en el medi fa­
miliar i que és funcionalment adequada per a l'intercanvi en aqueix 
context. La tasca de l'escola haura de ser ampliar la competencia 
lingüística i comunicativa deis alumnes de manera que aquests pu­
guen ser capa�os d'interactuar en els diversos ambits socials en els 
quals es veuran immergits. D'aquesta manera, el respecte per la di­
versitat d'usos pot ser compatible amb el component normatiu que 
ha de tenir I'ensenyament de la llengua, ja que els alumnes han 
d'aprendre a comunicar-se en la llengua estandard, sent com és l'apro­
piada socialment per a tractar certs temes en situacions determinades. 

En conclusió, l'objecte de l'aprenentatge en l'area de Llengua en 
l'Educació Secundaria Obligatoria abasta el conjunt deis compo­
nents del procés comunicatiu: 

a) I.;apropiació per part del parlant deis factors del context físic 
i social susceptibles de deixar una petja en els enunciats i, també, 

historia, la cultura y la tradición de la comunidad a la que se perte­
nece actúa como un poderoso medio de socialización. La educación 
literaria, finalmente, incluye la capacidad crítica para evaluar un con­
tunto de factores externos a la obra misma que condicionan su re­
cepción: los prejuicios en cuanto al género social, la lengua y la cul­
tura de los escritores , la crítica, la publicidad, las modas, etc. En 
conclusión, el desarrollo de la competencia literaria tiene unos ob­
jetivos y unos aprendizajes específicos, pero requiere, por su parte, 
el desarrollo de la competencia lingüística y discursiva, objeto de 
aprendizaje en el conjunto del área. A su vez, la interpretación re­
flexiva del discurso literario potencia el aprendizaje lingüístico y dis­
cursivo general, ya que los textos literarios representan toda la va­
riedad de situaciones de comunicación, de actos de habla, de regis­
tros, tonos y estilos, y suponen un análisis del lenguaje en el acto 
mismo de funcionamiento. 

El eje de la educación lingüística estará constituido por los pro­
cedimientos encaminados al desarrollo de las capacidades de expre­
sión y comprensión oral y escrita, en las dos lenguas oficiales, en 
contextos sociales significativos, así como en el ámbito de la comu­
nicación literaria. Estos procedimientos requieren una reflexión pla­
nificada sobre el funcionamiento del lenguaje y sobre las caracterís­
ticas formales de la lengua cuyo uso se está aprendiendo, conoci­
miento que se organiza en forma de conceptos gramaticales. Además, 
el aprendizaje de la lengua implica el aprendizaje de significados 
culturales impregnados de valoraciones sociales y socio lingüísticas 
que requieren el desarrollo de actitudes críticas acerca del modo co­
mo el lenguaje los transmite y sanciona. 

En cualquier situación de intercambio comunicativo están pre­
sentes . los prejuicios, actitudes y estereotipos discriminatorios, que 
también inciden en los conocimientos socio lingüísticos y socio­
comunicativos previos. La institución escolar en su conjunto, y el 
área de Lengua y Literatura en concreto, debe ser sensible a cual­
quier discriminación, y especialmente a la discriminación sexual, en 
cuanto que ésta se superpone a todas las demás y deja una impron­
ta específica en el hecho lingülstico. 

En cuanto a la valoración discriminatoria en relación con las len­
guas y, por lo tanto, con sus hablantes, y en cuanto a las actitudes 
que esta valoración conlleva, una educación lingüística satisfacto­
ria deberá contribuir a valorar toda lengua como igualmente apta 
para desempeñar las funciones de comunicación y de representación. 
En nuestro ámbito lingüístico y cultural, los prejuicios lingüísticos 
y actitudes discriminatorias proceden de una realidad sociolingüís­
tica caracterizada por la convivencia, en situación de conflicto, de 
una lengua mino rizada y otra más prestigiada socialmente, con un 
reparto desigual de usos y funciones, tanto en la escuela como en 
el conjunto de la sociedad. Los prejuicios socio lingüísticos genera­
dos por esta situación pueden ser un obstáculo importante para el 
aprendizaje, y su erradicación no depende únicamente de la labor 
que se realice en esta área, sino que requier� que la lengua minori­
zada funcione como lengua de comunicación formal y se utilice co­
mo instrumento de aprendizaje en las distintas disciplinas del currí­
culo, y, en definitiva, impregne todos los ámbitos de la actividad 
escolar. 

Otra fuente importante de prejuicios y actitudes discriminato­
rias la constituyen los usos dialectales -geográficos y/o sociales­
menos valorados culturalmente. Si esta valoración discriminadora 
de unos usos sobre otros se produce en el ámbito escolar, el resulta­
do es la aparición de barreras sociolingüísticas entre los alumnos 
y el sistema educativo. El punto de partida para la educación lin­
güística habrá de ser el uso de la lengua que los alumnos han ad­
quirido en el medio familiar y que es funcionalmente adecuada pa­
ra el intercambio en ese contexto. El papel de la escuela será am­
pliar la competencia lingüística y comunicativa de los alumnos de 
modo que éstos puedan ser capaces de interactuar en los diversos 
ámbitos sociales en los que se van a ver inmersos. De este modo, 
el respeto por la diversidad de usos puede ser compatible con el com­
ponente normativo que ha de tener la enseñanza de la lengua por 
el hecho de que los alumnos han de aprender a comunicarse en la 
lengua estándar, por ser la apropiada socialmente para tratar de cier­
tos temas en situaciones determinadas. 

En conclusión, el objeto de aprendizaje en el área de Lengua en 
la Educación Secundaria Obligatoria abarca el conjunto de los com­
ponentes del proceso comunicativo: 

a) La apropiación por el hablante de los factores del contexto 
físico y social susceptibles de dejar huella en los enunciados, así co-
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l'aprenentatge de les regles comunicatives mitjanr;ant les quals s'ade­
qua el discurs al contexto 

b) El coneixement i l'ús reflexiu 1tel codi lingüístic, en allo que 
fa referencia tant al pla oracional com al textual atenent les realit­
zacions orals i escrites. 

c) Actitud afavoridora d'una comunicació satisfactoria, així com 
mitjanr;ant actituds crítiques respecte de les formes mitjanr;ant les 
quals el llt;nguatge reflecte ix prejudicis i estereotips social s i socio­
lingüísüÚ: -

Definlt'així, I'objecte de l'aprenentatge orientara la selecció de 
continguts per a I'ensenyament i I'aprenentatge de les dues llengües 
incloses en l'area de Llengua i Literatura en aquesta etapa educati­
va. Alhora estableix un marc per a I'aprenentatge comú amb etapes 
anteriors de la mateixa area i amb I'area de Llengües Estrangeres. 
Aquest marc comú aconsella adoptar una orientació didactica com­
partida. 
11 .  Objectius generals 

I..:ensenyarnent de la llengua i de la literatura, tant en castella com 
en valencia, en I'etapa d'Educació Secundaria Obligatoria, tindra 
com a objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes i les alum­
nes les capacitats següents: 

1. Comprendre discursos oral s i escrits reconeixent-ne les dife­
rents finalitats i les situacions de comunicació on es produeixen. 

2. Expressar-se oralment i per escrit amb coherencia i correc­
ció, d'acord amb les diverses finalitats i situacions comunicatives i 
adoptant un estil expressiu propio 

3. Coneixer i valorar la realitat plurilingüe de l'Estat espanyol 
i de la societat i de les variants de cada llengua, i superar estereotips 
sociolingüístics i cQfÍsiderar els problemes que plantegen les llengües 
en contacte. 

4. Comprendre i valorar, a partir del coneixement de la realitat 
sociolingüística, la necessitat de recuperar un ús normalitzat del va­
lencia, símbol de la identitat cultural i mitja irrenunciable per a en­
tendre la realitat de l'entorn i poder accedir al patrimoni cultural 
propio 

5. Utilitzar els seus recursos expressius, lingüístics i no lingüís­
tics en els intercanvis comunicatius propis de la relació directa amb 
altres persones, evitant-ne els usos discriminatoris que denoten al­
gun tipus de discriminació i, en especial, la relacionada amb el ge­
nere social. 

6. Reconeixer i analitzar els elements i les característiques deis 
mitjans de comunicació, amb la finalitat d'ampliar les destreses dis­
cursives i desenvolupar actituds crítiques davant deis seu s missat­
ges, valorant la importancia de les seues manifestacions en la cultu­
ra contemporania. 

7. Beneficiar-se i fruir autonomament de la lectura i de I'escrip­
tura com a formes de comunicació i com a fonts d'enriquiment cul­
tural i de plaer personal. 

8. Interpretar i produir textos literaris i d'intencionalitat litera­
ria, orals i escrits, des de posicions personals crítiques i creatives, 
valorant les obres rellevants de la tradició literaria com a mostres 
destacades del patrimoni cultural, fent especial incidencia en les li­
teratures presents en l'entorn. 

9. Reflexionar sobre els elements formals i els mecanismes de 
la llengua en els plans fonologic, morfosintactic, lexico-semantic i 
textual i també, sobre les condicions de producció i recepció deis 
missatges en contextos socials de comunicació, amb la finalitat de 
desenvolupar la capacitat per a regular les propies produccions lin­
gÜístiques. 

10. Analitzar i jutjar críticament els diversos usos socials de les 
llengües, evitant els estefOOtips lingüístics que suposen judicis de valor, 
mitjanr;ant el reconeixement del contingut ideologic del llenguatge 
en allo que respecta especialment al genere social, a la llengua que 
es parla i a les consideracions racistes o classistes. 

11 .  Utilitzar el llenguatge com a instrument per a I'adquisició de 
nous aprenentatges, per a la comprensió i analisi de la realitat, la 
fixació i el desenvolupament del pensament i la regulació de la pro­
pia activitat. 

IlI .  Continguts 

Introducció 
D'acord amb la definició de I'objecte de I'aprenentatge i amb els 

objectius de I'area de Llengua i Literatura en l'Educació Secunda­
ria Obligatoria, s'estableixen tres tipus de continguts: 

mo de las reglas comunicativas mediante las que se adecua el dis­
curso al contexto. 

b) El conocimiento y uso reflexivo del código lingüístico, en lo 
ql!e respecta tanto al plano oracional como al textual y atendiendo 
a sus realizaciones orales y escritas. 

c) Actitud favor�edora de una comunicación satisfactoria, así 
como actitudes críticas con respecto a las formas mediante las que 
el lenguaje refleja prejuicios y estereotipos sociales y sociolingüísti­
coso 

El objeto de aprendizaje así definido orientará la selección de 
contenidos para la enseñanza y el aprendizaje de las dos lenguas in­
cluidas en el área de Lengua y Literatura en esta etapa educativa. 
Al mismo tiempo, establece un marco para el aprendizaje común 
con etapas anteriores de la misma área y con el área de Lenguas Ex­
tranjeras. Este marco común aconseja adoptar una orientación di­
dáctica igualmente compartida. 
11. Objetivos generales 

La enseñanza de la lengua y de la literatura, tanto en valenciano 
como en castellano, en la etapa de Educación Secundaria Obligato­
ria, tendrá como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos 
y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Comprender discursos orales y escritos reconociendo sus di­
ferentes finalidades y las situaciones de comunicación en que se pro­
ducen. 

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correc­
ción de acuerdo con las diferentes finalidades y situaciones comu­
nicativas y adoptando un estilo expresivo propio. 

3. Conocer y valorar la realidad plurilingüe del Estado Español 
y de la sociedad y las variantes de cada lengua, superando estereoti­
pos socio lingüísticos y considerando los problemas que plantean las 
lenguas en contacto. 

4. Comprender y valorar, a partir del conocimiento de la reali­
dad socio lingüística, la necesidad de recuperar un uso normalizado 
del valenciano, símbolo de identidad cultural y medio irrenunciable 
para entender la realidad del entorno y acceder al patrimonio cul­
tural propio. 

5. Utilizar sus recursos expresivos, lingüísticos y no lingüísticos, 
en los intercambios comunicativos propios de la relación directa con 
otras personas, evitando los usos discriminatorios que denoten al­
gún tipo de discriminación y, en especial, la relacionada con el gé­
nero social. 

6. Reconocer y analizar los elementos y características de los me­
dios de comunicación, con el fin de ampliar las destrezas discursi­
vas y desarrollar actitudes críticas ante sus mensajes, valorando la 
importancia de sus manifestaciones en la cultura contemporánea. 

7. Beneficiarse y disfrutar autónomamente de la lectura y de la 
escritura como formas de comunicación y como fuentes de enrique­
cimiento cultural y de placer personal. 

8. Interpretar y producir textos literarios y de intención litera­
ria, orales y escritos, desde posturas personales críticas y creativas, 
valorando las obras relevantes de la tradición literaria como mues­
tras destacadas del patrimonio cultural, con especial incidencia en 
las literaturas presentes en el entorno. 

9. Reflexionar sobre los elementos formales -y los mecanismos 
de la lengua en sus planos fonológico, morfosintáctico, léxico­
semántico y textual y sobre las condiciones de producción y recep­
ción de los mensajes en contextos sociales de comunicación, con el 
fin de desarrollar la capacidad para regular las propias produccio­
nes lingüísticas. 

-

10. Analizar y juzgar críticamente los diferentes usos sociales de 
las lenguas, evitando los estereotipos lingüísticos que suponen jui­
cios de valor, mediante el reconocimiento del contenido ideológico 
del lenguaje en lo que respecta especialmente al género social, a la 
lengua que se habla y a las consideraciones racistas o clasistas. 

1 1 .  Utilizar el lenguaje como un instrumento para la adquisición 
de nuevos aprendizajes, para la comprensión y análisis de la reali­
dad, la fijación y el desarrollo del pensamiento y la regulación de 
la propia actividad. 

IlI .  Contenidos 

Introducción 
De acuerdo con la definición del objeto de aprendizaje y con los 

objetivos del área de Lengua y Literatura en la Educación Secunda­
ria Obligatoria, se establecen tres tipos de contenidos: 
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- proced¡ments·o contínguts que es refereixen a les destreses per 
a la producció i recepció del discars; 

- conceptes o coneixements ex�lícits i organitzats sobre el sis­
tema lingüístic i les condicions del seu funcionament en diferents 
situacions discursives; 

- actituds afavoridores de la comunicació i de l'ús no discrimi­
natori . 

Aqu�"sts tres grans tipus de continguts recorren els sis blocs se-
güents,- . 

Blo¿f: la llengua en la comunicació interpersonal 
Bloc 2: la llengua en els mitjans de comunicació social 
Bloc 3: el discurs literario 
Bloc 4: la ll�ngua com a mitja d'adquisició de coneixements 

Bloc 5: la llengua com a objecte de coneixement 
Bloc 6: la llengua i els parlants 
Els quatre primers blocs es refereixen a l'aprenentatge de la llen­

gua en els diferents ambits d'ús. Tenen un caracter principalment 
procedimental, encara que en ells intervé la reflexió i la sistematit­
zació de conceptes en relació amb les activitats de producció i ana­
lisi del discurs i, també, impliquen el foment d'actituds afavorido­
res del funcionament de la comunicació i de I'ús no discriminatori 
del llenguatge. 

El cinque bloc té un caracter essencialment conceptual, encara 
que, per tractar-se de conceptes que procedeixen de la reflexió siste­
matica sobre els usos de la llengua, aquest bloc esta imbricat amb 
els quatre anteriors. Igualment, la sistematització de les reflexions 
i la seua organització en sistemes conceptuals necessiten l'aprenen­
tatge de procediments d'alllilisi, manipulació, generalització, estruc­
turació, etc. 

El sise bloc té un marcat caracter actitudinal i, per aixo, els seu s 
continguts impregnen tots els blocs anteriors. D'una banda, I'apre­
nentatge deis continguts actitudinals esta vinculat al desenvolupa­
ment de la competencia comunicativa i, de l'altra, les actitud s en 
relació amb les llengües i els parlants condicionen l'aprenentatge sig­
nificatiu dels usos lingüístics. 

La interrelació d'aquests blocs de continguts és un actor que 
s'haura de tenir en compte en la seqüenciació deis continguts al llarg 
de I'etapa educativa, en l'elaboració de materials didactics, en lá pla­
nificació de les activitats i tasques per a I'aula i en I'avaluació deis 
processos d'ensenyament i aprenentatge. 

Bloc J. La llengua en la comunicació interpersonal 
Els continguts d'aquest bloc fan referencia a uns aprenentatges 

encaminats a la consecució d'una comunicació satisfactoria en I'am­
bit interpérsonal i en la relació deis individus amb les institucions. 
Aquests aprenentatges afecten tant la producció de textos orals i es­
crits com la seua analisi i interpretació. 

En I'ambit de la comunicació interpersonal s'atenen especialment 
les situacions que demanen un ús formal i planificat. Aquestes si­
tuacions estan definides pel fet de succeir l 'intercanvi en lIocs prees­
tablerts, sobre temes prefixats, amb finalitats determinades explíci­
tament i entre participants amb els papers molt definits en la inte­
racció. 

Molts d'aquests intercanvis formal s es produeixen en l'ambit de 
les institucions (educatives, culturals; laboraIs, administratives . . .  ) on 
les normes de comportament verbal són moIt estrictes, els actes de 
parla estan molt delimitats i els textos que es produeixen responen 
a models marcadament convencionals. Vaprenentatge de les normes 
socio-comunicatives que regeixen aquests intercanvis ha de fomen­
tar la reflexió crítica soore els estereotips i els prejudicis convencio­
nalment acceptats, evi�nt la seu a reproducció amb un caracter di­
criminatori i, particularment, els d'índole sexista, per superposar­
se aquest tipus de discriminació a totes les aItres. 

S'ha de tenir en compte que vivim en un context sociolingüístic 
caracteritzat per l'existencia d'una llengua minoritzada i una llen­
gua més prestigiada socialment, amb un repartiment desigual d'usos 
i funcions. Aquesta situació provoca que els intercanvis formals en­
tre els individus o entre aqucsts i les institucions duguen freqüent­
ment el canvi de llengua amb I'abandó de la lIengua minoritzada. 
El tractament deis continguts d'aquest bloc exigeix que l'escola tin­
ga una funció compensadora de les desiguaItats que es donen al si 
de la societat i garantesca un ús normalitzat de la llengua minorit­
zada en els intercanvis propis de la comunitat escolar (actes, notes 
informatives, comunicats escrits als pares, comunicacions orals, dis­
curs academic ... ). 

- procedimientos o contenidos que se refieren a las destrezas 
para la producción y recepción del discurso; 

- conceptos o conocimientos explícitos y organizados acerca del 
sistema lingüístico y de las condiciones de su funcionamiento en dis­
tintas situaciones discursivas; 

- actitudes favorecedoras de la comunicación y del uso no dis­
criminador. 

Estos tres grandes tipos de contenidos recorren los seis bloques 
siguientes: 

Bloque 1: la lengua en la comunicación interpersonal. 
Bloque 2: la lengua en los medios de comunicación social. 
Bloque 3: el discurso literario. 
Bloque 4: la lengua como medio para la adquisición de conoci-

mientos. 
Bloque 5: la lengua como objeto de conocimiento. 
Bloque 6: la lengua y los hablantes. 
Los cuatro primeros bloques se refieren al aprendizaje de la len­

gua en diferentes ámbitos de uso. Tienen un carácter eminentemen­
te procedimental, aunque en ellos intervienen la reflexión y la siste­
matización de conceptos en relación con las actiVidades de produc­
ción y análisis del discurso, y, asimismo, implican el fomento de 
actitudes favorables al funcionamiento de la comunicación y al uso 
no discriminador del lenguaje. . 

El quinto bloque tiene un carácter esencialmente conceptual, aun­
que, por tratarse de conceptos que proceden de la reflexión sistemá­
tica acerca de los usos de la lengua, este bloque está imbricado con 
los cuatro anteriores. Del mismo modo, la sistematización de las re­
flexiones y su organización en sistemas conceptuales requieren el 
aprendizaje de procedimientos de arnilisis, manipulación, generali­
zación, estructuración, etc. 

El sexto bloque tiene un marcado carácter actitudinal y, por ello, 
sus contenidos impregnan todos los bloques anteriores. Por una parte, 
el aprendizaje de los contenidos actitudinales está vinculado al de­
sarrollo de la competencia comunicativa, y, por otra, las actitudes 
en relación con las lenguas y los hablantes condicionan el aprendi­
zaje significativo de los usos lingüísticos. 

La interrelación de estos bloques de contenidos es un factor que 
se deberá tener en cuenta en la secuenciación de los contenidos a 
lo largo de esta etapa educativa, en la elaboración de materiales di­
dácticos, en la planificación de las actividades y tareas para el aula 
y en la evaluación de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Bloque 1. La lengua en la comunicación interpersonal 
Los contenidos de este bloque hacen referencia a unos aprendi­

zajes encaminados al logro de una comunicación satisfactoria en el 
ámbito interpersonal y en la relación de los individuos con las insti­
tuciones. Estos aprendizajes atañen tanto a la producción de textos 
orales y escritos como a su análisis e interpretación. 

En el ámbito de la comunicación interpersonal se atiende espe­
cialmente a las situaciones que exigen un uso formal y planificado. 
Estas situaciones están definidas por suceder el intercambio en lu­
gares preestablecidos, sobre temas prefijados, con fines determina­
dos explícitamente y entre participantes con los papeles muy defini­
dos en la interacción. 

Muchos de estos intercambios formales se producen en el ámbi­
to de las instituciones (educativas, culturales, laborales, administra­
tivas ... ), donde las normas de comportamiento verbal son muy es­
trictas, los actos de habla están muy delimitados y los textos que 
se producen responden a modelos marcadamente convencionales. 
El aprendizaje de las normas sociocomunicativas que rigen estos in­
tercambios ha de fomentar la reflexión crítica sobre los estereotipos 
y prejuicios convencionalmente aceptados, evitando la reproducción 
de aquéllos con carácter discriminador, y en particular, los de índo­
le sexista, por superponerse este tipo de discriminación a todas las 
demás. 

Hay que tener en cuenta que vivimos en un contexto sociolin­
güístico caracterizado por la existencia de una lengua mino rizada 
y una lengua más prestigiada socialmente, con un reparto desigual 
de usos y funciones. Esta situación provoca que los intercambios 
formales entre los individuos o entre éstos y las instituciones con­
lleven frecuentemente el cambio de lengua con el abandono de la 
lengua mino rizada. El tratamiento de los contenidos de este bloque 
exige que la escuela tenga una función compensadora de las desi­
gualdades que se dan en el seno de la sociedad y garantice un uso 
normalizado de la lengua mino rizada en los intercambios propios 
de la comunidad escolar (actas, notas informativas, comunicados 
escritos a los padres, comunicaciones orales, discurso académico .. .  ). 
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S'atén, doncs, en aquest bloc la diversitat d'usos i formes del dis­
curs oral i escrit mitjan¡;ant el qual els parIants participen de la vida 
social. Els continguts que corresponefl"a aquest bloc són els següents: 

l. Interpretació de textos -orals i escrits- atenent I'analisi deis 
factors que intervenen en els processos de comunicació -papers deis 
participants i relacions entre ells, context espacio-temporal, finali­
tats deJ'intercanvi ... - així com les normes comunicatives que els 
regulen;- ,'� -' 

2. PrOducció de textos adequant el registre als factors del con­
text comunicatiu. 

3. Coneixement i ús adequat deis components paralingüístics del 
discurs oral -eIltonació, volum, ritme, gestualitat- i escrit -
disposició del text a la pagina, recursos tipografics, títols i epígrafs ... 

4. Coneixement i ús apropiat de la norma ortografica. 
5. Coneixement i utilització de les formes de la comunicació oral 

planificada, especialment entrevistes, exposicions orals i debats. 

6. Coneixement i ús adequat de les formes convencionals del dis­
curs escrit, com per exemple cartes, telegrames, avisos, normes, ins­
tancies, actes, ordres del dia i anuncis per paraules. 

7. Coneixement deis diversos esquemes textuals -narració, des­
cripció, exposició, argumentació, instrucció ... - i la seua aplicació 
tant a la producció com en la interpretació del discurso 

8. Actitud positiva respecte de I'ús de la llengua minoritzada en 
situacions de comunicació formals amb la finalitat de desenvolupar 
habits d'ús que contribuesquen d'aquesta manera a alterar la desi­
gual distribució d'usos i funcions entre les llengües. 

9. Actituds afavd'ridores d'una comunicació fluida i satisfactoria. 

Bloc 2. La llengua als mitjans de comunicació. 
Els mitjans de comunicació social constitueixen un ambit d'ús 

que necessita uns aprenentatges específics, referits fonamentalment 
a la interpretació de textos. La importancia d'aquest bloc es fona­
menta en el paper destacat que, per a la transmissió deis coneixe­
ments i opinions, tenen els mitjans de comunicació en la nostra epo­
ca. Aquests seran uns instruments deis quals disposaran els escolars 
d'ara al llarg de la seua vida per a accedir a la informació sobre el 
context cultural, polític, social, científic, etc. Els mitj ans de comu­
nicació social contribueixen, a més a més, a la consolidació de la 
llengua estandard. 

�especifitat deis aprenentatges que es preveuen en aquest bloc 
obeeix a diver�os factors: les característiques de I'intercanvi propi 
deis mitjans -emissor complex i poderós, receptor co¡'¡ectiu, uni­
direccionalitat de I'intercanvi ... -, les estrategies particulars en la pre­
sentació i recepció de les informacions i I'ús de procediments pecu­
liars, com ara la lnterrelacio del codi verbal i codis no verbals. 

Un deis objectius principals d'aquest bloc és el desenvolupament 
de la capacitat per a analitzar i interpretar críticament el discurs deis 
mitjans de comunicació social. A més a més, la diversitat de tipus 
de textos i d' estils discursius que ofereixen els mitjans de comuni­
cació proporciona un marc idoni per a la reflexió sobre les condi­
cions de producció del discurs i, també, per al treball sistematic al 
voltant de les estructures i la planificació deis textos. 

Els "Continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
l .  Analisi deis elemenls no verbals -imatge, so ... - deis codis 

verbo-iconics per a la i!l1erpretació de textos que provenen del mit­
jans de comunicació social. 

2. Reconeixement de grans generes periodístics -informació i 
opinió- i sub generes -notícia, reportatge, entrevista ... ; editorial, 
crítica, articIe d'opinió ... ' 

3. Analisi i ús de procediments -narratius, descriptius, exposi­
tius i argumentatius- propis del discurs periodístic, tant oral com 
escrit. 

4. Analisi crítica deis procediments retorics -verbals i no 
verbal s- més emprats en la publicitat. 

5. Utilització de la premsa com a documentació per a la prepa­
ració de treballs, debats, informes ... 

6. Reconeixement de la importancia deis mitjans de comunica­
ció en la configuració de creences i valors i analisi deis mecanismes 
que permeten manipular la informació. 

Se atiende, pues, en este bloque a la variedad de usos y formas 
del discurso oral y escrito mediante el que los hablantes participan 
en la vida social. Los contenidos que corresponden a este bloque 
sop los siguientes: 

1. Interpretación de textos (orales y escritos) atendiendo al aná­
lisis de los factores que intervienen en los procesos de comunica­
ción (papeles de los participantes y relaciones entre ellos, contexto 
espacio-temporal, finalidades del intercambio ... ) así como a las nor­
mas comunicativas que los regulan. 

2. Producción de textos adecuando el registro a los factores del 
contexto 'comunicativo. ,.. 

3. Conocimiento y uso adecuado de los componentes paralin­
güísticos del discurso oral -entonación, volumen, ritmo, 
gestualidad- y escrito -disposición del texto en la página, recur­
sos tipográficos, títulos y epígrafes ... 

4. Conocimiento y uso apropiado de la norma ortográfica. 
5. Conocimiento y utilización de las formas de la comunicación 

oral planificada, especialmente entrevistas, exposiciones orales y de­
bates. 

6. Conocimiento y uso adecuado de las formas convencionales 
del discurso escrito, como cartas, telegramas, avisos, normas, ins­
tancias, actas, órdenes del día y anuncios por palabras. 

7. Conocimiento de los diversos esquemas textuales -narración, 
descripción, exposición, argumentación, instrucción ... - y su apli­
cación tanto en la producción como en la interpretación del discurso. 

8. Actitud positiva respecto del uso de la lengua minorizada en 
situaciones de comunicación formales con el fin de desarrollar há­

- bitos de uso que contribuyan así a alterar la desigual distribución 
de usos y funciones entre las lenguas. 

9. Actitudes favorecedoras de una comunicación fluida y satis­
factoria. 

Bloque 2. La lengua en los medios de comunicación 
Los medios de comunicación social constituyen un ámbito de 

uso que requiere unos aprendizajes específicos, referidos fundamen­
talmente a la interpretación de textos. La importancia de este blo­
que se funda en el papel destacado que, para la transmisión de los 
conocimientos y opiniones, desempeñan los medios de comunica­
ción en nuestra época. Estos serán instrumentos de los que dispon­
drán los actuales escolares a lo largo de toda su vida para acceder 
a la información sobre el contexto cultural, político, social, científi­
co, etc. Los medios de comunicación social contribuyen, además, 
a la consolidación de la lengua estándar. 

La especificidad de los aprendizajes que se contemplan en este 
bloque obedece a diversos factores: las características del intercam­
bio propio de los medios emisor complejo y poderoso, receptor co­
lectivo, unidireccionalidad del intercambio ... , las estrategias parti­
culares en la presentación y recepción de las informaciones y el uso 
de procedimientos peculiares, como la interrelación del código ver­
bal y códigos no verbales. 

Uno de los objetivos principales de este bloque es el desarrollo 
de la capacidad para analizar e interpretar críticamente el discurso 
de los medios de comunicación social. Además, la variedad de ti­
pos de textos y estilos discursivos que ofrecen los medios de comu­
nicación proporciona un marco idóneo para la reflexión sobre las 
condiciones de producción del discurso, así como para el trabajo 
sistemático en torno a las estructuras y la planificación de los textos. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
l. Análisis de los elementos no verbales -imagen, sonido .. .  -

de los códigos verbo-icónicos para la interpretación de textos pro­
cedentes de los medios de comunicación social. 

2. Reconocimiento de grandes géneros periodísticos -
información y opinión- y subgéneros dentro de ellos -noticia, re­
portaje, entrevista ... ; editorial, crítica, artículo de opinión . . .  

3. Análisis y uso de procedimientos -narrativos, descriptivos, 
expositivos y argumentativos- propios del discurso periodístico, tan­
to oral como escrito. 

4. Análisis crítico de los procedimientos retóricos verbales y no 
verbales más utilizados en la publicidad. 

5. Utilización de la prensa como documentación para la prepa­
ración de trabajos, debates, informes .. .  

6. Reconocimiento de la importancia de los medios de comuni­
cación en la configuración de creencias y valores y análisis de los 
mecanismos que permiten manipular la información. 
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7. Actitud crítica enfront deIs missatges que provenen deIs mit-
jans de comunicació, especialment -qt allo que es refereix als este­
reotips que atenten contra la igualtat de les persones o deIs grups 
socials. 

8. Valoració crítica de l'ús de la llengua minoritzada en els mit­
jans de comunicació com a instrument de normalització lingüística 
i d'enriquiment cultural. 

Bloc J. � El discurs literari 
En" a4úest bloc s'atenen els aprenentatges propis de l'educació 

literaria. Aquesta es refereix al Gesenvolupament d'unes competen­
cies específiques relacionades, principalment, amb la lectura i la com­
prensió de textos_ literaris. 

Vobra literaria -en la qual el discurs es configura com a objec­
te estetic- esta destinada a la frulció i, aquesta finalitat s'acom­
pleix a condició que I'interes per I'obra conduesca al lector fins a 
ella i es produesca una situació de comunicació mitjan�ant la lectu­
ra. Per tant, el primer objectiu de I'educació literaria sera presentar 
als alumnes un ampli ventall de les obres literaries, obrir davant d'ells 
un horitzó d'expectatives i fomentar la lectura com a experiencia 
plaent. 

Vaccés deIs alumnes a l'obra literaria ha d'estar encaminat tant 
a satisfer la necessitat de fabular i de representar simbolicament l'ex­
periencia interior com al coneixement i la interpretació de I'expe­
riencia coHectiva i a la inserció de l' individu en la tradició del seu 
ambit cultural. 

Per a la lectura de textos literaris calen instruments específics d'in­
terpretació. La reconstrucció del serttit deIs textos literaris necessi­
ta, d'una banda, el coneixement de formes específiques que té la li­
teratura per a crea¡:�significats i representar simbolicament I'expe­
riencia -sistema de generes, procediments i models retorics . . .  - i, 
de I'altra banda, un conjunt de sabers sobre el context cultural, ideo­
logic i lingüístic en el qual els textos literaris s'han produit. 

El coneixement de les formes específiques del discurs literari ne­
cessita el desenvolupament de la competencia lingüística i discursi­
va, objecte d'aprenentatge en el conjunt de I'area. Al seu torn, la 
interpretació reflexiva del discurs literari potencia I'aprenentatge lin­
güístic i discursiu general, ja que els textos literaris representen tota 
la diversitat de situacions de comunicació, d'actes de parla, de re­
gistres, tons i estils, i impliquen una analisi del Ilenguatge en I'acte 
mateix del funcionament. 

Veducació literaria ha de preveure també el fet que la recepció 
de la literatura estiga condicionada per tot un conjunt de factors 
externs a I'obra literaria: la crítica, la tradició cultural, els prejudi­
cis, I'actuació de les institucions, el recolzament de la premsa, la pu­
blicitat... 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Accés al llibre: familiaritat amb les biblioteques, les IIibreries, 

els catalegs, les coHeccions literaries, les seccions d'informació i la 
crítica literaria en la premsa, la publicitat. . .  

2. Lectura i interpretació d'autors i d'obres rellevants de la tra­
dició literaria. 

3. Lectura expressiva, memorització i dramatització de textos. 
4. Identificació deIs generes literaris i analisi d'obres exemplars 

de cada genere. 
5. Analisi de procediments retorics -grafics, lingüístics, enun­

ciatius, d'estructura global del text. . .- en relació amb la creació de 
significats. 

6. Producció de textos d'intencionalitat literaria: imitació, ree­
laboració, parodia, versions a uns altres generes ... 

7. Utilització, en I'afti¡lisi de textos, d'informacions spbre el con­
text historic i cultural que siguen significatives per a la interpretació 
del text literario 

8. Interes i gust per la lectura de textos literaris i desenvolupa­
ment de criteris propis de selecció i valoració d'obres literaries. 

9. Valoració de les obres literaries com a patrimoni cultural i ar­
tístic coHectiu, tant d'una comunitat específica com de la humani­
tat en conjunto 

10. Reconeixement de I'existencia d'instancies externes a I'obra 
literaria que fan de pont entre hi producció i la recepció del text, 
i que en condicionen la valoració. 

1 1 .  Actitud crítica davant I'existencia de factors polítics, econo­
mics o sociolingüístics que condicionen la recepció i valoració de 
I'obra literaria d'acord amb la Ilengua emprada, condicionament que 
historicament ha actuat en detriment de les llengües minoritzades. 

7. Actitud crítica ante los mensajes procedentes de los medios 
de comunicación, especialmente en lo que se refiere a los estereoti­
pos que atentan contra la igualdad de las personas o de los grupos 
sociales. 

8. Valoración crítica del uso de la lengua mino rizada en los me­
dios de comunicacióñ como instrumento de normalización lingüís­
tica y de enriquecimiento cultural. 

Bloque 3. El discurso literario 
En este bloque se atiende a los aprendizajes propios de la edu­

cación literaria. Esta se refiere al desarrollo de unas competencias 
específicas relacionadas, principalmente, con la lectura y compren­
sión de textos "literarios. 

La obra literaria -en la que el discurso se configura como obje­
to estético- está destinada a la fruición, y esta finalidad se cumple 
a condición de que el interés por la obra conduzca al lector hasta 
ella y se produzca una situación de comunicación mediante la lec­
tura. Por lo tanto, el primer objetivo de la educación literaria será 
presentar a los alumnos un amplio abanico de las obras literarias, 
abrir ante ellos un horizonte de expectativas y fomentar la lectura 
como experiencia placentera. 

El acceso de los alumnos a la obra literaria ha de estar encami­
nado tanto a satisfacer la necesidad de fabular y de representar sim­
bólicamente la experiencia interior como al conocimiento e inter­
pretación de la experiencia colectiva y a la inserción del individuo 
en la tradición de su ámbito cultural. 

La lectura de los textos literarios precisa instrumentos específi­
cos de interpretación. La reconstrucción del sentido de los textos li­
terarios requiere, por una parte, el conocimiento de formas especí­
ficas que tiene la literatura para crear significados y representar sim­
bólicamente la experiencia -sistema de géneros, procedimientos y 
modelos retóricos . . .  - y, por otra, un conjunto de saberes acerca del 
contexto cultural, ideológico y lingüístico en el que los textos litera­
rios se han producido. 

El conocimiento de las formas específicas del discurso literario 
requiere el desarrollo de la competencia lingüística y discursiva, ob­
jeto de aprendizaje en el conjunto del área. A su vez, la interpreta­
ción reflexiva del discurso literario potencia el aprendizaje lingüísti­
co y discursivo general, ya que los textos literarios representan toda 
la variedad de situaciones de comunicación, de actos de habla, de 
registros, tonos y estilos, y suponen un análisis del lenguaje en el 
acto mismo de funcionamiento. 

La educación literaria ha de contemplar también el hecho de que 
la recepción de la literatura está condicionada por todo un conjun­
to de factores externos a la obra literaria misma: la crítica, la tradi­
ción cultural, los prejuicios, la actuación de las instituciones, el apoyo 
de la prensa, la publicidad .. .  

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Acceso al libro: familiaridad con bibliotecas, librerías, catá­

logos, colecciones literarias, secciones de información y crítica lite­
raria en prensa, publicidad .. .  

2. Lectura e interpretación de autores y obras relevantes de la 
tradición literaria. 

3. Lectura expresiva, memorización y dramatización de textos. 
4. Identificación de los géneros literarios y análisis de obras ejem­

plares de cada género. 
5. Análisis de procedimientos retóricos -gráficos, lingüísticos, 

enunciativos, de estructura global del texto . . .  - en relación con la 
creación de significados. 

6. Producción de textos de intención literaria: imitación, reela­
boración, parodia, versiones a otros géneros ... 

7. Utilización, en el análisis de textos, de informaciones sobre 
el contexto histórico y cultural que sean significativas para la inter­
pretación del texto literario. 

8. Interés y gustt> por la lectura de textos literarios y desarrollo 
de criterios propios de selección y valoración de obras literarias. 

9. Valoración de las obras literarias como patrimonio cultural 
y artístico colectivo, tanto de una comunidad específica como de 
la humanidad en su conjunto. 

10. Reconocimiento de la existencia de instancias externas a la 
obra literaria que median entre la producción y recepción del texto, 
y que condicionan su valoración. 

1 1 .  Actitud crítica ante la existencia de factores políticos, eco­
nómicos o socio lingüísticos que condicionan la recepción y valora­
ción de la obra literaria en función de la lengua utilizada, condicio­

- namiento que históricamente ha actGado en detrimento de las len­
guas minorizadas. 
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12. Actitud crítica enfront del contingut ideologic de les obres 
literaries. 

Bloc 4. La llengua com a mitja per a l'adquisició de coneixements 

I!escriptura, a més de ser un mitja de comunicació, és un instru­
ment per __ a conservar de manera estable i permanent la informació. 
Aquesta'fuhció documental, que sempre ha estat exclusiva de la llen­
gua escrita', la fa en I'actualitat també la !lengua oral, registrada mit­
jan9ant procediments tecnics. 

Hi ha textos que només tenen aquesta funció documental: dic­
cionaris, gramatic¡ues, catalegs, fullets d'instruccions . . .  En canvi tot 
text pot utilitzar:se amb valor documental: per exemple, l'enregis­
trament d'una conversa per a l'analisi d'estraa�gies de comunicació, 
un poema com a exemple d'un ti pus de composició metrica, un re­
lat literari com a document histOric . . .  

El discurs academic, és a dir, I'emprat en examens, treballs, re­
censions, articles, comentaris de textos ... , és I'ambit propi d'aquests 
aprenentatges. És un tipus de discurs que necessita -a banda de les 
estrategies habitual s de I'expressió escrita- un conjunt d'habilitats 
especial s, com ara saber recollir, classificar, sintetitzar, interpretar 
i adaptar informacions procedents d'explicacions, discussions en clas­
se, apunts, lectures complementaries, manuals, etc.; així com tam­
bé, saber obtenir i organitzar informació a partir de diccionaris, 10-
calitzar referencies bibliografiques, saber donar compte d'estudis rea­
litzats (experiments, observacions, enquestes), saber analitzar i 
interpretar correctament les dades ... 

Aquesta vessant de I'educació lingüística -I'ús i la producció de 
textos amb una funGió predominantment documental, o I'aproxima­
ció a qualsevol text des d'aquesta perspectiva- té una gran impor­
tancia en el currículum, ja que I'ús de la llengua per a I'adquisició 
i organització de coneixements va estretament lligat a les activitats 
de I'ensenyament-aprenentatge en totes les arees. Per aixo, és neces­
sari garantir per a la llengua minoritzada aquest ambit d'ús que tra­
dicionalment li ha estat negat com a únic camí possible per a acon­
seguir un tractament adequat dels continguts d'aquest bloc. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Interpretació de documents que contenen informacions rela­

cionades amb activitats quotidianes, com guies, fullets explicatius, 
catalegs o instruccions. 

2. Utilització de documents -orals i escrits- vinculats amb els pro­
cessos d'aprenentatge: bibliografies, diccionaris i enciclopedies, gra­
matiques escolars, llibres de consulta en general, índexs de llibres, 
fitxers, conferencies i altres exposicions orals ... 

3. Reelaboració de la informació obtinguda en documents: con­
fecció de resums, d'esquemes, de quadres sinoptics, de fitxes, gra­
fics, bases de dades ... 

4. Elaboració i ús de procediments per a l'obtenció directa d'in­
formació: qüestionaris, enquestes, entrevistes . . .  

5. Elaboració de textos informatius propis del discurs formal: 
exposicions orals i escrites, guions previs per a fer exposicions, pe­
tits treballs monografics amb inserció de citacions i referencies bi­
bliografiques, murals ... 

6. Actitud positiva envers I'obtenció d'informació mitjan9ant di­
verses fonts, qualsevol que siga la llengua vehicular, evitant així l'ús 
exclusiu de la llengua dominant com a llengua d'aprenentatge. 

7. Actitud crítica davant de les fonts d'informació i també da­
vant els continguts que aquestes sancionen com a manifestacions 
de la relació entre saber, ideo logia, valors i interessos socials. 

Bloc 5. La llengua com a objecte de coneixement 
La concepció d'aquest bloc i la selecció dels continguts es fona­

menta en la consideració del raonament lingüístic com a part del 
procés de desenvolupament de les capacitats per a produir i inter­
pretar textos en els diversos ambits d'ús de la llengua. D'acord amb 
aquest criteri, el camp de la reflexió lingüística transcendeix el marc 
de I'oració i de la paraula i incorpora els factors contextuals del dis­
curs i els procediments per a la formació de textos coherents. 

La reflexió sobre els factors del context situacional té una im­
portancia decisiva si es considera que aprendre una llengua és apren­
dre a comunicar-se adequadament i efica9 en contextos socials sig-

12. Actitud crítica ante el contenido ideológico de las obras lite 
rarias. 

- Bloque 4. La lengua como medio para la adquisición de cono­
cimientos 

La escritura, además de ser un medio de comunicación, es un 
instrumento para conservar de modo estable y permanente la infor­
mación. Esta función documental, que siempre ha sido exclusiva de 
la lengua escrita, es desempeñada en la actualidad también por la 
lengua oral, registrada mediante procedimientos técnicos. 

Hay textos que tienen exclusivamente esta función documental: 
diccionarios, gramáticas, catálogos, folletos de instrucciones . . .  Pe­
ro todo texto puede usarse con valor documental: así, la grabación 
de una conversación para el análisis de estrategias de comunicación, 
un poema como ejemplo de un tipo de composición métrica, un re­
lato literario como documento histórico ... 

El discurso académico -es decir, el usado en exámenes, traba­
jos, recensiones, artículos, comentarios de textos . . .  - es el ámbito 
propio de estos aprendizajes. Es un tipo de discurso que requiere 
-además de las estrategias habituales de la expresión escrita- un 
conjunto de habilidades especiales, como saber recoger, clasificar, 
sintetizar, interpretar y adaptar informaciones procedentes de expli­
caciones, discusiones en clase, apuntes, lecturas complementarias, 
manuales, etc.; asimismo, saber obtener y organizar información a 
partir de diccionarios, localizar referencias bibliográficas, saber dar 
cuenta de estudios realizados (experimentos, observaciones, encues­
tas), saber analizar e interpretar correct�mente los datos . . .  

Esta vertiente de la educación lingüística -el uso y producción 
de textos con función predominantemente documental, o la aproxi­
mación a cualquier texto desde esta perspectiva- tiene una gran im­
portancia en el currículo, ya que el uso de la lengua para la adquisi­
ción y organización de conocimientos está estrechamente vincula­
do a las actividades de enseñanza-aprendizaje en todas las áreas. Por 
ello, es necesario garantizar para la lengua minorizada este ámbito 
de uso que tradicionalmente le ha sido negado como único camino 
para conseguir un tratamiento adecuado de los contenidos de este 
bloque. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Interpretación de documentos que contienen informaciones 

relacionadas con actividades cotidianas, como guías, folletos expli­
cativos, catálogos o instrucciones. 

2. Utilización de documentos -orales "y escritos- vinculados 
con los procesos de aprendizaje: bibliografías, diccionarios y enci­
clopedias, gramáticas escolares, libros de consulta en general, índi­
ces de libros, ficheros, conferencias y otras exposiciones orales . . .  

3 .  Reelaboración de la información obtenida en documentos: 
confección de resúmenes, esquemas, cuadros sinópticos, fichas, grá­
ficas, bases de datos . . .  

4. Elaboración y uso de procedimientos para la obtención di­
recta de información: cuestionarios, encuestas, entrevistas . . .  

5. Elaboración de textos informativos propios del discurso for­
mal: exposiciones orales y escritas, guiones previos para hacer ex­
posiciones, pequeños trabajos monográficos con inserción de citas 
y referencias bibliográficas, murales . . .  

6. Actitud positiva hacia la obtención de información por me­
dio de diferentes fuentes, cualquiera que sea la lengua vehicular, evi­
tando así el uso exclusivo de la lengua dominante como lengua de 
aprendizaje. 

. 
7. Actitud crítica ante las fuentes de información y ante los con­

tenidos que estas sancionan, en tanto que manifestaciones de la re­
lación entre saber, ideología, valores e intereses sociales. 

Bloque 5. La lepgua como objeto de conocimiento 
La concepción de este bloque y la selección de sus contenidos 

se funda en la consideración del razonamiento lingüístico como parte 
del proceso de desarrollo de las capacidades para producir e inter­
pretar textos en los diferentes ámbitos de uso de la lengua. De acuerdo 
con este criterio, el campo de la reflexión lingüística trasciende el 
marco de la oración y de la palabra e incorpora los factores contex­
tuales del discurso y los procedimientos para la formación de textos 
coherentes. 

La reflexión sobre los factores del contexto situacional tiene una 
importancia decisiva si se considera que aprender una lengua es 
aprender a comunicarse adecuada y eficazmente en contextos so-
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nificatius. Aquesta reflexió té com a objecte la manera com els fac­
tors del context (els participants, é� seu s rols socials i les seues 
relacions, les finalitats, el context espacial i temporal.. .) determinen 
la forma i el significat deis textos. I!ambit on se situa aquesta refle­
xió és el de I'adequació del discurso 

La segona via de reflexió afecta I'organització interna del text, 
com una unitat global de significat en la qual les diferents parts, 
paragrafs,i_oracions, estan connectades per diversos procediments 
de cohesió.de naturalesa lexica i gramatical. Aquest ambit de refle­
xió és el-áe la coherencia interna deis textos o cohesió. 

Una tercera via de reflexió afecta la construcció d'oracions, la 
formació de paraules i els factors fonologics i prosodics relacionats 
amb la norma or.tografica. També en aquest ambit del raonament 
lingüístic, I'objectiu és I'ús reflexiu de la lIengua de manera que els 
alumnes siguen capa�os de valorar la gramaticalitat i I'acceptabili­
tat deis enunciats i de jutjar-ne la correcció respecte de la norma. 

EIs continguts que corresponen a aquestes tres vies de reflexió 
són els següents: 

1. Marques lingüístiques que fan referencia al context material 
de la comunicació (participants, context espacial i temporal) i les 
seus condicions d'ús. 

2. Marques lingüístiques d'adequació del discurs al context so­
cial (paper deis participants i les seues relacions, finalitats ... ). El re­
gistre. 

3. Mecanismes que intervenen en la cooperació conversacional. 
4. Procediments de cohesió del text: gramaticals (pronominalit­

zacions, determinació, connectors ... ) i lexics (sinonímia, hiperoní­
mia, hiponímia, antonímia, nominalitzacions ... ). 

5 .  I!oració: cate¡fories gramaticals, funcions sintactiques i papers 
semantiques. 

6. Manipulació, analisi, classificació i representació simbólica de 
les unitats lingüístiques i les seues relacions. 

7. Procediments per a la formació de paraules. Lexemes i mor­
femes. Prefixos, sufixos i composició. 

8. La norma ortografica i els criteris de pronunciació culta. 
9. Analisi crítica de les convencions d'ús en la mesura que po­

den comportar discriminació lingüística respecte de les lIengües i els 
parlants. 

Bloc 6. La lIengua i els parlants 
EIs individus que s'incorporen al grup social reben d'aquest, mit­

jan�ant els usos quotidians del lIenguatge, un conjunt de creen ces 
i valors, de pautes per a pensar i per a actuar. Inclou aquesta heren­
cia els prejudicis pel que fa al genere social, al grup etnic, a la clas­
se. .. i, també, actituds d'animadversió mogudes per aquests prejudicis. 

D'aquest sistema d'actituds i valors que es transmeten socialment 
formen part els prejudicis i estereotips relacionats amb les lIengües 
-major o menor importancia, utilitat o aptitud per a alguns usos 
d'unes o d'altres- i amb els parlants -millor o pitjor consideració 
social, cultural, inteI-'ectuaL- per la manera d'emprar la lIengua. 

Per aquesta raó, s'ha d'incloure, com a contingut per a I'apre­
nentatge de la lIengua, la reflexió crítica sobre I'ús de la lIengua amb 
la finalitat de promoure actituds no discriminatories. En allo que 
fa referencia al foment d'actituds davant de les lIengües i els par­
lants, aquest depen, d'una banda, d'un coneixement més precís deis 
fets lingüístics -historia de les dues lIengües de la Comunitat i les 
relacions entre elles, la wrietat com a característica intrínseca de les 
lIengües, el valor furicional de les varietats d'una lIengua, la funció 
de la varietat estandank:om a varietat prestigiada, la presencia del 
sistema genere-sexe ,en I'activitat comunicativa ... - i, d'altra ban­
da, de les actituds que la mateixa institució escolar transmet mit­
jan�ant l'ús lingüístic de qui la gestiona o mitjan�ant l'organització 
del centre escolar en conjunt. 

EIs continguts que corresponen a aquest grup són els següents: 
1. Reconeixement del valor del llenguatge com a.transmissor de 

dis-criminació (social, sexual, raciaL). 
2. Coneixement de les manifestacions del sistema genere-sexe en 

I'activitat comunicativa i analisi érítica deis comportaments verbals 
discriminatoris en els diversos ambits d'ús. 

3. Coneixement i valora ció positiva de la realitat plurilingüe de 
la societat espanyola. 

4. Coneixement de la realitat plurilingüe de la nostra comunitat 
i, també, deis seus antecedents histories. 

ciales significativos. Esta reflexión tiene como objeto el modo co­
mo los factores del contexto (los participantes, sus papeles sociales 
y sus relaciones, las finalidades, el contexto espacial y temporal...) 
determinan la forma y el significado de los textos. El ámbito en que 
se sitúa esta reflexión es el de la adecuación del discurso. 

La segunda vía de reflexión atañe a la organización interna del 
", texto, como una unidad global de significado en la que sus diferen­

tes partes, párrafos y oraciones, estAn conectadas por diversos pro­
cedimientos de cohesión de naturaleza léxica y gramatical. Este ám­
bito de reflexión es el de la coherencia interna de los textos o cohesión. 

Una tercera vía de reflexión afecta a la construcción de oracio­
nes, a la formación de palabras y a los factores fonológicos y prosó­
dicos relacionados con la norma ortográfica. También en este ám­
bito del razonamiento lingüístico, el objetivo es el uso reflexivo de 
la lengua, de modo que los alumnos sean capaces de valorar la gra­
maticalidad y aceptabilidad de los enunciados y de juzgar su co­
rrección con respecto a la norma. 

Los contenidos que corresponden a estas tres vías de reflexión 
son los siguientes: 

1. Marcas lingüísticas que hacen referencia al contexto material 
de la comunicación (participantes, contexto espacial y temporal) y 
sus condiciones de uso. 

2. Marcas lingüísticas de adecuación del discurso al contexto so­
cial (papel de los participantes y sus relaciones, finalidades . . .  ): El 
registro. 

3. Mecanismos que intervienen en la cooperación conversacional. 
4. Procedimientos de cohesión del texto: gramaticales (prono­

minalizaciones, determinación, conectores .. . ) y léxicos (sinonimia, 
hiperonimia, hiponimia, antonimia, nominalizaciones ... ). 

5 .  La oración: categorías gramaticales, funciones sintácticas y 
papeles semánticos. 

6. Manipulación, análisis, clasificación y representación simbó­
lica de las unidades lingüísticas y sus relaciones. 

7. Procedimientos para la formación de palabras. Lexemas y mor­
femas. Prefij os, sufijos y composición. 

8. La norma ortográfica y los criterios de pronunciación culta. 
9. Análisis crítico de las convenciones de uso en cuanto que pue­

den suponer discriminación lingüística respecto de las lenguas y los 
hablantes. 

Bloque 6. La lengua y los hablantes 
Los individuos que se incorporan al grupo social reciben de és­

te, por medio de los usos cotidianos del lenguaje, un conjunto de 
creencias y valores, de pautas para pensar y actuar. Incluye esta he­
rencia los prejuicios en cuanto al género social, el grupo étnico, la 
clase . . .  , así como actitudes de animosidad movidas por estos prejui­
cios. 

Forman parte de este sistema de actitudes y valores que se trans­
miten socialmente los prejuicios y estereotipos en relación con las 
lenguas -mayor o menor importancia, utilidad o aptitud para al­
gunos usos de unas u otras- y con los hablantes -mejor o peor 
consideración social, cultural, intelectual...- por el modo de usar 
la lengua. 

Por esta razón, se ha de incluir, como contenido para el apren­
dizaje de la lengua, la reflexión crítica acerca del uso lingüístico con 
el fin de promover actitudes no discriminatorias. En lo que se refie­
re al fomento de actitudes ante las lenguas y los hablantes, éste de­
pende, por un lado, de un conocimiento más preciso de los hechos 
lingüísticos -historia de las dos lenguas de la comunidad y de sus 
relaciones, la variedad como rasgo intrínseco de las lenguas, el va­
lor funcional de las variedades de una lengua, el papel de la varie­
dad estándar como variedad prestigiada, la presencia del sistema 
género-sexo en la actividad comunicativa .. .  - y, por otro, de las ac­
titudes que la propia institución escolar transmite por medio del uso 
lingüístico de quienes la gestionan, así como mediante la organiza­
ción del centro escolar en su conjunto. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Reconocimiento del valor del lenguaje como transmisor de dis­

criminación (social, sexual, racial...). 
2. Conocimiento de las manifestaciones del sistema género-sexo 

en la actividad comunicativa y análisis crítico de los comportamientos 
verbales discriminatorios en los diversos ámbitos de uso. 

3. Conocimiento y valoración positiva de la realidad plurilingüe 
de la sociedad española. 

4. Conocimiento de la realidad plurilingüe de nuestra comuni­
dad, así como de sus antecedentes históricos. 
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5. Promoció d'actituds positives i actives pel que fa a la norma­
lització del valencia en tots els am�ts d'ús. 

6. Reconeixement del valor funcional de les varietats d'una llen­
gua en relació amb els diferents contextos d'ús i valoració positiva 
d'aquesta diversitat al si de la llengua. 

7. Valoració de la varietat estandard com I'adequada per a de­
terminats ambits d'ús i com a mitja de mantenir la unitat d'una 
llengua._ ,'� _ 

IV. Criteris d'avaluació 
Els criteris d'avaluació que es proposen , en referencia als objec­

tius i als continguts presentats com a prescriptius per a valencia i 
castella en aquesta etapa, descriuen la competencia esperada com 
a resultat del procés d'ensenyament i aprenentatge. Constitueixen, 
doncs, criteris orientadors, els quals s'hauran d'integrar de forma 
coherent en I'estrategia metodológica general, com a punts de refe­
rencia tant per a la planificació d'activitats d'ensenyament i apre­
nentatge com per a la valoració deis aprenentatges realitzats. Són 
criteris que fan referencia a tota l'etapa, cosa que implica que han 
d'estar presents en tots els cursos, encara que seguits amb nivells di s­
tints d'exigencia, d'acord amb els criteris de seqüenciació per cicles. 

1. Captar les idees essencials i intencions de textos orals de dife­
rent tipus i de diferent nivell de formalització, reproduint-ne el con­
tingut en textos escrits. 

Aquest criteri fa referencia a l'avaluació del desenvolupament de 
les capacitats deis alumnes per a la comprensió de textos orals de 
complexitat distintarque pertanyen a diferents ambits d'ús. S'ha de 
destacar la necessitat de tenir en compte per a poder determinar la 
comprensió tant I'estructura semantica del text com les intencions 
amb que ha estat elaborat, cosa que suposa tenir en compte el con­
text de situació (especialment el context social i la relació emissor­
receptor). S'ha de tenir en present que aquest criteri implica atendre 
les destreses de diferent tipus: per una banda, les relacionades amb 
la selecció d'idees principal s i la reconstrucció de les característiques 
de la situació de comunicació del text de partida i, per I'altra, les 
relacionades amb la plasmació per escrit -en una situació de comu­
nicació determinada que contextualitze I'activitat- de les idees i de 
les intencions reconegudes en els textos orals. El criteri proposat s'ha 
de seguir tant amb els textos orals produits pels mateixos alumnes 
-normal-ment, més contextualitzats i menys formalitzats- com amb 
textos de caracter més formal i descontextualitzat. 

2. Elaborar el resum d'una exposició o debat oral sobre un tema 
específic i conegut, reflectint-ne els principals arguments i punts de 
vista deis participants. 

Aquest criteri comporta tenir en consideració, per a I'avaluació, 
el desenvolupament de la capacitat de reproduir de forma sistema­
tica el contingut i la intenció de les idees exposades oralment sobre 
un tema determinat i conegut pels alumnes, adequant el llenguatge 
utilitzat a la naturalesa del tema i a la situació de comunicació. S'han 
de valorar tant el reconeixement de la coherencia interna de les idees 
deis textos de partida, com la percepció de I'adequació o inadequa­
ció d'aquestes idees a la finalitat i tota la resta de característiques 
contextuals. A I'hora de valorar el resum elaborat pels alumnes ha 
de posar-se una especial atenció en I'ús que fan de les marques tex­
tuals que caracteritzen el resum (esquemes, marques d'ordenació i 
j erarquització d' idees,.-Oracions que sintetitzen el tema ilo els sub-
temes del text, etc.).' 

' 

3. Sintetitzar oralment el sentit global de textos escrits, de di fe­
rents tipus i de distint nivell de formalització, identificant-ne les in­
tencions, diferenciant les idees principals i secundaries i, alhora, re­
coneixent les possibles incoherencies o ambigüitats de contingut i 
aportant una opinió personal. 

Aquest criteri pretén fer de guia per a la valoració del desenvo­
lupament de les capacitats deis alumnes per a la comprensió de tex­
tos escrits. Aquest procés implica I'aplicació d'una serie d'estrate­
gies de selecció, de relació i de síntesi d'idees i d'intencions de textos 
escrits, tenint en compte la situac1ó de comunicació a la qual respo­
nen. S'ha de valorar, també, el desenvolupament de la capacitat de 
l'alumne de donar l'opinió personal de les coses que ha llegit, tenint 
en compte <Lue per a elaborar aquesta opinió es necessita la com­
prensió del sentit del text i posar-lo en relació amb les idees o valors 
rellevants per a l'alumne. Com en els criteris anteriors, es combinen 

5. Promoción de actitudes positivas y activas respecto de la nor­
malización del valenciano en todos los ámbitos de uso. 

6. Reconocimiento del valor funcional de las variedades de una 
lengua en relación con diferentes contextos de uso y valoración po­
sitiva de esta diversidad dentro de una lengua. 

7. Valoración de'ia variedad estándar como la adecuada para 
determinados ámbitos de uso y como medio de preservar la unidad 
de una lengua. 

IV. Criterios de evaluación 
Los criterios de evaluación que se proponen, en referencia a los 

objetivos y a los contenidos presentados como prescriptivos para va­
lenciano y castellano en esta etapa, describen la competencia espe­
rada como resultado del proceso de ensefíanza y aprendizaje. Cons­
tituyen, pues, criterios orientadores, que habrá que integrar de for­
ma coherente en la estrategia metodológica general, como puntos 
de referencia tanto para la planificación de actividades de ensefían­
za y aprendizaje como para la valoración de los aprendizajes reali­
zados. Son criterios que se refieren a toda la etapa, lo que implica 
que han de estar presentes en todos los cursos de ésta, aunque se­
guidos con distintos niveles de exigencia, de acuerdo con los crite­
rios de secuenciación por ciclos. 

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de textos orales, de 
diferente tipo y distinto nivel de formalización, reproduciendo su 
contenido en textos escritos. 

Este criterio hace referencia a la evaluación del desarrollo de ca­
pacidades de los alumnos para la comprensión de textos orales de 
diferente complejidad pertenecientes a diversos ámbitos de uso. Se 
destaca la necesidad de tener en cuenta, para determinar esta com­
prensión, tanto la estructura semántica del texto como las intencio­
nes con que ha sido elaborado, lo que supone tener en cuenta el con­
texto de situación (especialmente el contexto social y la relación 
emisor-receptor). Hay que tener presente que este criterio implica 
atender a destrezas de distinto tipo: por un lado, a las relacionadas 
con la selección de ideas principales y la reconstrucción de las ca­
racterísticas de la sitllación de comunicación del texto de partida 
y, por otro, a las relacionadas con la plasmación por escrito -en una 
situación de comunicación determinada que contextualice la 
actividad- de las ideas y de las intenciones reconocidas en los textos 
orales. El criterio propuesto se ha de seguir tanto con textos orales 
producidos por los propios alumnos -normalmente, más contextua­
lizados y menos formalizados- como con textos de carácter más for­
mal y descontextualizado. 

2. Elaborar el resumen de una exposición o debate oral sobre 
un tema específico y conocido, reflejando los principales argumen­
tos y puntos de vista de los participantes. 

Este criterio supone tomar en consideración, para la evaluación, 
el desarrollo de la capacidad de reproducir de forma sistemática el 
contenido y la intención de ideas expuestas oralmente sobre un te­
ma determinado y conocido por los alumnos, adecuando el lengua­
je utilizado a la naturaleza del tema y a la situación de comunica­
ción. Se han de valorar tanto el reconocimiento de la coherencia in­
terna de las ideas de los textos de partida, como la percepción de 
la adecuación o inadecuación de dichas ideas a la finalidad y de­
más características contextuales. A la hora de valorar el resumen ela­
borado por los alumnos ha de prestarse especial atención al empleo 
por parte de éstos de las marcas textuales que caracterizan el resu­
men (esquemas, marcas de ordenación y jerarquización deideas, ora­
ciones que sintetizan el tema y/o los subtemas del texto, etc.). 

3. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escritos, de 
diferente tipo y distinto nivel de formalización, identificando sus in­
tenciones, diferenciando las ideas principales y secundarias, reco­
nociendo posibles incoherencias o ambigüedades de contenido y 
aportando una opinión personal. 

Este criterio pretende servir de guía para la valoración del desa­
rrollo de las capacidades de los alumnos para comprender textos es­
critos. Este proceso de comprensión supone la aplicación de una se­
rie de estrategias de selección, relación y síntesis de ideas e intencio­
nes de textos escritos, teniendo en cuenta la situación de 
comunicación a que responden éstos. Se ha de valorar también el 
desarrollo de la capacidad del alumno de dar su opinión personal 
sobre lo leído, teniendo en cuenta que para elaborar esta opinión 
se requiere la comprensión del sentido del texto y su puesta en rela­
ción con ideas o valores relevantes para el alumno. Como en los cri-
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també en aquest, destreses que es refereixen d'una banda a la com­
prensió (en aquest cas escrita) i a I'e�ressió (en aquest cas oral) co­
sa que fara necessari atendre facetes distintes en el seguiment del 
criteri. 

4. Integrar informacions procedents de diferents textos sobre un 
mateix tema amb l'objecte d'elaborar un text de síntesi amb el qual 
es reflecteixen tant les principals informacions i punts de vista que 
s'han trObat com el punt de vista propi. 

Aque'sf' criteri fa referencia a la utilització de textos escrits com 
a mitja de construcció de noves idees, és a dir, com a mitja d'apre­
nentatge en I'entorn escolar. Es pren així, com a punt de referencia 
per a la valoraci<idels aprenentatges lingüístics deis alumnes, el de­
senvolupament de la capacitat per a integrar, sintetitzant-Ies, les in­
formacions que procedeixen de textos distints, i per a posar-les en 
relació amb els seu s coneixements previs i les propies opinions so­
bre el particular. Els textos de síntesi hauran de respondre a una fi­
nalitat comunicativa que fa�a necessAria la construcció de noves idees. 

5. Exposar oralment el desenvolupament d'un tema de forma or­
denada i fluida ajustant-se a un pla o guió previs, seguint un ordre 
logic en la presentació de les informacions i arguments, adequant 
el llenguatge emprat al contingut i a la situació de comunicació i 
mantenint I'atenció del receptor. 

El criteri pretén orientar la valoració del desenvolupament de la 
capacitat dels alumnes per a realitzar exposicions orals de caracter 
formal. Per a aquesta valoració hauran de tenir-se en compte com 
a factors principals: I'adequació de I'exposició al receptor i a la fi­
nalitat comunicativa, I'ús de recursos per a controlar I'atenció del 
receptor, els aspedes lingüístics i paralingüístics relacionats amb la 
fluldesa, I'ordre de les idees i deis arguments exposats, la incorpora­
ció pertinent d'informacions de que es disposen i d'opinions pro­
pies i l'adequació a les normes de correcció. 

6. Produir textos escrits de diferent tipus (narratius, descriptius, 
expositius i argumentatius), adequant-Ios a la situació de comuni­
cació, utilitzant l'estructura organitzativa de cadascun i respectant 
els criteris de correcció. 

Aquest criteri orienta la valoració deis textos escrits prodults pels 
alumnes; per a la qual cosa caldra tenir en compte: I'adequació deis 
textos a la situació de comunicació en que s'inscriuen, I'estructura­
ció d'acord amb patrons estructurals basics del tipus de text que es 
vol produir, I'ús apropiat deis procediments lingüístics que garan­
tesquen la cohesió del text (anafores pronominals, repeticions, subs­
titucions, eHipsis, connexions sintactiques i organitzadors textuals) 
i la construcció correcta d'oracions d'acord amb la normativa mor­
fosintactica. 

7. Planificar i dur a terme, individualment o en equip, la con­
sulta de diferents fonts d'informació mitjan�ant el maneig d'índexs, 
fitxes i altres sistemes de classificació de fonts, en el marc de tre­
balls senzills d'investigació . .  

Aquest criteri orienta la valoració deis aprenentatges realitzats 
pels alumnes en allo que fa referencia a la recerca de textos, orals 
o escrits, com a mitja d'adquisició de coneixements, per a dur a ter­
me nous aprenentatges. Es tracta de valorar el desenvolupament de 
la capacitat de l'alumne per a dur a terme tasques de localització 
i organització de la informació amb vista a la realització de treballs 
d'investigació adequats a les seues possibilitats. Per a aixo cal que 
l'alumne conega i puga utilitzar diverses fonts d'informació. 

8. Identificar el genere al qual pertany un text literari llegit to­
talment, reconeixer els elements estructurals basics i els grans tipus 
de procediments retorIes que s'hi han emprat i emetre una opinió 
personal sobre els seu s aspectes més i menys apreciats. 

El criteri proposat centra la seua atenció en la lectura de textos 
literaris complets (o de fragments d'una certa extensió que perme­
ten I'assignació d'un sentit unitari que no contradiga el sentit global 
de l'obra completa). La lectura d'aquests textos ha d'orientar-se a 
l'ampliació de l'experiencia lectora de l'alumne, per al desenvolupa­
ment de la capacitat de frulció i de recreació-creació de textos. Com 
a factors que permeten valorar aquest desenvolupament s'haura de 
tenir en compte el reconeixement per part dels alumnes deis princi­
pals generes literaris i deis procediments retorics i, també, el desen­
volupament de la capacitat per a accedir al coneixement de les ca­
racterístiques més destacades del context de producció i valoració 
deis textos literaris que s'hagen llegit. Un altre factor important que 

terios anteriores, se combinan también en éste destrezas referidas 
por una parte a la comprensión (en este caso escrita) y a la expre­
sión (oral, en este caso), por lo que será necesario atender a estas 
distintas facetas en el seguimiento del criterio. 

4. Integrar informaciones procedentes de diferentes textos sobre 
un mismo tema con el fin de elaborar un texto de síntesis en el que 
se reflejen tanto las principales informaciones y puntos de vista en­
contrados como el punto de vista propio. 

Este criterio hace referencia a la utilización de textos escritos como 
medio de construccción de nuevas ideas, es decir, como medio de 
aprendizaje en el entorno escolar. Se toma así como punto de refe­
rencia para la valoración de los aprendizajes lingüísticos de los alum­
nos el desarrollo de su capacidad para integrar, sintetizándolas, in­
formaciones y opiniones procedentes de textos distintos, y para po­
nerlas en relación con sus conocimientos previos y sus propias 
opiniones al respecto. Los textos de síntesis deberán responder a una 
finalidad comunicativa que haga necesaria la mencionada construc­
ción de ideas nuevas. 

5. Exponer oralmente el desarrollo de un tema de forma orde­
nada y fluida ajustándose a un plan o guión previo, siguiendo un 
orden lógico en la presentación de las informaciones y argumentos, 
adecuando el lenguaje utilizado al contenido y a la situación de co­
municación y manteniendo la atención del receptor. 

El criterio pretende orientar la valoración del desarrollo de la 
capacidad delos alumnos para realizar exposiciones orales de ca­
rácter formal. Para esta valoración habrán de tenerse en cuenta co­
mo factores principales: la adecuación de la exposición al receptor 
y a la finalidad comunicativa, el uso de recursos para controlar la 
atención del receptor, los aspectos lingüísticos y paralingüísticos re­
lacionados con la fluidez, el orden de las ideas y argumentos expues­
tos, la incorporación pertinente de informaciones disponibles y de 
opiniones propias, y la adecuación a las normas de corrección. 

6. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos, descrip­
tivos, expositivos y argumentativos), adecuándolos a la situación de 
comunicación, utilizando la estructura organizativa de cada uno y 
respetando los criterios de corrección .. 

Este criterio orienta la valoración de los textos escritos produci­
dos por los alumnos; para ello se habrá de tener en cuenta: la ade­
cuación de los textos a la situación de comunicación en que se ins­
criben, su estructuración de acuerdo con patrones estructurales bá­
sicos del tipo de texto que se quiere producir, el uso apropiado de 
los procedimientos lingüísticos que garantizan la cohesión del texto 
(anáforas pronominales, repeticiones, sustituciones, elipsis, conexio­
nes sint�cticas y organizadores textuales) y la construcción correcta 
de oraciones, de acuerdo con la normativa morfosintáctica. 

7. Planificar y llevar a cabo, individualmente o en equipo, la con­
sulta de diversas fuentes de información, mediante el manejo de ín­
dices, fichas y otros sistemas de clasificación de fuentes, en el mar­
co de trabajos sencillos de investigación. 

Este criterio orienta la valoración de los aprendizajes realizados 
por los alumnos en lo que se refiere a la búsqueda de textos, orales 
o escritos, como medio de adquisición de conocimientos, para lle­
var a cabo nuevos aprendizajes. Se trata de valorar el desarrollo de 
la capacidad del alumno para llevar a cabo tareas de localización 
y organización de la información con vistas a la realización de tra­
bajos de investigación adecuados a sus posibilidades. Para ello es 
necesario que el alumno conozca y pueda utilizar diversas fuentes 
de información. 

8. Identificar el género al que pertenece un texto literario leído 
en su totalidad, reconocer los elementos estructurales básicos y los 
grandes tipos de procedimientos retóricos empleados en él y emitir 
una opinión personal sobre los aspectos más apreciados y menos 
apreciados del mismo. 

El criterio propuesto centra su atención en la lectura de textos 
literarios completos (o de fragmentos de cierta extensión que per­
mitan la asignación de un sentido unitario que no contradiga el sen­
tido global de la obra completa). La lectura de estos textos ha de 
orientarse a la ampliación de la experiencia lectora del alumno, pa­
ra desarrollo de su capacidad de fruición y de recreación-creación 
de textos. Como factores que pttrmiten valorar dicho desarrollo ha­
brá que tener en cuenta el reconocimiento por parte de los alumnos 
de los principales géneros literarios y procedimientos retóricos, así 
como el desarrollo de su capacidad para acceder al c;onocimiento 
de las características más destacadas del contexto de producción y 
valoración de los textos literarios leídos. Otro factor importante que 



• 

DOGV · Núm. 1.759 1992 04 06 3071 

té a veure amb la conliguració d'aquest criteri és el desenvolupament 
de la capacitat de l'alumne per a fel' de manera raonada, com a lec­
tor actiu, la seua valoració person� s.,9bre els textos llegits. 

9. Utilitzar les propies idees i experiencies per a la producció de 
textos d'intencionalitat literaria, emprant conscientment estructures 
de genere i procediments retorics i recorrent a models de la tradició 
literaria. 

El �¡;iteri pretén valorar el desenvolupament de la capacitat dels 
alumné-üx�r a recrear el procés d'elaboració de textos literaris mit­
jancailt 1i producció de textos d'intencionalitat literaria, és a dir, 
textos que se centren en la utilització del llenguatge com a instru­
ment de creació-recreació artística, apropiant-se de les principal s es­
tructures de genere i de procediments retorics observats previament, 
a partir d'exemples de models literaris. 

No es tracta de valorar la qualitat literaria deIs textos produIts 
pels alumnes, ni si són capacos d'elaborar textos d'intenció litera­
ria, sinó d'apreciar fins a quin punt poden reconeixer els principals 
aspectes implicats en la creació literaria a partir de la seua propia 
experiencia. 

10. Establir relacions entre obres, autors i moviments que cons­
titueixen un referent clau en la historia de la literatura -especialment 
en la literatura produida en les llengües present en l'entorn cultural 
de l'alumne- i els elements més destacats del context cultural, social 
i historic en que apareixen. 

Es tracta de valorar, d'acord amb aquest criteri, la comprensió 
per part de l'alumne, del fe nomen literari com a producte cultural 
situat en un context historie i social determinat. Pren especial im­
portancia, en aquest punt, tenir en compte el reconeixement deIs fac­
tors que intervenen en la transmissió de l'obra literaria (com ara, 
la seua importaneia�en la configuració d'una literatura nacional, en 
la fixació de la llengua, la seua pervivencia en reelaboracions poste­
riors ... ) Per a aixo cal que l'alumne conega un repertori basic d'obres 
i autors literaris molt representatius i, també, que sapiga utilitzar 
les fonts d'informació adequades (manuals, monografies de divul­
gació, diccionaris i enciclopedies especialitzats ... ) que li permeten 
relacionar aquestes obres i els autors entre ells i amb els esdeveni­
ments cultural s i socials de major repercussió en el seu context. 

1 1 .  Utilitzar la reflexió sobre els mecanismes de la llengua i els 
seu s elements formals (marques d'adequació, estructures textuals, 
procediments de cohesió, estructura de l'oració, formació de parau­
les) per a una millor comprensió deIs textos aliens i per a la revisió 
i millora de les produccions propies. 

Aquest criteri pretén orientar la valoració deIs aprenentatges més 
directament relacionats amb el funcionament de les unitats lingüís­
tiques en diferents plans (text, oració i paraula). En aquest sentit, 
s'haura d'atendre el reconeixement i la utilització adequada d'ele­
ments lingüístics que posen en relació el text amb el context, els re­
cursos d'estructuraCió de textos, els procediments de construcció 
d'oracions i els de formació de paraules. 

12. Identificar, localitzar i descriure els fenomens de contacte entre 
les diferents llengües d'Espanya i les seues varietats dialectals, as­
senyalant algunes de les principals manifestacions literaries en aquei­
xes Ilengües. 

El criteri tracta d'orientar, d'antuvi, la valoració dels aprenen­
tatges realitzats per I'alumne en allo que es refereix a les Ilengües 
del territori espanyol -extensió de cada una, parentiu entre elles, 
relacions amb altres Ilengües ... - i als fenomens de contacte entre 
elles -factors que explIquen aquest contacte, característiques i con­
seqüencies del contacte,.. actituds que provoca . . .  -. Un altre factor 
de valoració sera el reconeixement de les grans varietats dialectal s 
de les Ilengües espanyoles, amb especial atenció a la situació lingüís­
tica de la Comunitat Valenciana. S'halVa de valorar, també, el co­
neixement de les principals manifestacions literaries de les literatu­
res hispaniques no escrites en castella i, en particular, el de les obres 
fonamentals de la nostra literatura. 

1 3 .  Identificar les característiques lingüístiques propies deis di­
versos usos socials de la llengua mitjancant I'observació directa i la 
comparació de produccions diferents. 

Aquest criteri orienta la valoració del desenvolupament de la ca­
pacitat de l'alumne per a reconeixer usos distints de la Ilengua de­
terminats per factors relacionats amb el nivell socio-cultural deis par­
lants, mitjancant la participació directa en situacions reals (entre­
vistes, coHoquis, enquestes, converses ... ) i I'observació de documents 

interviene en la configuración de este criterio es el desarrollo de la 
capacidad del alumno para dar cuenta de forma razonada, como 
lector activo, de su valoración personal sobre los textos leídos. 

- 9. Utilizar las propias ideas y experiencias para la producción 
de textos de intención literaria, empleando conscientemente estruc­
turas de género y procedimientos retóricos y recurriendo a modelos 
de la tradición literaria. 

El criterio pretende valorar el desarrollo de la capacidad de los 
alumnos para recrear el proceso de elaboración de textos literarios, 
mediante la producción de textos de intencionalidad literaria, es de­
cir, textos centrados en la utilización del lenguaje como instrumen­
to de creación-recreación artística, apropiándose de las principales 
estructuras de género y de procedimientos retóricos observados pre­
viamente, a partir de ejemplos de modelos literarios. 

No se trata de valorar la calidad literaria de los textos produci­
dos por los alumnos, ni si son capaces de elaborar textos de inten­
ción literaria, sino de apreciar hasta qué punío pueden reconocer 
los principales aspectos implicados en la creación literaria a partir 
de su propia experiencia. 

10. Establecer relaciones entre obras, autores y movimientos que 
constituyen un referente clave en la historia de la literatura -
especialmente de la literatura producida en las lenguas presentes en 
el entorno cultural del alumno- y los elementos más destacados 
del contexto cultural, social e histórico en que aparecen. 

Se trata de valorar, de acuerdo con este criterio, la comprensión, 
por parte del alumno, del fenómeno literario como producto cultu­
ral situado en un contexto histórico y social determinado. Cobra es­
pecial importancia en este punto tener en cuenta el reconocimiento 
de los factores que median en la transmisión de la obra literaria (por 
ejemplo, su importancia en la configuración de una literatura na­
cional, en la fijación de la lengua, su pervivencia en reelaboracio­
nes posteriores ... ). Para ello es necesario que el alumno conozca un 
repertorio básico de obras y autores literarios muy representativos, 
así como que sepa utilizar las fuentes de información adecuadas (ma­
nuales, monografías de divulgación, diccionarios y enciclopedias es­
pecializados ... ) que le permitan relacionar dichas obras y autores entre 
sí y con los acontecimientos culturales y sociales de mayor repercu­
sión en su contexto. 

1 1 .  Utilizar la reflexión sobre los mecanismos de la lengua y sus 
elementos formales (marcas de adecuación, estructuras textuales, pro­
cedimientos de cohesión, estructura de la oración, formación de pa­
labras) para una mejor comprensión de los textos ajenos y para la 
revisión y mejora de las producciones propias. 

Este criterio pretende orientar la valoración de los aprendizajes 
más directamente relacionados con el funcionamiento de las unida­
des lingüísticas en distintos planos (texto, oración y palabra). En es­
te sentido, habrá que atender al reconocimiento y a la utilización 
adecuada de elementos lingüísticos que ponen en relación el texto 
con el contexto, a los recursos de estructuración de textos, a los pro­
cedimientos de construcción de oraciones y a los de formación de 
palabras. 

12. Identificar, localizar y describir los fenómenos de contacto 
entre las distintas lenguas de España y sus grandes variedades dia­
lectales, señalando algunas de las principales manifestaciones lite­
rarias de dichas lenguas. 

El criterio trata de orientar, en primer lugar, la valoración de los 
aprendizajes realizados por el alumno en lo que se refiere a las len­
guas del territorio español -extensión de cada una, parentesco en­
tre ellas, relaciones con otras lenguas ... - y a los fenómenos de con­
tacto entre ellas -factores que explican este contacto, característi­
cas y consecuencias del mismo, actitúdes que provoca ... - Otro factor 
de valoración será el reconocimiento de las grandes variedades dia­
lectales de las lenguas españolas. Todo ello con especial atención a 
la situación lingüística de la Comunidad Valenciana. También ha­
brá que valorar el conocimiento de las principales manifestaciones 
literarias de las literaturas hispánicas no escritas en castellano, y, en 
particular, el de las obras fundamentales de nuestra literatura. 

13.  Identificar rasgos lingüísticos propios de distintos usos so­
ciales de la lengua mediante la observación directa y la compara­
ción de producciones diversas. 

Este criterio orienta la valoración del desarrollo de la capacidad 
del alumno para reconocer usos distintos de la lengua determina­
dos por factores relacionados con el nivel sociocultural de los ha­
blantes, mediante la participación directa en situaciones reales (en­
trevistas, coloquios, encuestas, conversaciones ... ) y la observación 



• 

3072 1992 04 06 DOGV - Núm. 1.759 

procedents de diferents ambits, especialment deis mitjans de comu­
nicació per I'omnipresencia i la difq¡¡ió d'usos lingüístics que s'hi 
transmeten. 

14. Identificar en textos orals i escrits de diferents tipus les imat­
ges i les expressions que denoten alguna forma de discriminació (se­
xual, social, relacionada amb el grup etnic, etc.), explorar alternati­
ves que n'eviten l'ús i utilitzar-Ies en les produccions propies. 

El ériteri orienta la valoració del �esenvolupament de la capaci­
tat de-l'árümne per a identificar usos discriminatoris del llenguatge 
en textos oral s, escrits i iconico-verbals així com la seua capacitat 
de reflexionar críticament davant d'aquests usos i d'evitar-Ios mit­
jancant la utilit�ció adequada de recursos lingüístics. 

15.  Elaborar missatges en els quals s'integren el llenguatge ver­
bal i els llenguatges no verbals (iconic, gestual i musical), tenint en 
compte la situació de comunicació i comparant els procediments ex­
pressÍlls d'aquests llenguatges. 

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de I'alumne per a pro­
duir missatges en que s'integren codis diferents. Aquesta valoració 
haura de tenir en compte primerament si I'alumne es capac d'iden­
tificar en aquest tipus de missatges els principals elements de la si­
tuació comunicativa (tipus d'emissor i de receptor, intencionalitat) 
per a poder després aplicar-los en les propies produccions. També 
es valorara el coneixement de les possibilitats comunicatives de la 
imatge, del gest o de la música assenyalant-ne els procediments, mit­
jans i formes de persuasió emprats en els llenguatges no verbals en 
contrast amb allo que passa en el llenguatge verbal. 

16. Identificar els principals recursos utilitzats pels mitjans de 
comunicació per a I'elaboració i difusió d'informacions i d'opinions. - : ..... 

Aquest criteri pretén orientar la valoració del desenvolupament 
de la capacitat de I'alumne per a reconeixer els procediments mit­
jancant els quals s'elabora i es transmet la informació i I'opinió i, 
també, de la capacitat de reflexionar-hi críticament, fent una espe­
cial incidencia en els missatges iconico-verbals i particularment en 
la publicitat, tant comercial com institucional. 

17. Utilitzar el llenguatge com a mitja de resolució de conflictes 
interpersonals i de garantir una comunicació fluida, evitant-ne els 
usos discriminatoris. 

Aquest criteri orienta la valoració de I'ús adequat del llenguatge 
per part de I'alumne en situacions de comunicació col·lectiva com 
a mitja de resolució de conflictes, el desenvolupament de la capaci­
tat d'autocontrol per tal d'arribar a una comunicació satisfactoria 
i una actitud positiva davant la possibilitat de resoldre els conflictes 
mitjancant el llenguatge. El criteri atén, també, la valoració d'una 
actitud crítica davant deis usos discriminatoris, que resulten empo­
bridors de la -qualitat de la comunicació. 

Educació Secundaria Obligatoria 

Llengües Estrangeres 

1 .  Introducció. 
La presencia de les llengües estrangeres en el currículum des deis 

vuit anys i al llarg de tota l'Educació Secundaria Obligatoria, es jus­
tifica tant per raons socials com per la necessitat de contribuir a la 
consecució de les finatitats educatives generals. 

El coneixement d'una o més llengües estrangeres és una condi­
ció necessaria per a facilitar I'enteniment intercultural en un món 
cada vegada més obert a relacions internacionals de tot tipus. Així 
mateix, el desenvolupament de la capacitat per a comunicar-se en 
altres llengües permetra ampliar el camp de les relacions interper­
sonals, adquirir informació i utilitzar-Ia amb finalitats diverses, com 
ara estudis posteriors, professionals o recreatives. 

Pel que fa a les finalitats educatives generals, I'aprenentatge d'una 
llengua estrangera contribuira a desenvolupar el procés de socialit­
zació i a afavorir el reconeixement de la propia identitat personal 
i social. Contribuid!. també al desenvolupament cognoscitiu gene­
ral, per al qual és condició indispensable una estructuració lingüís­
tica rica i solida, i capacitara els estudiants per a adquirir major res­
ponsabilitat en el propi aprenentatge, �rque així aprenguen a apren­
dre les llengües i a transferir les seues capacitats a uns altres 
aprenentatges. 

de documentos procedentes de distintos ámbitos, en especial de los 
medios de comunicación, dada su omnipresencia y la difusión de 
los usos lingüísticos que se transmiten por ellos. 

- 14. Identificar en textos orales y escritos de distinto tipo imáge­
nes y expresiones que denoten alguna forma de discriminación (se­
xual, social, relaciOIrada con el grupo étnico, etc.), explorar alterna­
tivas que eviten el uso de las mismas y utilizar dichas alternativas 
en las producciones propias. 

El criterio orienta la valoración del desarrollo de la capacidad 
del alumno para identificar usos discriminatorios del lenguaje en 
textos orales, escritos e icónico-verbales, así como de su capacidad 
de reflexionar críticamente ante estos usos y de evitarlos, mediante 
la utilización adecuada de recursos lingüísticos. 

15.  Elaborar mensajes en los que se integren el lenguaje verbal 
y lenguajes no verbales (icónico, gestual y musical), teniendo en cuen­
ta la situación de comunicación y comparando los procedimientos 
expresivos de estos lenguajes. 

Este criterio pretende valorar la capacidad del alumno para pro­
ducir mensajes en los que se integren códigos diferentes. Esta valo­
ración habrá de tener en cuenta en primer lugar si el alumno es ca­
paz de identificar en este tipo de mensajes los principales elementos 
de la situación comunicativa (tipo de emisor y de receptor, inten­
cionalidad) para después aplicarlos a sus propias producciones. Asi­
mismo_ se valorará el conocimiento de las posibilidades comunicati­
vas de la imagen, del gesto o de la música señalando los procedi­
mientos, medios y formas de persuasión utilizados en los lenguajes 
no verbales en contraste con el lenguaje verbal. 

16. Identificar los principales recursos utilizados por los medios 
de comunicación para la elaboración y difusión de informaciones 
y de opiniones. 

Este criterio pretende orientar la valoración del desarrollo de la 
capacidad del alumno para reconocer los procedimientos mediante 
los que se elabora y se transmite la información y la opinión y de 
reflexionar críticamente sobre ellos, con especial incidencia en los 
mensajes icónico-verbales y particularmente en la publicidad, tanto 
comercial como institucional. 

17. Utilizar el lenguaje como medio de resolución de conflictos 
interpersonales y de garantizar una comunicación fluida, evitando 
los usos discriminatorios. 

Este criterio orienta la valoración del uso adecuado del lenguaje 
por parte del alumno en situaciones de comunicación colectiva co­
mo medio de resolución de conflictos, el desarrollo de su capacidad 
de auto-control en aras de una comunicación satisfactoria y de una 
actitud positiva ante la posibilidad de resolver conflictos mediante 
el lenguaje. Asimismo, el criterio atiende a la valoración de una ac­
titud crítica ante los usos discriminatorios, empobrecedores de la 
calidad de la comunicación. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Lenguas extranjeras 

1. Introducción 
La presencia de las lenguas extranjeras en el currículo desde los 

ocho años, y a lo largo de toda la Educación Obligatoria, se justifi­
ca tanto por razones sociales como por la necesidad de contribuir 
al logro de los fines educativos generales. 

El conocimiento de una o varias lenguas extranjeras es una con­
dición necesaria para facilitar el entendimiento intercultural en un 
mundo cada vez más abierto a las relaciones internacionales de to­
do tipo. Asimismo, el desarrollo de la capacidad para comunicarse 
en otras lenguas permitirá ampliar el campo de las relaciones inter­
personales, adquirir información, y utilizarla con fines diversos ceJ­
mo estudios posteriores, profesionales, o recreativos. 

Por lo que se refiere a los fines educativos generales, el aprendi­
zaje de una lengua extranjera contribuirá a desarrollar el proceso 
de socialización y a favorecer el reconocimiento de la propia identi­
dad personal y social. Contribuirá también al desarrollo cognosci­
tivo general, para el cual es condición indispensable una estructura­
ción lingüística rica y sólida, y capacitará a los estudiantes para ad­
quirir mayor responsabilidad en su propio aprendizaje, para que así, 
aprendan a aprender las lenguas y a transferir sus capacidades a otros 
aprendizajes. 
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Així mateix, en afiar desenvolupant la comprensió de la cultura 
de la comunitat parlant de la llengua estrangera, podran comparar­
la amb la propia i valorar críticameift totes dues formes de percep­
ció de la realitat. Aixo els permetra preñdre consciencia de la natu­
ralesa i del paper del llenguatge en la vida quotidiana com a trans­
missor d'estereotips culturals i adoptar una actitud reflexiva i críti­
ca davant aquests estereotips. 

La cOl)secució d'aquestes finalitat dependra de com es conceba 
I'objecte -d'aprenentatge i la seua adquisició, i de la forma en que 
es plantegé la intervenció didactica. 

Si el llenguatge té com a funció basica el fet de permetre, con­
trolar i regular els intercanvis socials, l'ensenyament i aprenentatge 
de la llengua estrangera tindra com a objecte la practica comunica­
tiva. Amb aquestá finalitat s'haura de tenir en compte la segona fun­
ció basica del llenguatge, subsidiaria de la primera, que és la de fer 
present el món i la cultura als parlants, permetent que els significats 
es relacionen de manera compartida perque s'interpreten a partir d'ex­
periencies identificables. Per aixo, l'adquisició deis elements socio­
culturals és inseparable de I'adquisició de la llengua. 

En adquirir la primera llengua o en aprendre una segona llen­
gua o una llengua estrangera, el que s'adquireix de fet és una serie 
de capacitats o competencies interrelacionades que constitueixen la 
competencia comunicativa, i que permeten: 

- Realitzar opcions entre les formes lingüístiques obeint a un sis­
tema de regles fonologiques, morfosintactiques i lexiques (compe­
tencia gramatical). 

- Incidir en la comunicació i optar entre les realitzacions lin­
güístiques d'acord amb la situació, adaptar el discurs a l'altre, ... (com­
petencia disctlfSiva)� 

- Adaptar els enunciats a la situació concreta de comunicació, 
adequant-Ios segons les regles de la comunitat (competencia socio­
lingüística). 

- Organitzar els missatges tenint en compte l'interlocutor, és a 
dir, negociar els significats per a aconseguir que la comunicació fun­
cione (competencia estrategica). 

- Interpretar els elements de la realitat social i cultural trans­
mesos o referits per la llengua (competencia socio-cultural). 

Tot parlant posseeix un cert grau determinat de competencia co­
municativa, els components del qual són comuns a totes les llen­
gües. Tenir en compte aquest principi i considerar, també, la forma 
d'adquisició i desenvolupament del llenguatge, obliga a plantejar-se 
I'ensenyament i aprenentatge de les llengües des d'una perspectiva 
integradora. 

' 

EI llenguatge s'adquireix i es desenvolupa en contextos comuni­
catius i per a la comunicació, a través d'una pluralitat d'intercanvis 
que són condició necessana de I'aprenentatge lingüístiCo En la situació 
d'adquisició natural de la llengua, mitjan�nt la interacció amb els 
altres parlants en I'entorn socio-cultural, s'adopten normes i estra­
tegies comunicatives i s'elaboren, també, regles que impliquen ope­
racions cognoscitives molt complexes. En aquest procés, el desen­
volupament del pensament i el desenvolupament de la capacitat lin­
güística són fenomens interdependents que continuen al llarg de tota 
la vida del parIant, de la mateixa manera que el procés d'interiorit­
zació, d'adaptació i de reelaboració de les regles que regeixen la co­
municació. 

En la situació escolar, respectar aquest procés d'adquisició i 
adaptar-lo a I 'aprenentatge de la llengua estrangera implica propi­
ciar la participació en activitats comunicatives que permeten el des­
cobriment, la construcció i la interiorització de les regles mitjan¡;ant 
hipotesis impIícites; a aquest procés, pero, s'haurien d'afegir les ac­
tivitats que permeten orientar I'aprenentatge conscient i la reflexió 
que de fet també es produeix, encara que no sempre de manera ex­
plícita, durant I'adquisició de la primera llengua. La reflexió tindra 
també com a objecte els continguts culturals transmesos per la llen­

}ua i la forma com es transmeten, cosa que facultara els alumnes 
per a la interpretació i l'ús creatiu de la llengua. 

Tot prenent en consideració els aspectes anteriors, es pot fona­
mentar una proposta integrador,! per a I'ensenyament de les diver­
ses llengües del currículum en la necessitat d'adquirir, desenvolupar 
i transferir les capacitats de la competencia comunicativa d'unes llen­
gües a unes altres. Amb aquesta finalitat, des de la perspectiva de 
la integració, la planificació de les activitats didactiques haura de: 

- Fomentar actituds reflexives i crítiques davant a les llengües, 
I'aprenentatge i els continguts que transmeten. 

Asimismo, al ir desarrollando la comprensión de la cultura de 
la comunidad hablante de la lengua extranjera, podrán compararla 
con la propia y valorar críticamente ambos modos de percibir la rea­
lidad. Ello les permitirá tomar conciencia de la naturaleza y del pa­
pel del lenguaje en la vida cotidiana como transmisor de estereoti­
pos culturales y adaptar una actitud reflexiva y crítica ante ellos. 

La consecución de estos fines dependerá de cómo se conciba el 
objeto de aprendizaje y su adquisición, y de la forma en que se plan­
tee la intervención didáctica. 

Si el lenguaje tiene como función básica la de permitir, contro­
lar y regul¡tr los intercambios sociales, la enseñanza y aprendizaje 
de la lengua extranjera tendrá como objeto la práctica comunicati­
va. Para ello, se habrá de tener en cuenta la segunda función básica 
del lenguaje, subsidiaria de la primera, que es la de hacer presente 
el mundo y la cultura a los hablantes, permitiendo que los signifi­
cados se relacionen de manera compartida porque se interpretan a 
partir de experiencias identificables. Por ello, la adquisición de los 
elementos socioculturales es inseparable de la adquisición de la 
lengua. 

Al adquirir la lengua primera o al aprender una lengua segunda 
o extranjera, lo. que se adquiere de hecho es una serie de capacida­
des o competencias interrelacionadas que constituyen la competen­
cia comunicativa y que permiten: 

- Realizar opciones entre las formas lingüísticas obedeciendo 
a una sistema de reglas fonológicas, morfosintácticas y léxicas (COIR­
petencia gramatical). 

- Incidir en la comunicación y optaLentre las realizaciones lin­
güísticas en función de la situación, adaptar el discurso al otro, . . .  
(competencia discursiva). 

- Adaptar los enunciados a la situación concreta de comunica­
ción, adecuándolos según las reglas de la comunidad (competencia 
sociolingüística). 

- Organizar los mensajes teniendo en cuenta al interlocutor, es 
decir, negociar los significados para conseguir que la comunicación 
funcione (competencia estratégica). 

- Interpretar los elementos de la realidad social y cultural trans­
mitidos o referidos por la lengua (competencia sociocultural). 

Todo hablante posee cierto grado de competencia comunicati­
va, cuyos componentes son comunes a todas las lenguas. Tener en 
cuenta este principio, así como considerar el modo de adquisición 
y desarrollo del lenguaje, obliga a plantearse la enseñanza y apren­
dizaje de las lenguas desde una perspectiva integradora. 

El lenguaje se adquiere y se desarrolla en contextos comunicati­
vos y para la comunicación, a través de múltiples intercambios que 
son condición necesarias del aprendizaje lingüístico. En la situación 
de adquisición natural de la lengua, mediante la interacción con los 
otros hablantes en el entorno sociocultural, se adoptan normas y 
estrategias comunicativas y se elaboran reglas que suponen opera­
ciones cognoscitivas muy complejas. En este proceso, el desarrollo 
del pensamiento y el desarrollo de la capacidad lingüística son fe­
nómenos interdependientes que continúan a lo largo de toda la vi­
da del hablante, de la misma manera que el proceso de interioriza­
ción, adaptación y reelaboración de las reglas que rigen la comuni­
cación. 

En la situación escolar, respetar este proceso de adquisición y 
adaptarlo al aprendizaje de la lengua extranjera supone propiciar 
la participación en actividades comunicativas que permiten el des­
cubrimiento, la construcción y la interiorización de las reglas me­
diante hipótesis implícitas; pero a este proceso habría que incorpo­
rar las actividades que permiten orientar el aprendizaje consciente 
y la reflexión que de hecho también se da, aunque no siempre de 
manera explícit.a, durante la adquisición de la primera lengua. La 
reflexión tendrá también como objeto los contenidos culturales trans­
mitidos por la lengua y la forma como se transmiten, lo que capaci­
tará a los alumnos para la interpretación .y el uso creativos de la 
lengua. 

Tomando en consideración los ,aspectos anteriores, se puede fun­
damentar una propuesta integradora para la enseñanza de las di­
versas lenguas del currículo en la necesidad de adquirir, desarrollar 
y transferir las capacidades de la competencia comunicativa de unas 
lenguas a otras. Para ello, desde la perspectiva de la integración, la 
planificación de las actividades didácticas deberá: • 

- Fomentar actitudes reflexivas y críticas ante las lenguas, su 
aprendizaje y los contenidos que transmiten. 
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- Partir de la mateixa concepció de l'objecte de l'aprenentatge, 
amb les adaptacions curriculars s�següents en cada llengua. 

- Emprar una metodologia que tinga com a base els mateixos 
principis i plantejaments i que preveja la complementarietat deis apre­
nentatges. , 

- Tenir en compte que la llengua primera ha generat una com­
petencia i uns coneixements que funcionen com a pre-conceptes en 
les altí·es, _-

La·sj:ty.ació específica de la Comunitat Valenciana, on conviuen 
dues llerigües oficials (valencia i castella), presenta a més a rnés ca­
racterístiques que obliguen a tenir encara més en compte la necessi­
tat d'integració i de complementarietat de les llengües. 

En efecte, s'ha de tenir en compte la gran diversitat de situacions 
de partida segons la procedencia de I'alumne, que pot tenir com a 
llengua primera el castella o el valencia, el grau de coneixement de 
I'altra llengua (llengua segona), la relació afectiva amb cadascuna 
d'aquestes d'acord amb la consideració social que se'ls done en l'en­
tom particular. 

Aquestes diferencies tenen també conseqüencies pel que fa ,a la 
diversitat dels processos d'aprenentatge que es generen, que mai no 
presenten les mateixes característiques en persones monolingües o 
bilingües. 

Un treball complementari de les llengües de l'area lingüística per­
metria millorar la capacitat d'aprenentatge en totes aquestes des de 
l'enriquiment que comporta él plurilingüisme, desenvolupant les des­
treses psicolingüístiques i cognoscitives de forma harmonica. Aixo 
faria possible prendre consciencia i superar els possibles prejudicis 
que, derivats de la situació sociolingüística de la Comunitat Valen­
ciana, poden afectar les actituds davant les llengües i, sobretot, da­
vant la llengua miii.oritzada. 

En concloure l'Educació Primaria, els alumnes han tingut un pri­
mer contacte amb la llengua estrangera, s'han familiaritzat amb els 
fonemes i I'accent específics i són capacos de realitzar intercanvis 
comunicatius senzills. En el transcurs de l'Educació Secundaria Obli­
gatoria, s'incrementara la competencia comunicativa que va comen­
car a adquirir-se en I'etapa anterior tenint sempre com a referencia 
les finalitats educatives, les necessitats, els interessos i les motiva­
cions deis alumnes. Es tracta d'aconseguir un domini comunicatiu 
oral i escrit de la llengua per a poder utilitzar-Ia dins i fora de I'aula, 
en situacions relacionades amb aquelles finalitats, interessos i moti­
vacions. AI llarg de l'etapa es continuara la reflexió sistematica so­
bre la llengua estrangera i l'observació de les referencies socio­
culturals més remarcables. 

El desenvolupament de les destreses lingüístiques (llegir, escriu­
re, escoltar i parlar) ha de considerar-se com un procés d'integració. 
En la vida real, la majoria de les activitats comunicatives mobilit­
zen destreses diferents, per tant, no sembla logic abordar-les de ma­
nera ai1lada. Aixo no exclou, tanmateix, que en alguns moments es 
puga enfocar preferentment alguna d'elles per necessitats pedagogi­
ques concretes. De tota manera i tenint en compte encara que en 
aprendre una llengua estrangera sempre es desenvolupefl més les des­
treses receptives, cal crear i consolidar les destreses expressives de 
manera que els alumnes arriben a ser capacos de produir missatges 
orals i escrits en la llengua estrangera amb el mínim de flui"desa i 
correcció necessaries per a una comunicació eficac: , 

Per altra banda, l'Educació Secundaria Obligatoria s'entén com 
una etapa autonomitzadora orientada a aconseguir que els alumnes 
es responsabilitzen del propi aprenentatge, cosa que demana que se'ls 
implique en les decisions relatives a tots els elements que intervenen 
en el procés. 

En resum , el conjunt de l'Educació Secundaria Obligatoria en 
l'area de Llengües Estrangeres proporcionara als alumnes una for­
mació basica que els permeta satisfer les necessitats de comunica­
ció en la llengua estudiada i com un punt de parten ca solid per a ,  
aprofundir un aprenentatge posterior durant I'educació post­
obligatoria o en la vida activa. 

1 1 .  Objectius generals 
I..:ensenyament de les Llengües Estrangeres en I'etapa d'Educa­

ció Secundaria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a de­
senvolupar en els alumnes i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Comprendre la informació global i específica de missatges orals 
i escrits entlengua estrangera, que facen referencia a les diverses si­
tuacions habituals de comunicació, emes os directament per parlants 
o a través dels mitjans de comunicació. 

- Partir de la misma concepción del objeto de aprendizaje, con 
las adaptaciones curriculares subsiguientes en cada lengua. 

- Emplear una metodología que tenga como base los mismos 
principios y planteamientos y que contemple la complementariedad 
de los aprendizajes. 

- Tener en cuen1a que la lengua primera ha generado una com­
petencia y unos conocimientos que funcionan como preconceptos 
en las otras. 

La situación específica de la Comunidad Valenciana, donde con­
viven dos lenguas oficiales (valenciano y castellano) presenta ade­
más características que obligan a tener aún más en cuenta la necesi­
dad de integración y de complementariedad de las lenguas. 

En efecto, se ha de tener en cuenta la gran diversidad de situa­
ciones de partida según la procedencia del alumno, que puede tener 
como lengua primera el castellano o el valenciano, su grado de co­
nocimiento de la otra lengua (lengua segunda), su relación afectiva 
con cada una de ellas en función de la consideración social que se 
les da en su entorno particular. 

Estas diferencias tienen también consecuencias en cuanto a la 
diversidad de los procesos de aprendizaje que se generan, que nun­
ca presentan las mismas características en personas monolingües o 
bilingües. 

Un trabajo complementario en las lenguas del área lingüística 
permitiría mejorar la capacidad de aprendizaje en todas ellas desde 
la riqueza que supone el plurilingüismo, desarrollando las destrezas 
psicolingüísticas y cognoscitivas de forma armónica. Ello haría po­
sible tomar conciencia y superar los posibles prejuicios que, deriva­
dos de la situación sociolingüística de la Comunidad Valencia, pue­
den afectar a las actitudes ante las lenguas, y sobre todo ante la len­
gua minorizada. 

Al concluir la Educación Primaria, los alumnos han tenido un 
pr�mer contacto con la lengua extranjera, se han familiarizado con 
sus fonemas y acento específicos y son capaces de realizar intercam­
bios comunicativos sencillos. En el transcurso de la Educación Se­
cundaria Obligatoria, se incrementará la competencia comunicati­
va que empezó a adquirirse en la etapa anterior teniendo siempre 
como referencia los fines educativos, las necesidades, los intereses 
y las motivaciones de los alumnos. Se trata de conseguir un domi­
nio comunicativo oral y escrito de la lengua para poder utilizarla 
dentro y fuera del aula, en situaciones relacionadas con aquellos fi­
nes, intereses y motivaciones. A lo largo de la etapa se continuará 
la reflexión sistemática sobre la lengua extranjera y la observación 
de las referencias socioculturales más sobresalientes. 

El desarrollo de las destrezas lingüísticas (leer, escribir, escuchar 
y hablar) ha de contemplarse como un proceso de integración. En 
la vida real, la mayoría de las actividades comunicativas movilizan 
destrezas distintas, por lo tanto, no parece lógico abordarlas de ma­
nera aislada. Esto no excluye, sin embargo, que en algunos momen­
tos se pueda enfocar preferentemente alguna de ellas por necesida­
des pedagógicas concretas. En todo caso, y aun teniendo en cuenta 
que al aprender una lengua extranjera siempre se desarrollan más 
las destrezas receptivas, es necesario crear y consolidar las destrezas 
expresivas de modo que los alumnos lleguen a ser capaces de pro­
ducir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera con el míni­
mo de fluidez y corrección necesarias para una comunicación eficaz. 

Por otro lado, la Educación Secundaria Obligatoria se entiende 
como etapa autonomizadora encaminada a conseguir que los alum­
nos se responsabilicen de su propio aprendizaje, lo que exige que 
se les implique en las decisiones relativas a todos los elementos que 
intervienen en el proceso. 

En resumen, el conjunto de la Educación Secundaria Obligato­
ria en el área de Lenguas extranjeras proporcionará a los alumnos 
una formación básica que les permita satisfacer las necesidades de 
comunicación en la lengua estudiada y como punto de arranque só­
lido para profundizar en un aprendizaje posterior durante la educa­
ción post-obligatoria o en la vida activa. 

1 1 .  Objetivos generales 
La enseñanza de las lenguas extranjeras en la etapa de Educa­

ción Secundaria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a de­
sarrollar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Comprender la información global y específica de mensajes 
orales y escritos en lengua extranjera, relativos a las diversas situa­
ciones habituales de comunicación, emitidos directamente por ha­
blantes o a través de los medios de comunicación. 
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2. Produir missatges orals i escrits en la llengua estrangera ade­
quats a les di verses situacions de coIÑalnicació en les quals puguen 
veure's implicats com a parlants estrangers, emprant amb aquesta 
finalitat estrategies i recursos lingüístics i extralingüístics que per­
meten una comunicació satisfactoria. 

3. Llegir de forma comprensiva i autónoma textos escrits d'un 
nivell adequat a les capacitats i als interessos deIs alumnes, utilit­
zant la Íecttita amb finalitats diverses i valorant-ne la importancia 
com a fóut,.:d'informació, gaudl i ocio 

4. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua estrangera en 
els aspectes formals i en el pla de la comunicació i, també, utilitzar 
aquesta reflexió com a element facilitador de l'aprenentatge de la 
llengua.i com a instrument per a millorar les produccions própies. 

5. Utilitzar estrategies d'aprenentatge autonom de la llengua es­
trangera elaborades a partir de les experiencies previes adquirides 
de les llengües que es coneixen i de la reflexió sobre els propis pro­
cessos d'aprellentatge. 

6. ValorarTajuda que comporta el coneixement dt:; les llengües 
estrangeres per a comunicar-se amb persones que pertanyen a cul­
tures diferents de la nostra en els diversos ambits de l'activitat hu­
mana. 

7. Apreciar la riquesa que suposen les diferents llengües com a 
formes distintes de codificar l'experiencia i d'org'1nitzar les relacions 
interpersonals, desenvolupant interes i curiositat cap al món inter­
cultural on vivim. 

8. Mantenir una actitud receptiva cap a la informació procedent 
de la cultura que la llengua estrangera transmet i utilitzar aqueixa 
informació per a la reflexió sobre la cultura própia. 

9. Mostrar .una. a�titud crítica per a desvedar els estereotips se­
xistes, racistes i clasSistes que la llengua transmet. 

IlI.  Continguts 
Introducció 
La definició de continguts en les disciplines de llengües estran­

geres implica delimitar quins són els ambits de coneixements que 
seran determinants en l'apreneiltatge. Aixó duu a ten ir en compte: 

- la investigació lingüística i la concepció epistemológica de l'ob­
jecte de l'ensenyament, que, tal i com s'ha definit en la introducció 
a partir d'una concepció comunicativa, és comuna a totes les disci­
plines lingüístiques; 

- la teoria de l'aprenentatge acceptada, en el marc general i en 
les modalitats específiques definid es per a les llengües estrangeres; 

- les metes educatives. 
La selecció deIs continguts i l'organització de la intervenció di­

dactica (metodologia) permetran ajudar els alumnes a desenvolu­
par el procés d'adquisició i aprenentatge de la llengua estrangera. 
En aquest procés estan implicats: 

- elements conceptuals, basics per al desenvolupament lingüístic; 
- p�ocediments, no entesos com a activitats, sinó com a opera-

cions que permeten relacionar els conceptes, adquirir-los significa­
tivament i construir xarxes conceptuals amplies. En el cas de les llen­
gües, és important observar que els conceptes i les activitats de ma-
nipulació conceptuals són inseparables; . 

- actituds davant a l'objecte de l'aprenentatge, davant les infor­
macions proporcionades durant el procés i davant el mateix apre­
nentatge. 

La consideració de l'objecte de l'ensenyament tal i com 'S'ha de­
finit obliga a concebre un nucli de continguts referit a la llengua 
i al seu caracter instrumental per a la comunicació. 

La concepció de la Q!anera d'adquisició i d'aprenentatge de la 
llengua imposa un nucli de continguts referits a la reflexió sobre el 
funcionament lingüístico-comunicatiu que afavoresca l'adquisició or­
ganitzant l'aprenentatge. 

La teoria de l'aprenentatge general indica la conveniencia de pre­
veure un bloc encaminat a suggerir elements que desenvolupen la 
capacitat de «aprendre a aprendre». 

AixC mateix, la presa en consideració que la llengua transmet els 
formes de vida i la concepció del món dels parlants i que esdevé 
en un context social, duu a definir un altre nucli de continguts que 
es referira a l'ambit socio-cultural i de civilització. 

Bloc 1. La llengua com a instrument de comunicació 
La definició de l'objecte de l'aprenentatge com «l'ús de la llen­

gua» orienta els continguts d'aquest bloc, que hauran de contribuir 
a aCQnseguir el desenvolupament de les destreses discursives tant en 

2. Producir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera ade­
cuados a las diversas situaciones de comunicación en las que pue­
dan verse implicados como hablantes extranjeros, empleando para 
ello estrategias y recursos lingüísticos y extralingüístico s que permi-' 
tan una comunicación satisfactoria. 

3. Leer de forma comprensiva y autónoma textos escritos de un 
nivel adecuado a las capacidades e intereses de los alumnos, utili­
zando la lectura con finalidades diversas y valorando su importan­
cia como fuente de información, disfrute y ocio. 

4. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua extranjera 
en sus aspectos formales y en el plano de la comunicación y utilizar 
esta reflexión como elemento facilitador del aprendizaje de la len­
gua y como instrumento para mejorar las producciones propias. 

5. Utilizar estrategias de aprendizaje autónomo de la lengua ex­
tranjera elaboradas a partir de las experiencias previas adquiridas 
de las lenguas que conoce y de la reflexión sobre los propios proce­
sos de aprendizaje. 

6. Valorar la ayuda que supone el conocimiento de las lenguas 
extranjeras para comunicarse con personas que pertenecen a cultu­
ras distintas a la nuestra en los diversos ámbitos de la actividad hu­
mana. 

7. Apreciar la riqueza que suponen las diversas lenguas y cultu­
ras como formas distintas de codificar la experiencia y de organizar 
las relaciones interpersonales, desarrollando interés y curiosidad hacia 
el mundo multicultural en el que vivimos. 

8. Mantener una actitud receptiva hacia la información proce­
dente de la cultura que la lengua extranjera transmite y utilizar esa 

- información para la reflexión sobre la cultura propia. 
9. Mostrar una actitud crítica para desvelar los estereotipos se­

xistas, racistas y clasistas que la lengua transmite. 

IlI .  Contenidos 

Introducción 
La definición de contenidos en las disciplinas de lenguas extran­

jeras implica delimitar cuáles son los ámbitos de conocimiento que 
serán determinantes en el aprendizaje. Esto lleva a tener en cuenta: 

- la investigación lingüística y la concepción epistemológica del 
objeto de enseñanza, que tal como se ha definido en la introduc­
ción, a partir de una concepción comunicativa, es común a todas 
las disciplinas lingüísticas; 

- la teoría del aprendizaje aceptada, en su marco general y en 
las modalidades específicas definidas para las lenguas extranjeras; 

- las metas educativas. 
La selección de los contenidos y la organización de la interven­

ción didáctica (metodología) permitirán ayudar a los alumnos a de­
sarrollar el proceso de adquisición y aprendizaje de la lengua ex­
tranjera. En este proceso están implicados: 

- elementos conceptuales, básicos para el desarrollo lingüístico; 
- procedimientos, entendidos no como actividades, sino como 

operaciones que permiten relacionar los conceptos, adquirirlos sig­
nificativamente y construir redes conceptuales amplias. En el caso 
de las lenguas, es importante observar que los conceptos y las acti­
vidades de manipulación conceptual son inseparables; 

- actitudes frente al objeto de aprendizaje, frente a las infor­
maciones proporcionadas durante el proceso y frente al aprendizaje 
mismo. 

La consideración del objeto de enseñanza tal y como se ha defi­
nido obliga a concebir un núcleo de contenidos referido a la lengua 
y su carácter instrumental para la comunicación. 

La concepción del modo de adquisición y de aprendizaje de la 
lengua impone un núcleo de contenidos referidos a la reflexión so­
bre el funcionamiento lingüístico-comunicativo que favorezca la ad­
quisición organizan<!o el aprendizaje. 

La teoría del aprendizaje general indiéa la conveniencia de pre­
ver un bloque encaminado a sugerir elementos que desarrollen la 
capacidad de «aprender a aprender». 

Asimismo, la toma en consideración de que la lengua transmite 
los modos de vida y la concepción del mundo de los hablal}tes y 
de que se da en un contexto social, lleva a definir otro núcleo de 
contenidos, que se referirá al ámbito sociocultural y de civilización. 

Bloque l. La lengua como instrumento de comunicación 
La definición del objeto de aprendizaje como «el uso de la len­

gua» orienta los contenidos de este bloque, que habrán de contri­
buir a lograr el desarrollo de las destrezas discursivas tanto en la 
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el vessant de la recepció dels missatges com en el de la seua produc­
ció, s'haura d'abordar de manera éspecífica el tractament de la llen­
gua oral i de la llengua escrita, que presenten característiques dife­
rents. Aixo comporta presentar als alumnes una varietat de models 
discursius diferents, suficientment contextualitzats, accessibles i sig­
nificatius, de manera que siga possible interpretar-los aplicant el ma­
teix tipus d'estrategies que es fan servir en la llengua primera per 
a dorian;entit als missatges: emprar la nostra experiencia de la llen­
gua i Í<tl<Ümunicació per a predir una informació, emprar els nos­
tres coneixements compartits per a decidir significats. 

Afavorir l'exposició i la participació en activitats comunicatives 
comporta crear el marc en el qual s'adquiriran tots els continguts 
de la resta deis biocs, els quals proporcionaran els mitjans per a acon­
seguir I'objectiu final de I'ús de la llengua. Aixo significa t;vnbé, de­
finir i delimitar les funcions generals a les quals la llengua estrange­
ra pot servir, les «dimensions d'ús»: 

� establir comunicació interpersonal 
- adquirir i processar informació de distintes fonts 
- reaccionar davant els usos creatius de la llengua. 
La participació en totes les situacions comunicatives proposa­

des fara possible posar en acció els continguts indispensables per 
a una comunicadó satisfactoria. 

EIs continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Estrategies comunicatives que permeten organitzar i regular 

els intercanvis comunicatius: com ara intervenir en la conversació, 
prendre la paraula, manifestar que s'escolta, dirigir la paraula a al­
gú, etc. 

2. Estrategies comunicatives que permeten suplir deficiencies de 
coneixements liIJgüístics i evitar que es trenque la comunicació, pa­
rafrasejar, glossaf, f"epetir, corregir-se, reformular, donar exemples, etc. 

3. Estrategies discursives que permeten aconseguir la intenció co­
municativa:. explicar, informar, donar opinió, convencer, manifes­
tar estar d'acord o en desacord, etc. 

4. Normes socio-comunicatives propies de la comunitat de par­
lants de la llengua estrangera necessaries per a la comunicació en 
les diferents situacions d'ús. 

5 .  Utilització d'una varietat de discursos: discurs didactic, dis­
curs simulat, discurs deis mitjans de comunicació. 

6. Utilització d'una varietat de situacions, seleccionades d'acord 
amb els centres d'interes deis alumnes, la seua realitat experiencial 
i les propostes del bloc socio-cultural. 

7. Utilització d'una varietat de suports i de documents, sempre 
que siga possible, autentics, tant escrits com orals. 

8. Comprl!nsió oral i escrita mitjan.;ant activitats amb un objec­
tiu específic (extraure informacions globals o concretes, localitzar 
i interpretar dades, etc.). 

9. Transferencia de les operacions de comprensió que en realitat 
es desenvolupen en la llengua primera: 

9.1. Hipotesi dI;! sentit per interpretació global. 
9.2. Anticipació de continguts. 
9.3. Interpretació pel contexto 
9.4. Utilització de tots el parametres de la situació per a la com-

prensió deis missatges. 
. 

10. Expressió oral i escrita mitjan.;ant la participació en activi­
tats fonamentalment interactives. Localització, selecció i producció 
de formes adequades a la situació. 

n. Caracter diferent de la interacció: paper de la interacció en 
la gestió de la comuniéació oral; comunicació diferida en I'escrit per 
la no presencia deis interlocutors. 

12. Diferencia del context situacional: conegut i compartit pels 
interlocutors en l'oral, necessariament explicitat en l'escrit. 

13 .  Caracter diferent deis elements paralingüístics (valor de la 
prosodia en l'oral, imatge del text en l'escrit, etc.). 

14. Sintaxi relativament diferent: valor sintactic de la prosodia o de 
les pauses en l'oral. 

15. Caracter diferent deis processos que es generen en la recep­
ció i producció per tots els elements anteriors: importancia deis pro­
cessos d'organització de la informació i de la textualització de l'escrit. 

16. Identificació, caracterització i interpretació d'elements lingüí�­
tics i paralingüístics creadors de sentit. 

vertiente de la recepción de los mensajes como en la de su produc­
ción, se tendrá que abordar de manera específica el tratamiento de 
la lengua oral y de la lengua escrita, que presentan características 
diferentes. Ello supone presentar al alumnado una variedad de mo­
delos discursivos diferentes, suficientemente contextualizados, ac­
cesibles y significativos, de manera que sea posible interpretarlos apli­
cando el mismo tipo de estrategias que sirven en la lengua primera 
para dar sentido a los mensajes: utilizar nuestra experiencia de la 
lengua y la comunicación para predecir una información, utilizar 
nuestros conocimientos compartidos para decidir significados. 

Favorecer la exposición y participación en actividades comuni­
cativas supone crear el marco en el que los alumnos van a adquirir 
todos los contenidos del resto de los bloques, que proporcionarán 
los medios para conseguir el objetivo final del uso de la lengua. Ello 
significa también, definir y delimitar las funciones generales a las 
que la lengua extranjera puede servir, las «dimensiones de uso»: 

- establecer comunicación interpersonal, 
- adquirir y procesar información de diversas fuentes, 
- reaccionar ante los usos creativos de la lengua. 
La participación en todas las situaciones comunicativas propues­

tas va a hacer posible la puesta en acción de los contenidos indis­
pensables para una comunicación satisfactoria. 

Los contenidos ,que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Estrategias comunicativas que permiten organizar y regular 

los intercambios comunicativos: cómo intervenir en la conversación, 
tomar la palabra, dar señales de que se escucha, dirigir la palabra 
a alguien, etc. 

2. Estrategias comunicativas que permiten suplir deficiencias de 
los conocimientos lingüísticos y evitar que se rompa la comunica­
ción: parafrasear, glosar, repetir, corregirse, reformular, dar ejem­
plos, etc. 

3. Estrategias discursivas que permiten conseguir la intención co­
municativa: explicar, informar, dar opinión, convencer, mostrar 
acuerdo o desacuerdo, etc. 

4. Normas sociocomunicativas propias de la comunidad de ha­
blantes de la lengua extranjera necesarias para la comunicación en 
las diferentes situaciones de uso. 

5. Utilización de una variedad de discursos: discurso didáctico, 
discurso simulado, discurso de los medios de comunicación. 

6. Utilización de una variedad de situaciones, seleccionadas en 
función de los centros de interés de los alumnos, de su realidad ex-
periencial y de las propuestas del bloque sociocultural. . 

7. Utilización de una variedad de soportes y de documentos, 
siempre, en la medida de lo posible, documentos auténticos, tanto 
escritos como orales. 

8. Comprensión oral y escrita mediante actividades con un ob­
jetivo específico (extraer informaciones globales o concretas, loca­
lizar e interpretar datos, etc.). 

9. Transferencia de las operaciones de comprensión que en rea-
lidad se desarrollan en la lengua primera: -

9.1 .  Hipótesis de sentido por interpretación global. 
9.2. Anticipación de contenidos. 
9.3. Interpretación por el contexto. 
9.4. Utilización de todos los parámetros de la situación para la 

comprensión de los mensajes. 
10. Expresión oral y escrita mediante la participación en activi­

dades fundamentalmente interactivas. Localización, selección y pro­
ducción dé formas adecuadas a la situación . . 

n. Carácter diferente de la interacción: papel de la interacción 
en la gestión de la comunicación oral; comunicación diferida en el 
escrito por la no presencia de los interlocutores. 

12. Diferencia del contexto situacional: conocido y compartido 
por los interlocutores en el oral; necesariamente explicitado en el 
escrito. 

13 .  Carácter diferente de los elementos paralingüísticos (valor 
de la prosodia en el oral, imagen del texto en el escrito, etc.). 

14. Sintaxis relativamente diferente: valor sintáctico de la pro­
sodia o de las pausas en el oral. 

15. Carácter diferente de los procesos que se generan en recep­
ción y producción por todos los elementos anteriores: importancia 
de los procesos de organización de la información y de la textuali­
zación en el escrito. 

16. Identificación, caracterización e interpretación de elementos 
lingüísticos y paralingüísticos creadores de sentido. 
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Bloc 2. La llengua- com a instrument de reflexió lingüística 
La reflexió és un aspecte que ha de formar part necessluiament 

del procés d'aprenentatge de la llengu?e�rangera, afavorint la inte­
riorització de conceptes basics i I'assimilació deis procediments que 
fan possible la cOlllunicació. 

En relació amb les experiencies comunicatives tractades en e! bloc 
anterio'r, les activitats de reflexió permeten avan<;:ar efica<;:ment en 
e! procés d.'flprenentatge. Activar els coneixements sobre la llengua 
no és un"-�b.fectiu en si mateix sinó que ha de basar-se en la seu a 
practica per a facilitar-ne l'adquisició. 

Per a la selecció de continguts en aquest bloc es tindra en comp­
te el desenvolupament cognoscitiu assolit per I'alumnat i es partira 
deis es quemes que_ha anat generant el procés iniciat en l'Ensenya­
ment Primario 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Elements fonologics, léxics i morfosintactics. 
1 . 1 .  Reconeixement i apropiació del sistema fonologic de la 

llengua. 
1.2. Reconeixement de les inflexions de ritme i entonació que de­

noten actituds, estats d'anim i intencions, i que permeten inferir mis­
satges no explicitats directament en un texto 

1 .3 .  Identificació deis procediments gestual s que reforcen, com­
pleten o modifiquen e! missatge. 

1.4. Reconeixement de l'ortografia i de la puntuació, pro pies deis 
discurs escrit; 

1 .5 .  Observació de les característiques propies deis textos escrits: 
materialitat del text, disposició formal. 

1.6. Reconeixement i apropiació del vocabulari que cal per a sortir­
se'n en les situacions de comunicació proposades. 

1. 7. Apropiació' de-Is procediments d'interpretació del lexic: ne­
gociació del sentit en situacions interpersonals; inferencia pe! con­
text, avan<;: d'hipotesis segons el tema i la situació; analisi de la for­
ma (prefixos, sufixos). 

1 .8. Procediments d'integració deis elements léxics de nova apa­
rició als coneixements lexico-semantics previs: incorporació a camps 
lexico-semantics, agrupaments tematics, creació de la necessitat d'em­
prar en situació uns e!ements lexics determinats. 

2. Organització discursiva i textual. 
2.1.  Observació, localització i conceptualització deIs indicis que 

permeten identificar I'emissor i e! receptor deis textos orals i escrits 
i deIs que fan referencia al context situacional, tant oral com escrit: 
deíctics, possessius, desinencies verbals, persones verbals, etc. 

2.2. Observació i interpretació deIs indicis lingüístícs que permeten 
reconeixer la implicació de I'emissor en el text: modalització adver­
bial, modalització léxica, etc. 

2.3. Observació i interpretació deIs indicis lingüístics que permeten 
desvetIar e!s implícits que reflecteixen estereotips en els textos: este­
reotips i orientacions sexistesr racistes classistes, etc. 

2.4. Observació i conceptualització de les característiques textuals 
que permeten identificar els diferents tipus de textos (descriptius, 
narratius, argumentatius) i interpretar-hi una intenció determinada. 

2.5. I nterpretació i apropiació deis elements que permeten fer 
avan<;:ar la informació i asseguren la cohesió textual. 

2.6. Observació i interpretació deis actes de parla lligats a les es­
trategies discursives que realitzen les intencions de comunicació: con­
vencer, explicar, exposar, etc. 

Bloc 3. La llengua com a instrument d'autonomització de I'apre-
nentatge __ 

EIs continguts d'aquest bloc, procedimental s i actitudinals, van 
dirigits a desenvolupar la capacitat d'autogestionar l'aprenentatge 
lingüístic i, en definitiva, la capacitat d'aprendre a aprendre, com 
a condició imprescindible per a arribar a I'ús personal i autonom 
de la llengua. Aconseguir a<;:o implica necessariament la participa­
ció deis alumnes en activitats que els preparen en: 

- aspectes psicologics (motivació, perdua de la por al ridícul, 
desenvolupament de I'autoconfian<;:a); 

- aspectes metodologics (fonamentació de les activitats d'en­
senyament i aprenentatge, del metode de treball, agrupament, etc.); 

- practiques d'autodirecció (presa de decisions sobre els objec­
tius i els continguts, valoració de les propies produccions i del pro pi -4 
progrés). 

Bloque 2. La lengua como instrumento de reflexión lingüística 
La reflexión es un aspecto que debe necesariamente formar par­

te del proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, favoreciendo 
la interiorización de conceptos básicos y la asimilación de los pro­
cedimientos que hacen posible la comunicación. 

En relación con las"1:xperiencias comunicativas tratadas en e! blo­
que anterior, las actividades de reflexión permiten avanzar eficaz­
mente en e! proceso de aprendizaje. Activar los conocimientos so­
bre la lengua no es un fin en sí mismo sino que debe apoyarse en 
su práctica para facilitar su adquisición. 

Para la selección de contenidos en este bloque se tendrá en cuenta 
el desarrollo cognoscitivo alcanzado por el alumnado y se partirá 
de los esquemas que ha ido generando e! proceso iniciado en la En­
señanza Primaria. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Elementos fonológicos, léxicos y morfosintácticos. 
1 . 1 .  Reconocimiento y apropiación del sistema fonológico de la 

lengua. 
1.2. Reconocimiento de las inflexiones de ritmo y entonación que 

denotan actitudes, estados de ánimo e intenciones y que permiten 
inferir mensajes no explicitados directamente en un texto. 

1 .3 .  Identificación de los procedimientos gestuales que refuer­
zan, completan o modifican el mensaje. 

1 .4. Reconocimiento de la ortografía y de la puntuación, pro­
pias del discurso escrito. 

1 .5 .  Observación de las características propias de los textos es­
critos: materialidad del texto, disposición formal. 

_ 1 .6. °Reconocimiento y apropiación de! vocabulario necesario para 
desenvolverse en las situaciones de comunicación propuesta. 

1 .7. Apropiación de los procedimientos de interpretación del lé­
xico: negociación del sentido en situaciones interpersonales, infe­
rencia por el contexto, avance de hipótesis según e! tema y la situa­
ción, análisis de la forma (prefijos, sufijos). 

1 .8. Procedimientos de integración de los elementos léxicos de 
nueva aparición en los conocimientos léxico semánticos previos: in­
corporación a campos léxico semánticos, agrupamientos temáticos, 
creación de la necesidad de emplear en situación unos elementos lé­
xicos determinados. 

2. Organización discursiva y textual. 
2.1. Observación, localización y conceptualización de los indi­

cios que permiten identificar al emisor y receptor de los textos es­
critos y orales, y de los que hacen referencia al contexto situacional, 
tanto oral como escrito: deícticos, posesivos, desinencias verbales, 
personas verbales, etc. 

2.2. Observación e interpretación de los indicios lingüísticos que 
permiten reconocer la implicación del emisor en el texto: modaliza­
ción adverbial, modalización léxica, etc. 

2.3. Observación e interpretación de los indicios lingüísticos que 
permiten desvelar los implícitos que reflejan estereotipos en los tex­
tos: estereotipos y orientaciones sexistas, racistas, clasistas, etc. 

2.4. Observación y conceptualización de los rasgos textuales que 
permiten identificar los diferentes tipos de textos (descriptivos, na­
rrativos, argumentativos) e interpretar en ellos una intención deter­
minada. 

2.5. Interpretación y apropiación de los elementos que permi­
ten hacer avanzar la información y aseguran la cohesión textual. 

2.6. Observación e interpretación de los actos de habla ligados 
a las estrategias discursivas que realizan las intenciones de comuni­
cación: convencer, explicar, exponer, etc. 

Bloque 3. La" lengua como instrumento de autonomización de! 
aprendizaje 

Los contenidos de este bloque, procedimentales y actitudinales, 
van dirigidos a desarrollar la capacidad de autogestionar el apren­
dizaje lingüístico y, ea definitiva, la capacidad de aprender a apren­
der, como condición imprescindible para llegar al uso personal y 
autónomo de la lengua. Conseguir esto supone necesariamente la 
participación del alumnado en actividades que les preparen en: 

- aspectos psicológicos (motivación, pérdida de miedo al ridí­
culo, desarrollo de la autoconfianza); 

- aspectos metodológicos (fundament�ión de las actividades 
de enseñanza y aprendizaje, del método de trabajo, agrupamiento, 
etc.); 

- prácticas de auto dirección (toma de decisiones sobre objeti­
vos y contenidos, valoración de las propias producciones y del pro­
pio progreso). 
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Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Autoobservació durant I'aprenentatge amb la finalitat de de­

terminar les activitats personals dava'flt a la materia i al procés mateix. 
2. Determinació deis ambits d'utíIitat de la llengua estrangera 

i de la situació personal respecte a ella. 
3. Presa de consciencia de la necessitat de'desenvolupar I'auto­

confianca per a experimentar amb la llengua estrangera i per a pro­
gressar .i arribar a un bon nivell d'ús. 

4, Úiilització conscient de coneixements i estrategies d'aprenen­
tatge'qrr¿ja es tenen en la llengua materna i en altres llengües cone­
gudes pels alumnes. 

5. Autoobservació i presa de consciencia de les estrategies d'apre­
nentatge emprafles, determinació d'altres estrategies possibles i de­
cisió sobre les més adequades a l'objectiu d'aprenentatge i a la pro­
pia, manera d 'aprendre. . 

6. Presa de consciencia de la justificació metodologica de les ac­
tivitats de classe i de les formes de realització, cosa que capacitara 
per a la presa de decisions. 

. 

7. Determinació de les necessitats i desenvolupament de la capa­
citat de la selecció de material s, de tecniques de treball i de fonts 
d'informació. 

8. Negociació i determinació d'objectius concrets a curt i a llarg 
termini, en el marc de la classe. 

9. Observació d'operacions cognoscitives emprades (inferencies, 
deducció, formulació d'hipotesis, de síntesis, generalització). 

10. Desenvolupament de procediments per a: 
* el diagnostic deis errors, 
* l'autocorrecció, 
* la valoració de les produccions propies i les deis altres, 
* la valoració.dels materials, 
* la valoració del metode emprat, 
* la valoració del propi treball i el del professor, 
* la valoració del treball autonom. 

Bloc 4. La llengua i la seua dimensió socio-cultural 
La llengua reflecteix, a la vegada que conforma, una visió del 

món determinada. Aprendre una llengua estrangera és, per tant, ac­
cedir a una nova percepció de la realitat i és, també, adquirir conei­
xements sobre el context socio-cultural on es desenvolupa i que con­
tribueix a configurar-la. 

La selecció de continguts tematics tindra en compte els objec­
tius educatius generals, per a incloure aquells temes que han d'apa­
reixer de manera recurrent en el currículum (coeducació, educació 
per a la salut, educació per a la pau i la solidaritat. .. ) i, també, els 
interessos i demandes deis alumnes. En qualsevol cas, i amb carac­
ter ciclic, s'hauria d'afavorir un acostament als elements basics de 
tota la cultura, aquells que constitueixen (<una manera de viure», 
coma ara: 

- l'habitatge, I'alimentació, el treball, 
- la vida familiar, 
- les creences, els valors i els estereotips dominants, 
- l'organització legal, 
- la vida social i els costums socials. 
Pel que fa als procediments que s'han d'utilitzar, es tracta essen­

cialment d'aquells que permeten el descobriment dels fenomens fo­
namentals i significatius de la cultura estrangera, que produeixen 
un canvi psicologic en els esquemes i les actituds cap a l'altre i la 
seua civilització i, també, una relativització de si mateix i de la pro­
pia civilització. 

Els continguts qu� corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Analisi deIs indicis (visuals, lingüístics) que impliquen dades 

de civilització fragmentaries que apareixen en els textos. 
2. Interpretació i discussió del valor de la significació social dels 

indicis observats. 
3. Analisis globalitzadores a partir de les deduccions deis alum­

nes o d'informacions complementaries obtingudes en documents ade­
quats (quadres, grafics .. .  ). 

4. Elaboració de síntesis possibles a partir de les dades obtingudes. 

5. Localització, interpretació i valoració deis implícits que indi­
quen connotacions i estereotips socials. 

6. Comparació i contrast amb les dades procedents de la nostra 
cultura. 

7. Pre,sa de consciencia que la llengua és manifestació de les cul­
tures, i que pot ser, a la vegada, instrument de marginació social. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Auto-observación durante el aprendizaje con el fin de deter­

minar las actitudes personales frente a la materia y al proceso mismo. 
_ 2. Determinación de los ámbitos de utilidad de la lengua extran­
jera y de la situación personal respecto de ella. 

3. Toma de conciencia de la necesidad de desarrollar autocon­
fianza para experimentar con la lengua extranjera y para pwgresar 
y llegar a un buen nivel de uso. 

4. Utilización consciente de conocimientos y estrategias de apren­
dizaje que ya se poseen en la lengua materna y en otras lenguas co­
nocidas por los alumnos. 

5. Auto-observación y toma de conciencia de las estrategias de 
aprendizaje utilizadas, determinación de otras estrategias posibles 
y decisión sobre las más adecuadas al objetivo de aprendizaje y a 
la propia manera de aprender. 

6. Toma de conciencia de la justificación metodológica de las 
actividades de clase y de sus formas de realización, lo que capacita­
rá para la toma de decisiones. 

7. Determinación de necesidades y desarrollo de la capacidad 
de selección de materiales, de técnicas de trabajo y de fuentes de 
información. 

8. Negociación y determinación de objetivos concretos a corto 
y largo plazo, en el marco de la clase. 

9. Observación de operaciones cognoscitivas utilizadas (inferen-
cias, deducción, formulación de hipótesis, síntesis, generalización). 

10. Desarrollo de procedimientos para: 
- el diagnóstico de los errores, 
- la autocorrección, 
- la valoración de las producciones propias y ajenas, 
- la valoración de los materiales, 
- la valoración del método empleado, 
- la valoración de su propio trabajo y el del profesor, 
- la apreciación del trabajo autónomo. 

Bloque 4. La lengua y su dimensión sociocultural 
La lengua refleja a la vez que conforma una visión del mundo 

determinada. Aprender una lengua extranjera es, por lo tanto, ac­
ceder a una nueva percepción de la realidad, y es, también, adquirir 
conocimientos sobre el contexto sociocultural en el que se desarro­
lla y que contribuye a configurarla. 

La selección de los contenidos temáticos tendrá en cuenta los 
fines educativos generales, para incluir aquellos temas que deben 
aparecer de manera recurrente en el currículo (coeducación, educa­
ción para la salud, educación para la paz y la solidaridad .. . ) así co­
mo los intereses y demandas de los alumnos. En cualquier caso, y 
con carácter cíclico, se debería favorecer un acercamiento a los ele­
mentos básicos de toda cultura, aquellos que constituyen (<una ma­
nera de vivir», como por ejemplo: 

- la vivienda, la alimentación, el trabajo, 
- la vida familiar, 
- las creencias, los valores y los estereotipos dominantes, 
- la organización legal, 
- la vida social y las costumbres sociales. 
En cuanto a los procedimientos que hay que utilizar, se trata esen­

cialmente de aquellos que permitan el descubrimiento de los fenó­
menos fundamentales y significativos de la cultura extranjera, pro­
duciendo un cambio psicológico en los esquemas y las actitudes ha­
cia el otro y su civilización, así como una relativización de sí mismo 
y de la propi<! civilización. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Análisis de los indicios (visuales, lingüísticos) que implican 

datos de civilización fragmentarios que aparecen en los textos. 
2. Interpretación y discusión del valor de la significación social 

de los indicios observados. 
3. Análisis globalizadores a partir de las deducciones de los alum­

nos o de informaciones complementarias obtenidas en documentos 
adecuados (cuadros, gráficos ... ). 

4. Elaboración de síntesis posibles a partir de todos los datos 
obtenidos. 

5. Localización, interpretación y valoración de los implícitos que 
indican connotaciones y estereotipos sociales. 

6. Comparación y contraste con los datos procedentes de nues­
tra propia cultura. 

7. Toma de conciencia de que la lengua es manifestación de las 
, culturas, y de que puede ser, al mismo tiempo, instrumento de mar­

ginación social. 
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8. Presa de consciencia del caracter inacabat deis fets de civilit­
zació. 

9. Apreciació de la diversitat culntral i de la riquesa que aquesta 
representa. -

10. Actitud respectuosa i crítica cap als valors i normes repre­
sentats en les cultures estrangeres. 

1 1 .  Respecte cap a les posicions deis altres que reflecteixen posi­
cions igeologiques o afectives en la discussió i en l'analisi de les da­
des de .eívifització. 

IV. Criteris d'avaluació 
1. Extraure la informació global i l'específica de missatges orals 

emesos en situació de comunicació cara a cara, sobre temes fami­
liars per a l'alumne o relacionats amb aspectes quotidians de la cul­
tura i la societat deis palsos on es parla la llengua estrangera. 

Es pretén avaluar la capacitat deis alumnes per a identificar la 
intenció de la comunicació, el contingut fonamental i alguns temes 
subsidiaris, reconeixent i interpretant les estrategies que empra l'in­
terlocutor com, per exemple, repeticions i redundancies. 

2. Extraure la idea principal i les informacions específiques més 
rellevants de textos orals emes os per mitjans de producció mecanica 
sobre temes que no exigesquen coneixements especialitzats. Es trac­
ta d'avaluar la capacitat deis alumnes per a comprendre textos orals 
en situacions en les quals no puguen intervenir, cosa que significa 
emprar recursos com per exemple identificar la situació de comuni­
cació, la relació entre els interlocutors en el cas de textos dialogats, 
la identificació de paraules o frases clau i, també, els elements que 
fan avan�ar el tema. 

3. Participar e.I1 J;Onverses breus utilitzant les estrategies adequa­
des per a iniciar, mantenir i fer progressar la comunicació, produint 
un discurs comprensible i adaptat a les característiques de la situa­
ció i a la intenció de comunicació. 

Aquest criteri pretén avaluar l 'adquisició de les estrategies que 
asseguren la comunicació (és a dir, que asseguren que aquesta es pro­
duesca encara que hi puguen persistir algunes incorreccions) amb 
el professor, amb els companys o amb nadius, en situacions que creen 
necessitats comunicatives diferents. 

4. Extraure la informació global i específica de textos escrits 
autentics, senzills i d'extensió limitada de diferent tipus (descriptius, 
narratius, argumentatius, explicatius), identificant, segons els tex­
tos, seqüencies descriptives, fets, opinions, arguments ... 

Es tracta d'avaluar el sentit de textos procedents deis mitjans de 
comunicació, interpretant la intenció i les aportacions d'informa­
ció, i basant-se en la identificació deIs esquemes textuals. 

5. Llegir de manera autonoma, emprant correctament el diccio­
nari, llibres per a joves o relacionats amb els interessos propis i, a 
partir d'aquesta l�ctura, realitzar tasques específiques utilitzant les 
informacions obtingudes. . 

Es pretén avaluar la capacitat deis alumnes per a llegir revistes 
i diaris jovenívols i, també, llibres referits a temes diversos com ara 
esports, música moderna, breus biografies i relats, actuant com a 
lectors actius en la construcció del sentit. 

6. Redactar textos senzills atenent diferents intencions comuni­
catives respectant, les convencions de la comunicació escrita, i em­
prant els elements que asseguren la cohesió i coherencia del text de 
manera que aquest siga facilment comprensible per al lector. 

Es tracta ct'avaluar Ía capacitat deIs alumnes per a comunicar-se 
per escrit de forma ordenada i concisa. Encara que el text puga pre­
sentar certes incorreccions morfosintactiques que no afecten la part 
essencial del missatge, s'hauran d'emprar els procediments de tex­
tualització que corresponguen a la intenció de comunicació (descriu­
re, narrar, argumentar ... ) 

7. Emprar conscientment els coneixements adquirits sobre el nou 
sistema lingüístic com a instrument de control i d'autocorrecció de 
les produccions propies i com a recurs per a comprendre millor les 
produccions deis altres. 

S'avalua ací la capacitat de l'alumne per a distingir i reconeixer 
la correcció formal, la coherencia de les idees expressades i l'ade­
quació del discurs a la situació de comunicació en textos, orals i es­
crits, senzills i per a aplicar les regles i estrategies necessaries en les 
propies produccions que garantesquen una millor comprensió. 

8. Toma de conciencia del carácter inacabado de los hechos de 
civilización. 

9. Apreciación de la diversidad cultural y de la riqueza que ésta 
supone. 
- 10. Actitud respetuosa y crítica hacia los valores y normas re­

presentados en las culturas extranjeras. 
1 1 .  Respeto ha4lia las posiciones ajenas que reflejan posiciones 

ideológicas o afectivas en la discusión y en el análisis de los datos 
de civilización. 

IV. Criterios de evaluación 
1. Extraer la información global y la específica de mensajes orales 

emitidos en situación de comunicación cara a cara, sobre temas fa­
miliares para el alumno o relacionados con aspectos cotidianos de 
la cultura y la sociedad de los países donde se habla la lengua ex­
tranjera. 

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para identifi­
car la intención de comunicación, el contenido fundamental y algu­
nos temas subsidiarios, reconociendo e interpretando las estrategias 
que emplea el interlocutor como repeticiones y redundancias. 

2. Extraer la idea principal y las informaciones específicas más 
relevantes de textos orales emitidos por medios de producción me­
cánica sobre temas que no exijan conocimientos especializados. 

Se trata de evaluar la capacidad de los alumnos para compren­
der textos orales en situaciones en las que no puedan intervenir, lo 
que significa emplear recursos como identificar la situación de co­
municación, la relación entre los interlocutores, en el caso de textos 
dialogados, la identificación de palabras o frases clave, así como los 
elementos que hacen avanzar el tema. . 

3. Participar en conversaciones breves utilizando las estrategias 
adecuadas para iniciar, mantener y hacer progresar la comunicación, 
produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracterís­
ticas de la situación y a la intención de comunicación. 

Este criterio pretende evaluar la adquisición de las estrategias que 
aseguren la comunicación (es decir, que aseguren que ésta se pro­
duzca aunque puedan persistir algunas incorrecciones) con el pro­
fesor, los compañeros o nativos, en situaciones que creen necesida­
des comunicativas diferentes. 

4. Extraer la información global y específica de textos escritos 
auténticos, sencillos y de extensión limitada de diferente tipo (des­
criptivos, narrativos, argumentativos, explicativos), identificando, se­
gún los textos, secuencias descriptivas, hechos, opiniones, argu­
mentos, . .  

Se trata de evaluar el sentido de textos procedentes de los me­
dios de comunicación, interpretando la intención y los aportes de 
información y apoyándose en la identificación de los esquemas tex­
tuales. 

5. Leer de manera autónoma, utilizando correctamente el dic­
cionario, libros para jóvenes o relacionados con los intereses pro­
pios y, a partir de esta lectura, realizar tareas específicas utilizando 
las informaciones obtenidas. 

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para leer revis­
tas y periódicos juveniles así como libros referidos a temas variados 
tales como deportes, música moderna, breves biografías y relatos, 
actuando como lectores activos en la construcción del sentido. 

6. Redactar textos sencillos atendiendo a diferentes intenciones 
comunicativas respetando las convenciones de la comunicación es­
crita y empleando los elementos que aseguran la cohesión y cohe­
rencia del texto de manera que éste sea fácilmente comprensible pa­
ra el lector. 

Se trata de evaluar la capacidad de los alumnos para comuni­
carse por escrito de forma ordenada y concisa. Aunque el texto pueda 
todavía presentar ciertas incorrecciones morfosintácticas que no afec­
ten a lo esencial del mensaje, se deberán emplear los procedimien­
tos de textualización.que correspondan a la intención de comunica­
ción (describir, narrar, argumentar ... ). 

7. Utilizar conscientemente los conocimientos adquiridos sobre 
el nuevo sistema lingüístico como instrumento de control y autoco­
rrección de las producciones propias y como recurso para compren­
der mejor las producciones ajenas. 

Se evalúa aquí la capacidad del alumno para distinguir y reco­
nocer la corrección formal, la coherencia de las ideas expresadas y 
la adecuación del discurso a la situación de comunicación en tex­
tos, orales y escritos, sencillos y para aplicar las reglas y estrategias 
necesarias en sus propias producciones que garanticen su mejor com­
prensión. 
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8. Emprar totes les estrategies de comunicació i els recursos ex­
pressius de que es disposa per a su�rar les possibles dificultats de 
comprensió mútua en les situacions � <;pmunicació interactives, in­
sistint per a entendre i fer-se entendre i, també, evitant que la comu­
nicació es trenque. 

Es pretén avaluar si I'alumne ha adquirit les claus basiques que 
regeixen I'intercanvi comunicatiu, si és capa<;: d'aeceptar una actitud 
coHaboradora en la negociació deis diferents significats i saber si 
ha compré�- que en la comunicació la cosa més fonamental és pro­
duir i riego ciar el missatge de la manera més efica<;: possible, sen se 
que les mancances lingüístiques propies de qui apren constituesquen 
un obstacle insalvable. 

9. Extraure les informacions de caracter socio-cultural contin­
gudes explícitament o implícitament en els textos autentics. 

Es tracta d'avaluar si els alumnes són capa<;:os de reconeixer i in­
terpretar els aspectes culturals explícits i inferir els aspectes implí­
cits en les mostres de Ilengua i valorar-los amb una actitud reflexiva 
i crítica. 

Educació Secundaria Obligatoria 

Matematiques 

1. Introducció 
Les matematiques constueixen una branca del saber caracterit­

zada per l'estudi de lis propietats de deterrninats ens abstractes (nom­
bres, vectors, funcions . . .  ) i, alhora, un poderós metode per a com­
prendre conceptualment i practica les pautes manifestades per una 
creixent llista de fenomens naturals, tecnics i socials. 

Generades les primeres idees de l'aritmetica i de la geometria, 
probablement a partir de la percepció ordinaria, els matemittics han 
anat creant contínuament nous conceptes, relacions i metodes de rao­
nament per a resoldre problemes previament formulats o sistema­
titzar les solucions que ja s'havien obtingut. Interessa ressaltar que 
aquest procés de genesi inclou descobriments de noves connexions 
i relacions entre les idees matemittiques, refinaments i simplifica­
cions de la interpretació de resultats coneguts i plantejaments de nous 
problemes. Una part important de la responsabilitat d'aquesta ac­
ció creativa ha 'de ser atribuida a la recerca de relacions entre els 
objectes matemittics, l'observació de les seu es propietats, la detec­
ció de les regularitats en el seu comportament i la intenció explícita 
de demostrar, de generalitzar, de formalitzar i de sistematitzar les 
proposicions enunciades. 

Les nocions matematiques s'organitzen · en forma de sistema 
axiomatico-deductiu, de man�ra que les propietats conjecturades són 
demostrades, en última instancia, a partir d'una reduida coHecció 
de postulats. Aquest metóde d'organització deis coneixements és el 
punt final d'un camí que históricament no esta exempt de desenvo­
lupaments incomplets i de trajectes infructuosos, de manera que la 
presentació de les matemittiques com una edificació conceptual po­
lida i acabada, oculta, realment, la riquesa.dels esfor<;:os invertits en 
la seua construcció i les aportacions (en forma de problemes, de tec­
niques o de solucions) de les altres branques del saber. 

Les matemittiques proporcionen el llenguatge precís i concís que 
cal a les ciencies per a lá formulació, la interpretació i la comunica­
ció de les observacions Q.!,!e realitzen. l:aplicació deIs metodes mate­
mittics a uns altres ambits de les ciencies i de les tecnologies pro­
dueix uns importants resultats practics, tant en l'elaboració deis mo­
deis explicatius deis fenómens que estudien, com en la recollida i 
en l'analisi de les dades que calen per a la validació deIs models. 

EI llenguatge matemittic, a més a més, estén el seu do mini d'apli­
cació més enlla de les fronteres de l'especialització científica. El de­
senvolupament tecnológic i la creixent importancia social deIs mit­
jans de comunicació, creen en la ¡:>oblació .la necessitat d'aconseguir 
hl preparació suficient per a rebre grans quantitats d'informació -
freqüentment, codificada amb símbols grafics, taules, fórmules, dia­
grames . . .  -, comprendre i expressar descripcions de caracter quan­
titatiu i geometric, i analitzar críticament els missatges emesos en 
Ilenguatge matematic. 

8. Emplear todas las estrategias de comunicación y los recur,o\ 
expresivos disponibles para superar las posibles dificultades de com­
prensión mutua en las situaciones de comunicación interactivas, in­
sistiendo para comprender y hacerse comprender y evitando que la 
comunicación se rompa. 

Se pretende evalU1lr si el alumno ha adquirido las claves básicas 
que rigen el intercambio comunicativo, si es capaz de aceptar una 
actitud colaboradora en la negociación de los distintos significados 
y si ha comprendido que en la comunicación lo fundamental es pro­
ducir y negociar el mensaje del modo más eficaz posible, sin que 
las carencias lingüísticas propias del que aprende constituyan un obs­
táculo insalvable. 

9. Extraer las informaciones de carácter sociocultural conteni­
das explícita o implícitamente en los textos auténticos. 

Se trata de evaluar si los alumnos son capaces de reconocer e 
interpretar los aspectos culturales explícitos e inferir los aspectos im­
plícitos en las muestras de lengua y valorarlos con una actitud refle­
xiva y crítica. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Matemáticas 

1. Introducción 
Las matemáticas constituyen una rarria del saber caracterizada 

por el estudio de las propiedades de determinados entes abstractos 
(números, vectores, funciones . . .  ) y, al mismo tiempo, un poderoso 
método para comprender conceptual y prácticamente las pautas ma­
nifestadas por una creciente lista de fenómenos naturales, técnicos 
y sociales. 

Generadas las primeras ideas de la aritmética y de la geometría, 
probablemente a partir de la percepción ordinaria, los.matemáticos 
han ido creando continuamente nuevos conceptos, relaciones y mé­
todos de razonamiento para resolver problemas previamente formu­
lados o sistematizar las soluciones ya obtenidas. Interesa resaltar que 
este proceso de génesis incluye descubrimientos de nuevas conexio­
nes y relaciones entre las ideas matemáticas, refinamientos y �m­
plificaciones de la interpretación de los resultados conocidos y plan­
teamientos de nuevos problemas. Una parte importante de la res­
ponsabilidad de esta acción creativa debe ser atribuida a la búsqueda 
de relaciones entre los objetos matemáticos, la observación de sus 
propiedades, la detección de regularidades en su comportamiento 
y la intención explícita de demostrar, generalizar, formalizar y siste­
matizar las proposiciones enunciadas. 

Las nociones matemáticas se organizan en forma de sistema 
axiomático-deductivo, de modo que las propiedades conjeturadas 
son demostradas, en última instancia, a partir de una reducida co­
lección de postulados. Este método de organización de los conoci­
mientos es el punto final de un camino que históricamente no está 
exento de desarrollos incompletos y trayectos infructuosos, de tal 
manera que la presentación de las matemáticas como una edifica­
ción conceptual pulida y acabada oculta, en realidad, la riqueza de 
los esfuerzos invertidos en su construcción y las aportaciones (en 
forma de problemas, técnicas o soluciones) de las demás ramas del 
saber. 

Las matemáticas proporcionan el lenguaje preciso y conciso que 
necesitan las ciencias para la formulación, interpretación y comuni­
cación de las observaciones que realizan. La aplicación de los mé­
todos matemáticos a otros ámbitos de las ciencias y de las tecnolo­
gías, produce importantes resultados prácticos, tanto en la elabora­
ción de modelos explicativos de los fenómenos que estudian, como 
en la recogida y análisis de los datos necesarios para la validación 
de los modelos. 

El lenguaje matemático, además, extiende su dominio de apli­
cación más allá de las fronteras de la especialización científica. El 
desarrollo tecnológico y la creciente importancia social de los me­
dios de comunicación, crean en la población la necesidad de conse­
guir la preparación suficiente para recibir grandes cantidades de in­
formación -codificada frecuentemente con símbolos, gráficos, ta­
blas, fórmulas, diagramas ... -, comprender y expresar descripciones 
de carácter cuantitativo y geométrico, y analizar críticamente los men­
sajes emitidos en lenguaje matemático. 
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�Ensenyament Obligatori ha d'assegurar que tot els estudiants 
tinguen l'oportunitat de capacitar-se per a cobrir les necessitats ma­
temé'itiques -comptar, classificar, r®!!ar lógicament, mesurar, in­
terpretar grafics i dades, calcular .. .  - que genera, més que mai, una 
societat altament tecnificada com la d'ara. Alhora, cal temr en compte 
que les capacitats cognoscitives de l'escolar, les característiques deIs 
processos d'aprenentatge, i la mateixa naturaIesa de la disciplina acon­
sellen concebre l'area de matemé'itiques en l'Ensenyament Obligato­
ri com tíria acció de creació de conceptes i practica de destres es que 
contínuaÍrient es reprenen i es consoliden més que com l'estudi d'un 
conjunt de coneixements estructurat lógicament. El nivell d'abstracció 
que comporta l'ús de símbols, la complexitat intrínseca deIs proce­
diments i metode.s, la dificultat de comprensió dels resultats presen­
tats en una fase terminal d'elaboració, constitueixen obstacles que 
s'aguditzen especialment en matematiques i que, cas de no ser pre­
sos en consideració permanentment, poden conduir a situacions no 
volgudes de bloqueig de l'aprenentatge. 

El caracter formatiu de l'aprenentatge de les materna tiques és 
important. �activitat matematica desencadena processos que per­
meten desenvolupar capacitats de caracter molt general (explorar, 
classificar, analitzar, generalitzar, fer estimacions, inferir, abstrau­
re, argumentar ... ); desenvolupa el pensament logic i la capacitat de 
raonament (deductiu, inductiu, analogic), educa la percepció i la vi­
sualització espacial, estimula l'actitud crítica, agudftza la intulció, 
fomenta la creativitat, la perseveran�a en el treball i la confian�a 
en les própies possibilitats. Les matemé'itiques, a més a rnés, contri­
bueixen molt en la preparació per a la presa de decisions i l'enfron­
tament amb situacions noves, habilitats que cada dia fan una fun­
ció més important .en el treball quotidia i en la vida practica. 

Les matematiques són una ferramenta útil per a l'estudi de les 
diferents arees presents en el currículum. Contínuament se n'estén 
l'ús en els estudis sobre el medi físiCo economic, social i tecnológico 
�estudiant ha de coneixer i intentar dominar tota una serie de con­
ceptes i tecniques que li valguen per a comprendre la realitat en la 
qual esta immergit i que el doten de la formació suficient per a afron­
tar les necessitats que se li plantegen. �area de matematiques ha de 
recollir de les altres arees i de la vida quotidiana tot allo que li valga 
per a abordar, des de diferents perspectives, els diferents aspectes 
de la realitat. 

Les matematiques proporcionen contextos idonis per a assolir 
uns majors nivells d'abstra!ció i formalització. Les diverses nota­
cions simbóliques que s'empren en la construcció deIs conceptes ma­
tematics i la importancia que hom assigna a la comprensió i a l'ús 
deIs símbols, reforcen constantment la capacitat d'abstracció. No obs­
tant aixó, cal ser conscients del fet que determinats nivells d'abs­
tracció i de formes de raonament lógiCo queden fora de l'abast de 
la majoria deIs alumnes de l'Educació Primaria, mentre que es po­
den aconseguir al final de l:Educació Secundaria Obligatória. 

Entre les persones adultes hi ha una generalitzada actitud nega­
tiva cap a les matematiques, i es detecten en moltes sentiments d'im­
potencia i culpabilitat davant de les própies mancances en aqueixa 
materia. En molts casos aquesta situació és conseqüencia ¡j'una sen­
sació de fracas durant el període escolar. La desitjable actitud posi­
tiva cap a les matematiques pot venir de l'interes, de la motivació, 
del plaer davant de les activitats matematiques, d'apreciar-ne el pro­
pósit, el poder i la rellevj.ncia, de la satisfacció derivada de la sensa­
ció de progrés . . .  A rriés a més, les actituds solen ser molt persistents 
i molt difícilment modificables. Les positives ajuden a l'aprenentat­
ge i s'han d'afavorir. Les negatives no només l'inhibeixen, sinó que 
molt sovint persisteixen en la vida adulta i afecten decisions tan im­
portants com ara l'elecció de treball. La societat en general, l'entorn 
escolar i el professorat en particular, influeixen en l'adquisició, de­
senvolupament i manteniment de les actituds positives cap a les ma­
temé'itiques. 

Els avan�os tecnologics afecten la societat i l'educació tant i amb 
tanta rapidesa que les seues conseqüencies en un futur proper són 
imprevisibles. En particular per él l'ensenyament i l'aprenentatge de 
les matematiques, aquest fenomen obliga a tenir en compte recur­
sos com la calculadora, l'ordinador, els mitjans audio-visuals i nous 
materials didactics que demanen la revisió tant deis continguts ma­
tematics com del seu tractament. A més a més, les recents aporta­
cions en I'educació matemé'itica, aconsellen també reconsiderar la si-

La Enseñanza Obligatoria debe asegurar que todos los estudiantes 
tengan la oportunidad de capacitarse para cubrir las necesidades ma­
temáticas -contar, clasificar, razonar lógicamente, medir, interpre­
tar datos y gráficos, calcular ... - que genera, más que nunca, una 
sociedad altamente tecnificada como la actual. Al mismo tiempo, 
es preciso tener en cuenta que las capacidades cognoscitivas del es­
colar, las características de los procesos de aprendizaje y la propia 
naturaleza de la disciplina, aconsejan concebir el área de Matemá­
ticas en la Enseñanza Obligatoria como una acción de creación de 
conceptos y práctica de destrezas que continuamente se retoman y 
consolidan, más que como el estudio de un cuerpo de conocimien­
tos lógicamente estructurado. El nivel de abstracción que conlleva 
el uso de símbolos, la complejidad intrínseca de los procedimientos 
y métodos, la dificultad de comprensión de los resultados presenta­
dos en una fase terminal de elaboración, constituyen obstáculos que 
se agudizan especialmente en matemáticas y que, caso de no ser to­
mados en consideración permanentemente, pueden conducir a in­
deseables situaciones de bloqueo del aprendizaje. 

El carácter formativo del aprendizaje de las matemáticas es im­
portante. La actividad matemática desencadena procesos que per­
miten desarrollar capacidades de carácter muy general (explorar, cla­
sificar, analizar, generalizar, estimar, inferir, abstraer, argumentar . . .  ); 
desarrolla el pensamiento lógico y la capacidad de razonamiento (de­
ductivo, inductivo, analógico), educa la percepción y visualización 
espacial, estimula la actitud crítica, agudiza la intuición, fomenta · 
la creatividad, la perseverancia en el trabajo y la confianza en las 
propias posibilidades. Las matemáticas, además, contribuyen en gran 
medida a la preparación para la toma de decisiones y el enfrenta­
miento con situaciones nuevas, habilidades que cada día desempe­
ñan una función más importante en el trabajo cotidiano y en la vi­
da práctica. 

Las matemáticas son una herramienta útil para el estudio de las 
diferentes áreas presentes en el currículo. Continuamente se extien­
de su uso en los estudios sobre el medio físico, económico, social 
y tecnológico. El estudiante debe conocer e intentar dominar toda 
una serie de conceptos y técnicas que le sirvan para comprender la 
realidad en que está inmerso y que le doten de la formación sufi­
ciente para hacer frente a las necesidades que se le planteen. El área 
de Matemáticas ha de recoger de las otras áreas y de la vida cotidia­
na todo aquello que le sirva para abordar, desde variados puntos 
de vista, los diferentes aspectos de la realidad. 

Las matemáticas proporcionan contextos idóneos para alcanzar 
mayores niveles de abstracción y formalización. Las diversas nota­
ciones simbólicas que se emplean en la construcción de los concep­
tos matemáticos y la importancia que se asigna a la comprensión 
y uso de los símbolos, refuerzan constantemente la capacidad de abs­
traer. No obstante, es preciso ser conscientes de que determinados 
niveles de abstracción y formas de razonamiento lógico, quedan fuera 
del alcance de la mayoría de los alumnos de la Educación Primaria, 
mientras que se pueden conseguir al final de la Educación Secun­
daria Obligatoria. 

Entre las personas adultas existe una generalizada actitud nega­
tiva hacia las matemáticas, detectándose en muchas de ellas senti­
mientos de ansiedad, impotencia y culpabilidad ante sus carencias 
en esta materia. En muchos casos esta situación es consecuencia de 
una sensación de fracaso durante el período escolar. La deseable ac­
titud positiva hacia las matemáticas puede provenir del interés, de 
la motivación, del placer ante las actividades matemáticas, de apre­
ciar su propósito, su poder y su relevancia, de la satisfacción deriva­
da de la sensación de progreso ... Además, las actitudes suelen ser 
muy persistentes y difíciles de modificar. Las positivas, ayudan al 
aprendizaje y se deben favorecer. Las negativas, no sólo lo inhiben, 
sino que muy a menudo persisten en la vida adulta y afectan a deci­
siones tan importanres como la elección de trabajo. La sociedad en 
general, el entorno escolar, y el profesorado en particular, influyen 
en la adquisición, desarrollo y mantenimiento de las actitudes posi­
tivas hacia las matemáticas. 

Los avances tecnológicos afectan a la sociedad y a la educación 
tanto y con tanta rapidez que sus consecuencias en un futuro próxi­
mo son impredecibles. En particular para la enseñanza y el apren­
dizaje de las matemáticas, este fenómeno obliga a tener en cuenta 
recursos como la calculadora, el ordenador, los medios audiovisua­
les y nuevos materiales didácticos, que exigen la revisión tanto de 
los contenidos matemáticos como de su tratamiento. Además, las 
recientes aportaciones en educación matemática, aconsejan también 
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tuació de determinats continguts. Per exemple, s'avanca l'acostament 
a la probabilitat i a l'estadística, les éiv.als estaven relegades a l'etapa 
formal, mentre que es posposa l'estudi general i sistema tic de les es­
tructures algebraiques fins als ensenyaments post-obligatoris. 

A l'hora de seleccionar els continguts del currículum, s'ha con­
siderat fonamental el caracter terminal de l'Educació Obligatoria. 
Es cobr'ei-ren les necessitats matematiques basiques i es proporcio­
nen els. lijS!ruments necessaris per a estudis futurs. 

Des de la perspectiva específica de l'Educació Secundaria Obli­
gatoria és pertinent afegir algunes consideracions. En aquesta eta­
pa hi ha una continultat en el tractament deis continguts i metodes 
que ja s'introdulren en Primaria, amb la finalitat d'aprofundir-los, 
i fer-hi una ampliació conceptual i metodologica. 

Per altra banda els adolescents van avancant en el seu nivell d'abs­
tracció, de generalització. Aixo permet raonaments tant sobre ob­
jectes físics com sobre representacions simboliques, cosa que fa pos­
sible un coneixement matematic més formal i la comprensió d'argu­
mentacions logiques més complexes. 

La diversitat d'aptituds, d'interessos i de motivacions és molt més 
acusada que en l'Ensenyament Primario Els diferents ritmes d'apre­
nentatge que es deriven d'aquesta situació exigeixen una atenció in­
dividualitzada. La planificació de l'activitat en l'aula ha d'atendre 
tant els alumnes que tenen facilitat i avancen rapidament com els 
qui tenen dificultats, de manera que s'aconseguesca el desenvolupa­
ment de les capacitats individuals de tots d'acord amb les propies 
possibilitats. El treball en grups redults amb materials que perme­
ten diferents graus d'aprofundiment i d'activitats distintes facilita la 
consecució d'aquesta finalitat. De tota manera, s'evitara recórrer a 
la diferenciacio que 'suposa el fet de pro posar activitats monotones 
i rutinaries als alumnes amb dificultats, mentre que se'n plantegen 
d'altres suggerents o motivadores als alumnes més avancats. 

Durant l'Educació Secundaria Obligatoria se segueix considerant 
prioritari un ensenyament actiu, que cerca la comprensió abans que 
la formalització, que presenta els conceptes i els procediments en 
contextos variats i propers a l'entorn de l'alumne. �adequació entre 
les activitats que es proposen i el nivell de competencia deis alum­
nes augmentara la confianca deis estudiants en les propies possibi­
litats i estimulara l'interes, condicions necessaries per a vencer les 
dificultats intrínseques deis conceptes que es treballen en aquesta 
etapa. 

En allo que fa referencia als continguts, l'actualització implica 
la reconsideració deis blocs tradicionals. Fins ara el treball algebraic 
s'ha redult al domini de les expressions algebraiques i a la resolució 
d'equacions que s'han emprat com a instrument fonamental de va­
loració del nivell matematic deis alumnes. Aquests procediments, 
tant pel seu nivell d'abstracció com pel tractament de que han estat 
objecte, han de produir rebuig i frustració, ja que es presten a mani­
pulació sen se comprendre quina cosa es fa i per a que. Les expres­
sions algebraiques s'han de se-guir treballant, pero sense que l'única 
pretensió siga manejar amb deseiximent expressions literals, sinó que 
es tracta d'arribar a la comprensió del paper de l'algebra en la inter­
pretació de situacions reals que en demostren l'aplicació i l'interes. 
S'ha optat per dedicar una major atenció a la geometria, a l'estadís­
tica i a la probabilitat i a la reflexió sobre els algorismes i a la reso­
lució de problemes, tant per la seua aplicabilitat com per les seues 
aportacions a la consecució de les finalitllts general s .de l'etapa. 

la que les matematiques s'ón una eina fonamental per a l'estudi 
de les diferents arees, s'han de considerar contínuament diferents 
contextos de treball que incloguen l'estudi de situacions interdisci­
plinars. Aquesta considemció de les matematiques no ha de signifi­
car \IDa supeditació a les demandes que es puguen realitzar des deis 
currículums d'altres arees, ni tampoc la responsabilitat exclusiva de 
l'area de matematiques sobre l'adquisició deis metodes i trcniques 
matematics, les destres es matematiques s'han de consolidar també 
en qualsevol materia que les empre. 

Les matematiques en aquesta etapa tenen per a molts alumnes 
caracter terminal. Aixo té importants implicacions tant didactiques 
com de selecció i de tractament de continguts. Les activitats selec­
cionades han de tenir sentit en el moment en que es presenten i no 
ha de ser un criteri preferent l'interes que tinguen per al futur aca­
demic. 

En el darrer curs, l'area de matematiques es configura en dues 
opcions diferents (A i B), tant per a atendre la gran diversitat de 
motivacions, d'interessos i de ritme d'aprenentatge deis alumnes com 

reconsiderar la situación de determinados contenidos. Por ejemplo, 
se adelanta el acercamiento a la probabilidad y a la estadística, an­
teriormente relegadas a la etapa formal, mientras que se pospone 
el -estudio general y sistemático de las estructuras algebraicas hasta 
las enseñanzas post-obligatorias. 

A la hora de seleccionar los contenidos del currículo, se ha con­
siderado fundamental el carácter terminal de la Educación Obliga­
toria. Se cubren las necesidades matemáticas básicas y se propor­
cionan los instrumentos necesarios para futuros estudios. 

Desde la perspectiva específica de la Educación Secundaria Obli­
gatoria es pertinente añadir algunas consideraciones. En esta etapa 
hay una continuidad en el tratamiento de los contenidos y métodos 
que ya se introdujeron en Primaria, con objeto de profundizar en 
ellos, y una ampliación conceptual y metodológica. 

Por otro lado, los adolescentes van avanzando en su nivel de abs­
tracción, de generalización. Esto permite razonamientos tanto so­
bre objetos físicos como sobre sus representaciones simbólicas, po­
sibilitando un conocimiento matemático más formal y la compren­
sión de argumentaciones lógicas más complejas. 

La diversidad de aptitudes, intereses y motivaciones es mucho 
más acusada que en la Enseñanza Primaria. Los diferentes ritmos 

, de aprendizaje que se derivan de esta situación exigen una atención 
individualizada. La planificación de la actividad en el aula ha de 
atender tanto a los alumnos que tienen facilidad y avanzan rápida­
mente como a los que tienen dificultades, de modo que se consiga 
el desarrollo de las capacidades individuales de todos en función 
de sus posibilidades. El trabajo en pequeños grupos con materiales 

- que permitan distintos grados de profundización y actividades dis­
tintas facilita la consecución de este fin. En todo caso, se evitará 
recurrir a la diferenciación que supone proponer actividades monó­
tonas y rutinarias a los alumnos con dificultades, mientras que se 
plantean otras sugerentes o motivadoras a los alumnos aventajados. 

Durante la Educación Secundaria Obligatoria se sigue conside­
rando prioritaria una .enseñanza activa, que busca la comprensión 
antes que la formalización, presentando los conceptos y procedimien­
tos en contextos variados y próximos al entorno del alumno. La ade­
cuación entre las actividades que se propongan y el nivel de compe­
tencia de los alumnos, aumentará la confianza de los estudiantes 
en sus posibilidades y estimulará su interés, condiciones necesarias 
para vencer las dificultades intrínsecas de los conceptos que se tra­
bajan en esta etapa. 

En lo que se refiere a los contenidos, la actualización supone la 
reconsideración de los bloques tradiciÓnales. Hasta ahora el traba­
jo algebraico se ha reducido al dominio de las expresiones algebrai­
cas y la resolución de ecuaciones, que se han utilizado como instru­
mento fundamental de valoración del nivel matemático del alum­
nado. Estos procedimientos, tanto por su nivel de abstracción como 
por el tratamiento de que han sido objeto, han producido rechazo 
y frustración, pues se prestan a su manipulación sin comprender real­
mente qué se hace y para qué. Las expresiones algebraicas se deben 
seguir trabajando, pero sin que la única pretensión sea manejar con 
soltura expresiones literales, sino más bien la comprensión del pa­
pel del álgebra en la interpretación de situaciones reales que demues­
tren su aplicación e interés. Se ha optado por dedicar mayor aten­
ción a la geometría, la estadística y la probabilidad y a la reflexión 
sobre los 'algoritmos y la resolución de problemas, tanto por su apli­
cabilidad como por sus aportaciones a la consecución de los objeti­
vos generales de la etapa. 

Puesto que las matemáticas son una herramienta fundamental 
para el estudio de lar ¡iferentes áreas, se deben considerar conti­
nuamente distintos contextos de trabajo que contemplen el estudio 
de situaciones interdisciplinares. Esta consideración de las matemá­
ticas no debe significar una supeditación a las demandas que pue­
dan realizarse desde los currículos de otras áreas, ni tampoco la res­
ponsabilidad exclusiva del área de Matemáticas sobre la adquisición 
de los métodos y técnicas matemáticos, las destrezas matemáticas 
deben consolidarse también en cualquier materia que las utilice. 

Las matemáticas en esta etapa tienen para muchos alumnos ca­
rácter terminal. Esto tiene importantes implicaciones tanto didácti­
cas cuanto de selección y tratamiento de contenidos. Las activida­
des seleccionadas deben tener sentido en el momento en que se pre­
senten y no debe ser un criterio preferente el interés que tengan para 
el futuro académico. 

En el último curso, el área de Matemáticas se configura en dos 
opciones diferentes (A y B), tanto para atender a la gran diversidad 
de motivaciones, intereses y ritmo Oe aprendizaje de los alumnos 
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per a fer més o menys incisió en aquelles destreses de caracter més 
instrumental que seran demanades específicament en altres arees de 
coneixement i en estudis posteriors."'Alhora es pretén amb l'oferta 
de la doble opció tenir en compte el caracter orientador que ha de 
tenir I'etapa. Les dues opcions remarquen continguts parcialment 
diferents i en el seu tractament diferenciat, segons posen més o menys 
emfasi en el caracter formatiu o propedeutic, en el major o menor 
ús del silJlbolisme abstracte, en la major exigencia de precisió o de 
rigor ma�ematic . . .  , sense perdre de vista mai l'atenció preferent a les 
futures rteéessitats matematiques de l'individu en la societat. 

Finalment, interessa afegir que amb I'ensenyament de les mate­
matiques es pretén contribuir a la formació integral deIs alumnes 
i de les alumnes en coHaboració amb la resta de les arees del currí­
culum. Les mateIitatiques tenen assignada una comanda formativa 
de primer ordre per la seu a actuació directa sobre capacitats cog­
noscitives generals i de pensament logic en particular. 

11 .  Objectius generals 
[;ensenyament de les matematiques en l'etapa d'Educació Secun­

daria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar 
en els alumnes i en les alumnes, les capacitats �egüents: 

1. Incorporar al llenguatge i mode d'argumentació habituals les 
diferents formes d'expressió matematica (numerica, grafica, geome­
trica, logica, algebraica, probabilística) amb la finalitat de comunicar­
se de manera precisa i rigorosa. 

2. Emprar les formes de pensament logic per a formular i com­
provar conjectures, realitzar inferencies i deduccions i organitzar i 
relacionar informacions di verses relatives a la vida quotidiana i a 
la resolució de pt�lemes. 

3. Quanti ficar aquells aspectes de la realitat que permeten 
interpretar-la millor emprant tecniques de recoIlida de dades, pro­
cediments de mesura, les diferents cIasses de nombres i mitjan<;ant 
la realització deIs calculs apropiats a cada situació. 

4. Elaborar estrategies personals per a l'analisi de situacions con­
cretes i per a la identificació i resolució de problemes, emprant di fe- _ 
rents recursos i instruments i valorant la conveniencia de les es trate­
gies emprades en funció de l'analisi deis resultats. 

5. Emprar tecniques senzilles de recollida de dades per a obte­
nir informació sobre fenomens i situacions diverses, representar-la 
de forma grafica i numerica i formar-se'n un judici. 

6. Reconeixer la realitat com a diversa i susceptible de ser expli­
cada des de diferents perspectives contraposades i complementaries: 
determinista/aleatoria, finita/infinita, exacta/aproximada, etc. 

7. Identificar les formes i relacions espacials que es presenten 
en la realitat, ánalitzant les propietats i relacions geometriques im­
plicades i sent sensible a la be Ilesa que generen. 

8. Identificar els elements matematics (dades estadístiques, gra­
fics, planols, calculs, etc.) presents en les noticies, opinions, publici­
tat, etc. analitzant críticament les funcions que fan i les aportacions 
per a una millor comprensió deIs missatges. 

9. Actuar, en situacions quotidianes i en la resolució de proble­
mes, d'acord amb modes propis de l'activitat matematica, com ara, 
l'exploració sistematica d'aIternatives, la precisió en -el llenguatge, 
la flexibilitat per a modificar el punt de vista o la perseveran<;a en 
la recerca de solucions. 

10. Coneixer i valorar les pro pies habilitats matematiques per 
a afrontar les situacions que en demanen l'ús o que permeten gau­
dir amb els aspectes. creatius, manipuladors, estetics o utilitaris de 
les matematiques. 

111 .  Continguts 
Introducció 
EIs canvis tecnologics i científics que es produeixen en la socie­

tat són tan rapids, comparats amb la capacitat de reacció deis siste­
mes educa9us, que no es pot saber de ciencia certa quins coneixe­
ments i destreses matematics necessitaran els alumnes d'avui, i molt 
menys les generacions futures. Les previsions sobre les necessitats 
matematiques del món laboral i- en la vida quotidiana aconsellen 
que la formació en l'educació obligatoria assente les bases del co­
neixement matematic. S'ha d'atendre, fonamentalment, al desenvo­
lupament de la capacitat d'aprendre a aprendre, de manera que es 
puga accedir a coneixements matematics específics en el moment 
en el qual l'activitat academica o professional ho demane. 

como para hacer más o menos hincapié en aquellas destrezas de ca­
rácter más instrumental que serán requeridas específicamente en otras 
áreas de conocimiento y en posteriores estudios. Al mismo tiempo 
s� pretende con la oferta de la doble opción tener en cuenta el ca­
rácter orientador que debe tener la etapa. Las dos opciones remar­
can contenidos parcÍillmente diferentes y en su tratamiento diferen­
ciado, según pongan más o menos énfasis en el carácter formativo 
o propedeútico, en el mayor o menor uso del simbolismo abstracto, 
en la mayor exigencia de precisión o rigor matemático . . .  , sin perder 
de vista en ningún caso la atención preferente a las futuras necesi­
dades matemáticas del individuo en la sociedad. 

Finalmente, interesa añadir que con la enseñanza de las mate­
máticas se pretende contribuir a la formación integral de los alum­
nos y de las alumnas en colaboración con el resto de áreas del currí­
culo. A las matemáticas se les asigna un cometido formativo de pri­
mer orden por su actuación directa sobre capacidades cognoscitivas 
generales y de pensamiento lógico en particular. 

n. Objetivos generales 
La enseñanza de las matemáticas en la etapa de Educación Se­

cundaria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a desarrollar 
en los alumnos y en las alumnas, las capacidades siguientes: 

1. Incorporar al lenguaje y modos de argumentación habituales 
las distintas formas de expresión matemática (numérica, gráfica, geo­
métrica, lógica, algebraica, probabilística) con el fin de comunicar­
se de manera precisa y rigurosa. 

2. Utilizar las formas de pensamiento lógico para formular y 
comprobar conjeturas, realizar inferencias y deducciones y organi­
zar y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana 
y a la resolución de problemas. 

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan in­
terpretarla mejor utilizando técnicas de recogida de datos, procedi­
mientos de medida, las distintas clases de números y mediante la 
realización de los cálculos apropiados a cada situación. 

4. Elaborar estrategias personales para el análisis de situaciones 
concretas y para la identificación y resolución de problemas, utili­
zando distintos recursos e instrumentos y valorando la convenien­
cia de las estrategias utilizadas en función del análisis de los resul­
tados. 

5. Utilizar técnicas sencillas de recogida de datos para obtener 
información sopre fenómenos y situaciones diversas, representarla 
de forma gráfica y numérica y formarse un juicio �obre la misma. 

6. Reconocer la realidad como diversa y susceptible de ser ex­
plicada desde puntos de vista contrapuestos y complementarios: de­
terminista/aleatorio, finito/infinito, exacto/aproximado, etc. 

7. I dentificar las formas y relaciones espaciales que se presen­
ten en la realidad, analizando - las propiedades y relaciones geomé­
tricas implicadas y siendo sensible a la belleza que generan. 

8. Identificar los elementos matemáticos (datos estadísticos, grá­
ficos, planos, cálculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones, pu­
blicidad, ett:., analizando críticamente las funciones que desempe­
ñan y sus aportaciones para una mejor.comprensión de los mensajes. 

9. Actuar, en situaciones cotidianas y en la resolución de pro­
blemas, de acuerdo con modos propios de la actividad matemática 
tales como la exploración sistemática de alternativas, la precisión 
en el lenguaje, la flexibilidad para modificar el punto de vista o la 
perseverancia en la búsqueda de soluciones. 

10. Conocer y valorar las propias habilidades matemáticas para 
afrontar las situaciones que requieran su empleo o que permitan dis­
frutar con los aspectos creativos, manipulativos, estéticos o utilita­
rios de las matemáticas. 

1 I I .  Contenidos 
Introducción 
Los cambios tecñológicos y científicos que se producen en la so­

ciedad son tan rápidos, comparados con la capacidad de reacción 
de los sistemas educativos, que no se puede saber a ciencia cierta 
qué conocimientos y destrezas matemáticas necesitarán los alum­
nos de hoy, y mucho menos las generaciones futuras. Las previsio­
nes sobre las necesidades matemáticas en el mundo laboral y en la 
vida cotidiana aconsejan que la formación en la educación obliga­
toria siente las bases del conocimiento matemático. Se ha de aten­
der, fundamentalmente, al desarrollo de la capacidad de aprender 
a aprender, de modo que se pueda acceder a conocimientos mate­
máticos específicos en el momento en que la actividad académica 
o profesional lo requiera. 
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La variació de les condicions socials i I'augment de I'escolaritat 
obligatoria fan que caiga un esfor� pe.¡ a definir i actualitzar els ob­
jectius i els continguts. S'ha desplar;at l!estudi de la teoria de con­
junts i les matematiques modernes cap a una matematica més prac­
tica on la pretensió de rigor formalista no és una part prioritaria. 
Aixo duu a considerar, com a temes fonamentals d'interes i de tre­
ball, la geometria, I'estadística, la probabilitat, l'analisi de grafics, 
I'aritmebca-i, en nivells més avan�ats, I'algebra. 

< -"  
AI llarg de la historia, els continguts que explícitament s'han con-

siderat en l'ensenyament i I'aprenentatge de les matematiques han 
estat de caracter conceptual i alguns procedimental s -com ara els 
algorismes estandards de les operacions-, I'adquisició deis quals és 
d'avaluació facil. La forma de treballar-Ios ha estat principalment 
mitjanr;ant la transmissió oral, la repetició i amb I'ajuda de la pissa­
rra. Aixo no vol dir que no es prengueren en consideració aspectes 
actitudinals i altres aspectes procedimentals, sinó que normalment 
no es tenien suficientment en compte a I'hora de l'avaluació. 

Les matematiques escolars tenen de forma explícita tres tipus de 
continguts -actitudinals, procedimentals i conceptuals- amb el ma­
teix nivell de consideració. Per la dificultat per a emmarcar-ne al­
gun, convé incidir en aquells que es concentren, sobretot, en el vo­
cabulari, les notacions, les convencions, els resultats i les estructu­
res conceptual s, les destres es, les estrategies generals, I'apreciació i 
la valoració positiva de les matematiques, la disposició favorable cap 
al treball... 

Coneixer i recordar alguns fets matematics és important i ajuda 
per coneixer-ne altres. No es tracta de tenir moltes dades en la me­
moria, sinó diinte'giár-Ies en es quemes conceptuals relacionats. Per 
altra banda, per a aconseguir que aquest tipus de coneixements tin­
ga significat cal presentar-los en una amplia varietat de contextos. 
Cal coneixer i recordar un vocabulari específic (no té sentit evitar 
dir múltiple, numerador, abcisa .. .  per a facilitar la comprensió de 
les activitats), alguns resultats importants de les matematiques (com 
la taula de multiplicar, el teorema de Pitagores ... ) i algunes conven­
cions (com ara, la representació deis números positius i negatius en 
els eixos de coordenades, o I'ordre de realització de les operacions 
en una expressió aritmetica). Les notacions matematiques expres­
sen idees de forma abreujada i precisa; es poden recordar algunes 
fórmules si, en saber la dificultat que comporta per a molts alum­
nes la notació simbolica, no s'introdueixen sense que hagen com­
prés bé els conceptes que relacionen. 

I!adquisició de determinades destres es importants ha de fer-se 
des de la comprensió dels conceptes i les relacions subjacents, cosa 
que permetra un ús eficient quan siguen requerides. EIs algorismes 
permeten, mitjanr;ant un nombre finit d'instruccions ordenades i sen­
se ambigüitats, resoldre problemes determinats. Elaborar un algo­
ritme no és, normalment, una tasca facil: cal una analisi acurada 
i un llenguatge precís. Apareixen els calculs aritmetics i algebraics, 
en les representacions i en les construccions geometriques, en I'ús 
de la calculadora i de i'ordinador, en la vida quotidiana ... I!adquisi­
ció d'un algorisme, per les seues característiques, s'assoleix mitjan­
�ant I'esquematització progressiva i s'automatitza mitjanr;ant la prac­
tica i la repetició. 

Les estrategies generals guien l'elecció deIs coneixements i des­
treses que s'han d'emprar durant la resolució d'un problema o d'una 
investigació. Fer estimacions, emprar meto des d'assaig i error, sim­
plificar tasques difícils (estudi de casos particulars, subdivisió de tas­
ques), cercar models, GQ.mprovar i refusar hipotesis, fer i comprovar 
hipotesis, demostrar, generalitzar, cercar irregularitats, similituds i 
diferencies ... són algunes estrategies generals importants. 

En compte de conceptes, es parla d'estructures per a posar Pem­
fasi en el fet que els conceptes matematics han d'estar interrelacio­
nats. El significat deis conceptes matemiltics rau en les relacions que 
s'estableixen en I'interior d'una estructura. 

En fer la tria deis continguts s'ha de tenir en compte que: 
- Han de ser adequats al nivell d'ensenyameni en el qual es pro­

posen. 
- La seua quantitat permeta que es puguen treballar sense 

presses. 
- Siguen funcionals, es pi.!guen utilitzar en mol tes situacions 

de la vida quotidiana. . 

La variación de las condiciones sociales y el aumento de la esco­
laridad obligatoria hacen necesario un esfuerzo por definir y actua­
lizar los objetivos y los contenidos. Se ha desplazado el estudio de 
la teoría de conjuntos y de las matemáticas modernas hacia una ma­
temática más práctica donde la pretensión de rigor formalista no 
es una parte prioritaria. Esto lleva a considerar, como temas funda­
mentales de interés y de trabajo, la geometría, la estadística, la pro­
babilidad, el análisis de gráficos, la aritmética y, en niveles avanza­
dos, el álgebra. 

A lo largo de la historia, los contenidos que explícitamente se 
han considerado en la enseñanza y en el aprendizaje de las matemá­
ticas han sido los de carácter conceptual y algunos procedimentales 
-como los algoritmos estándares de las operaciones-, cuya adqui­
sición es de fácil evaluación. La forma de trabajarlos ha sido prin­
cipalmente mediante la transmisión oral, la repetición y la ayuda 
de la pizarra. Eso no quiere decir que no se tomaran en considera­
ción aspectos actitudinales y otros aspectos procedimentales, sino 
que normalmente no se tenían suficientemente en cuenta en la eva­
luación. 

Las matemáticas escolares contemplan de forma explícita tres ti­
pos de contenidos -actitudinales, procedimentales y conceptuales­
con el mismo nivel.de consideración. Por la dificultad para enmar­
car alguno de los que se proponen, conviene incidir en que se con­
centran, sobre todo, en el vocabulario, las notaciones, las conven­
ciones, los resultados y las estructuras conceptuales, las destrezas, 
las estrategias generales, la apreciación y la valoración positiva de 
las matemáticas, la disposición favorable hacia el trabajo . . .  

Conocer y recordar ciertos hechos matemáticos es importante 
y ayuda a conocer otros. No se trata de tener muchos datos en la 
memoria sino de integrarlos en esquemas conceptuales relaciona­
dos. Por otro lado, para conseguir que este tipo de conocimientos 
tenga significado hace falta presentarlo en una amplia variedad de 
contextos. Es necesario conocer y recordar un vocabulario específi­
co (no tiene sentido evitar decir múltiplo, numerador, abcisa ... para 
facilitar la comprensión de las actividades), algunos resultados im­
portantes de las matemáticas (como la tabla de multiplicar, el teore­
ma de Pitágoras ... ) y algunas convenciones (como la representación 
de los números positivos y negativos en los ejes de coordenadas, o 
el orden de realización de las operaciones en una expresión aritmé­
tica). Las notaciones matemáticas expresan ideas de forma abrevia­
da y precisa; se pueden recordar algunas fórmulas si, sabiendo la 
dificultad que entraña para muchos alumnos la notación simbóli­
ca, no se introducen sin que se hayan comprendido bien los concep­
tos que relacionan. 

La adquisición de determinadas destrezas importantes debe ha­
cerse desde la comprensión de los conceptos y relaciones subyacen­
tes, lo que permitirá su uso eficiente cuando sean requeridas. Los 
algoritmos permiten, mediante un número finito de instrucciones 
ordenadas y sin ambigüedades, resolver determinados problemas. 
Elaborar un algoritmo no. es, normalmente, una tarea fácil: necesi­
ta un análisis cuidadoso y un lenguaje preciso. Aparecen en los cál­
culos aritméticos y algebraicos, en representaciones y construccio­
nes geométricas, en el uso de la calculadora y del ordenador, en la 
vida cotidiana .. .  La adquisición de un algoritmo, dadas sus caracte­
rísticas, se logra mediante la esquematización progresiva y se auto­
matiza mediante la práctica y la repetición. 

Las estrategias generales guían la elección de los conocimientos 
y destrezas que se deben usar durante la resolución de un problema 
o de una investigación. Estimar, utilizar métodos de ensayo y error, 
simplificar tareas difíciles (estudio de casos particulares, subdivisión 
de tareas), buscar modelos, comprobar y refutar hipótesis, hacer y 
comprobar hipótesis, demostrar, generalizar, buscar regularidades, 
semejanzas y diferencias ... son algunas estrategias generales impor­
tantes. 

En lugar de coñceptos, se habla de estructuras conceptuales pa­
ra poner el énfasis en el hecho de que los conceptos matemáticos 
han de estar interrelacionados. El significado de los conceptos ma­
temáticos reside en las relaci<�nes que se establecen en eNnterior de 
una estructura. 

Al seleccionar los contenidos se debe tener en cuenta que: 
- Sean adecuados al nivel de enseñanza en el que se proponen. 

- Su cantidad permita que se puedan trabajar sin prisas. 

- Sean funcionales, se puedan utilizar en muchas situaciones 
- de la vida cotidiana. 
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- Aconseguesquen que els alumnes siguen capa4;OS d'enfrontar-se 
, amb confian4;a en les seues habilitats en les activitats matemiitiques 
i noten i experimenten avan4;OS en '1l seu treball. 

- Relacionen de forma significativa les diferents parts de les ma­
temiitiques i d'aquestes amb altres arees del currículum. 

- No presenten les matemiitiques com una cosa definitivament 
ja feta i sense cap possibilitat pe canvi. 

- 'P9jencien la capacitat de crítica en general i cap a la mateixa 
utilitzaCi9 �de les matemiitiques en particular. 

- SrgtÍen especialment valids per a l'adquisició o consolidació 
de destreses generals. 

- Siguen especialment indicats per al desenvolupament de les 
capacitats express.ades en els objectius generals de la Secundaria Obli­
gatoria. 

Ja que la finalitat d'estudi de les matematiques de l'escolaritat 
obligatoria s'ha presentat 'com un conjunt d'elements fortament re­
lacionats de conceptes, procediments i actituds, els continguts que 
es presenten, en blocs, consideren i aten en globalment aqueixos ele­
ments. És important fer notar dues coses: no constitueixen el tema­
ri i no suposen un ordre de seqüenciació. 

La presentació deIs blocs es fa per a tota l'etapa, no se seqüencia 
ni tan soIs per cicles. Es tracta de continguts que emprara l'equip 
docent per a elaborar el projecte curricular de centre fent una se­
qüenciació per cicles i el professor per a la seua programació d'aula, 
depenent de les característiques del centre i deIs alumnes. No té sen­
tit considerar cadascun deIs blocs ai1ladament; una correcta inter­
pretació deis blocs permetra emprar-ne uns quants alhora per a la 
preparació de les programacions d'aula, posant l'emfasi en algun deis 
objectius que es pretén assolir. 

; .... 
La lectura deis blocs de continguts ha de fer-se tenint en compte 

en primer lloc el bloc actitudinal, ja que els continguts que presenta 
tenen característiques general s i comunes a tots els blocs. Han d'es­
tar presents en totes les activitats que es plantegen, no es tracta de 
continguts que es puguen assolir amb una activitat o en un temps 
determinat d'escolaritat. Fomentar i desenvolupar valors i actitud s 
positives cap a l'aprenentatge es considera un objectiu de l'ensenya­
ment en general. Les matematiques hi contribueixen fomentant el 
gust per descobrir l'autonomia de judici o l'apreciació de la bellesa. 
Els continguts actitudinals s'han de tenir en compte en qualsevol 
nivell de planificació de l'activitat escolar. 

A continuació, caldra tenir en compte el bloc de « Resolució de 
problemes» per les seues característiques generals. La resolució de 
problemes constitueix el nucli central de les matematiques. Durant 
la resolució de problemes s'empra un gran nombre de capacitats ba­
siques de les persones: llegir atentament, reflexionar, establir uh pla 
de treball, que es va revisant durant el procés, modificar el pla si 
no dóna resultat, comprovar la solució si s'ha trobat, comprovar la 
seua adequació o no a les condicions del problema, formular-ne d'al­
tres nous ... La resolució de problemes de matemiitiques és una tas­
ca privilegiada per a desenvolupar metodes i estrategies útils a l'ho­
ra d'abordar qualsevol problema; alhora, en el transcurs del treball, 
es posen de manifest i s'exerciten especialment destreses i processos 
cognoscitius generals. 

La importancia d'analitzar i reflexionar sobre els processos, la 
seu a presencia constant en tots els altres blocs de continguts, és el 
que justifica que es presente un bloc de resolució de problemes com 
a bloc procedimental que marca l'eix vertebrador del treball en ma­
tematiques. No vol dir que un temps del curs es dedique exclusiva­
ment a resoldre prol1lemes per a analitzar sistemiiticament que pas­
sa en fer-Ios, sinó que s:!Ja de tenir en compte en la resta deis blocs 
i en les programacions d'aula, com a un deIs elements importants 
que val la pena afavorir, que els alumnes reflexionen sobre els pro­
cediments utilitzats en resoldre un problema i per a intentar mos­
trar com aqueixa reflexió ajuda a la resolució d'uns altres. També 
és important que els alumnes siguen conscients que no sempre s'ob­
tindra la solució. 

Tot tenint en compte aquesta referencia general, els blocs pre­
sentaran sobretot un conjunt de conceptes i tecniques pro pies d'al­
gunes branques de les matematiques i deis processos que s'hi asso­
cien, que s'han de coneixer per a dissenyar, des del conjunt,l'esque­
ma d'actuació. Es considera que allo més important és l'aprenentatge 
de procediments o maneres de saber fer, ja que són destreses gene­
rals, valides en molts contextos i ocasions. 

- Consigan que los alumnos sean capaces de enfrentarse con 
confianza en sus habilidades a las actividades matemáticas, y noten 
y experimenten avances en su trabajo. 

. - Relacionen de forma significativa las diferentes partes de las 
matemáticas y éstas con otras áreas del currículo. 

- No presenten-tas matemáticas como algo definitivamente he­
cho y sin posibilidad de cambio. 

- Potencien la capacidad de crítica en general y hacia la misma 
utilización de las matemáticas en particular. 

- Sean especialmente válidos para la adquisición o consolida­
ción de destrezas generales. 

- Sean especialmente indicados para el desarrollo de las capa· 
cidades expresadas en los objetivos generales de la Secundaria Obli­
gatoria. 

Puesto que el objeto de estudio de las matemáticas en la escola­
ridad obligatoria se ha presentado como un conjunto de elementos 
fuertemente relacionados de conceptos, procedimientos y actitudes, 
los contenidos que se presentan, en bloques, consideran y atienden 
globalmente esos elementos. Es importante hacer notar dos cosas: 
no constituyen el temario y no suponen un orden de secuenciación. 

La presentación de los bloques se hace para toda la etapa, no 
se secuencia ni siquiera por ciclos. Se trata de contenidos que utili­
zará el equipo docente para elaborar el proyecto curricular de cen­
tro haciendo una secuenciación por ciclos, y el profesor para su pro­
gramación de aula, dependiendo de las características del centro y 
de los alumnos. No tiene sentido considerar cada uno de los blo­
ques aisladamente; una correcta interpretación de los bloques per­
mitirá utilizar varios a la vez para la preparación de las programa­
ciones de aula, poniendo el énfasis en alguno de los objetivos que 
se pretenden. 

La lectura de los bloques de contenidos debe hacerse teniendo 
en cuenta en primer lugar el bloque actitudinal, ya que los conteni­
dos que presenta tienen características generales y comunes a todos 
los bloques. Deben estar presentes en todas las actividades que se 
planteen, no son contenidos que se logren con una actividad o en 
un tiempo determinado de escolaridad. Fomentar y desarrollar va­
lores y actitudes positivas hacia el aprendizaje se considera un obje­
tivo de la enseñanza en general. Las matemáticas contribuyen a ello 
fomentando el gusto por descubrir, la autonomía de juicio o la apre­
ciación de la belleza. Los contenidos actitudinales se deben tener 
en cuenta en cualquier nivel de planificación de la actividad escolar. 

A continuación, deberá tenerse en cuenta el bloque de «Resolu­
ción de problemas» por sus características generales. La resolución 
de problemas cOllstituye el núcleo central de las matemáticas. Du­
rante la resolución de problemas se utiliza un gran número de capa­
cidades básicas de las personas: leer atentamente, reflexionar, esta­
blecer un plan de trabajo que se va revisando durante .el proceso, 
modificar el plan si no da resultado, comprobar la solución si se 
ha encontrado, comprobar su adecuación o no a las condiciones del 
problema, formular otros nuevos ... La resolución de problemas de 
matemáticas es una tarea privilegiada para desarrollar métodos y 
estrategias útiles a la hora de abordar cualquier problema; a su vez, 
en el transcurso del trabajo, se ponen de manifiesto y se ejercitan, 
de manera especial, destrezas y procesos cognoscitivos generales. 

La importancia de analizar y reflexionar sobre los procesos, su 
presencia constante en todos los demás bloques de contenidos, es 
lo que justifica que se presente un bloque de resolución de proble­
mas como bloque procedimental que marca el eje vertebrador del 
trabajo en matemáticas. No quiere decir que un tiempo del curso 
se dedique exclusivamente a resolver problemas para analizar siste­
máticamente lo que ocurre al hacerlos, sino que se ha de tener en 
cuenta en el resto de los bloques y en las programaciones de aula, 
como uno de los elementos importantes que'merece la pena favore­
cer, que los alumnoj) reflexionen sobre los procedimientos utiliza­
dos al resolver un problema y para intentar mostrar cómo esa refle­
xión les ayuda en la resolución de otros. También es importante que 
los alumnos sean conscientes de que no siempre se va a obtener la 
solución. 

Teniepdo en cuenta esta referencia general, los bloques presen­
tarán sobre todo un conjunto de conceptos y técnicas propias de al­
gunas ramas de las matemáticas y los procesos asociados a ellos, 
que deben conocerse para, desde el conjunto, diseñar el esquema 
de 'actuación. Se considera que lo más importante es el aprendizaje 
de procedimientos o modos de saber hacer, por ser destrezas gene­
rales, válidas en muchos contextos y ocasiones. 
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Els continguts senyalats amb un asterisc (*) són específics de l'op­
ció B del quart curso 

Bloc 1. Nombres 
A banda de continuar el tractament de tots els tipus de nombres 

que s'introduiren en Primaria, s'introdueixen els racionals i els irra­
cionals,-Í �§ 1I101t interessant mostrar-ne la utilitat i el significat com 
a nombris: :Es desenvolupen els algorismes per a la suma, la sub­
tracció, li ñ1Ultiplicació í la divisió d'enters, decimals i fraccions i, 
també, les potencies d'exponent entero 

I.:ús de la calculadora, especialment la científica, ha de perme­
tre la reflexió sobre les operacions i els seus algorismes, sobre el sis­
tema de numeraciÓ posicional i, també, proporcionar metodes ite­
ratius generals de resolució d'equacions algebraiques, calcul d'arrels 
i facilita la comprensió i la realització deis calculs. 

És important desenvolupar estrategies de calcul mental (exacte 
i aproximat) i d'estimació (escrita i mental) de resultats d'operacions 
i mesuratges. 

La presencia natural deis nombres en tota activitat humana fa 
que s'empren en la resta deis blocs i de les arees del currículum, per 
la qual cosa cal que aquest bloc tinga una atenció especial. 

El llenguatge aritmetic condueix facilment a l'algebraic, ja que 
una part important de l'algebra es podria considerar com a aritme­
tica generalitzada. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Nombres naturals, enters, decimal s, racionals i irracionals 

- Necessitat i funcions d'aquests nombres. 
- Relacions eruce ells. 
- Ordenació i representació en la recta numerica. 
- Sistema de numeració decimal. La notació científica. 
2. Operacions que es poden fer amb els diferents tipus de nú­

meros. 
- Addició, subtracció, multiplicació i divisió de nombres natu-

rals, enters, fraccionaris i decimals. 
- Propietats de les operacions. 
- Potenciació i radicació. 
3. Calcul 
- Estimació i calcul. 
- Algorismes de calcul. 
- Calcul mental. 
- Calcul aproximat. 
-'- Calcul amb calculadora. 
4. Relacions entre els nombres. 
- Múltiples i divisors. 
--. Maxim -comú e1ivisor i mínim comú múltiple. 
- Series, patrons i pautes numeriques. 
- La relació part-tot. 
- Les fraccions com a operador i raó. 
- La porporcionalitat. El tant per cent d'una quantitat. 
5. El llenguatge aritmetic 
- Lectura i escriptura d'expressions aritmetiques. 
- Prioritat entre les operacions. 
- Transformacions d'expressions aritmetiques. 

Bloc 2. Álgebra 
Les matematiques estudien les relacions entre conjunts d'elements 

i, en gran part d'aquestes, s'expressen de forma algebraica. Una ma­
teixa expressió algeQraica pot provenir de diferents situacions, per 
la qual cosa, si aconseguim resoldre i traure conclusions d'una 
d'aquestes, podrem, amb les traduccions necessaries, predir quina 
cosa passara en d'altres que es representen per la mateixa expressió. 
Aquest poder de generalització dóna a l'algebra una gran fc,n;a. 

A través deis continguts d'aquest bloc es pretén l'adquisició de 
les claus del llenguatge algebraic i el deseiximent que cal per al seu 
maneig en la resolució de diferents problemes. 

Un aspecte important és el de la simbolització de mesures i de 
quantitats d'objectes. Emprar la possibilitat de simbolitzar per a des­
criure una situació problematic� és el final d'un procés lent, en el 
qual els alumnes han d'enfrontar-se a situacions en les qua1s es veja 
la utilitat de trobar una expressió general al seu significat en con­
textos diferents. Un altre aspecte important és el de la traducció del 
llenguatge algebraic al 11enguatge ordinari. La capacitat de genera­
litzar i la de particularitzar són elements claus per a la comprensió 
deis metodes algebraics. 

Los contenidos señalados con un asterisco (*) son específicos de 
la opción B del cuarto curso. 

-Bloque 1. Números 
Además de continllar el tratamiento de todos los tipos de núme­

ros que se introdujeron en Primaria, se introducen los racionales 
e irracionales, siendo interesante mostrar su utilidad y su significa­
do como números. Se desarrollan los algoritmos para la suma, la 
resta, la multiplicación y la división de enteros, decimales y fraccio­
nes, así como para las potencias de exponente entero. 

El uso de la calculadora, especialmente la científica, debe per­
mitir la reflexión sobre las operaciones y sus algoritmos, sobre el 
sistema de numeración posicional, a la vez que proporciona méto­
dos iterativos generales de resolución de ecuaciones algebraicas, cál­
culo de raíces, y facilita la comprensión y realización de los cálculos. 

Es importante desarrollar estrategias de cálculo mental (exacto 
y aproximado) y de estimación (escrita y mental) de resultados de 
operaciones y mediciones. 

La presencia natural de los números en toda actividad humana 
hace que se utilicen en el resto de los bloques y de las áreas del cu­
rrículo, por lo que este bloque necesita una atención especial. 

El lenguaje aritmético conduce fácilmente al algebraico, ya que, 
una parte importante del álgebra se podría considerar como arit­
mética generalizada. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Números naturales, enteros, decimales, racionales e irracio-

nales 
- Necesidad y funciones de esos números. 
- Relaciones entre ellos. 
- Ordenación y representación en la recta numérica. 
- Sistema de numeración decimal. La notación científica. 
2. Operaciones con los distintos números 

- Adición, sustracción, multiplicación y división de números 
naturales, enteros, fraccionarios y decimales. 

- Propiedades de las operaciones. 
- Potenciación y radicación. 
3. Cálculo 
- Estimación . y cálculo. 
- Algoritmos de cálculo. 
- Cálculo mental. 
- Cálculo aproximado. 
- Cálculo con calculadora. 
4. Relaciones entre los números 
-r Múltiplos y divisores 
- Máximo común divisor y mínimo común múltiplo. 
- Series, patrones y pautas numéricas. 
- La relación parte-todo. 
- Las fracciones como operador y razón. 
- La proporcionalidad. El tanto por ciento de una cantidad. 
5. El le¡¡guaje aritmético 
- Lectura y escritura de expresiones aritméticas. 
- Prioridad entre las operaciones. 
- Transformaciones de expresiones aritméticas. 

Bloque 2. Algebra 
Las matemáticas estudian las relaciones entre conjuntos de ele­

mentos y gran parte de ellas se expresan en forma algebraica. Una 
misma expresión algebraica puede provenir de distintas situaciones 
por lo que, si logramos resolver y sacar conclusiones de una de ellas, 
podremos, con las traducciones necesarias, predecir qué va a pasar 
en otras que se representen por la misma expresión. Este poder de 
generalización le da una gran fuerza al álgebra. 

A través de los contenidos de este bloque se pretende la adquisi­
ción de las claves del lenguaje algebraico y la soltura necesaria para 
su manejo en la resolución de problemas diversos. 

Un aspecto importante es el de la simbolización de medidas y 
cantidades de objetos. Utilizar la posibilidad de simbolizar para des­
cribir una situación problemática es el final de un proceso lento, en 
el que los alumnos tienen que enfrentarse a situaciones en las que 
se vea la utilidad de encontrar una expresión general y su significa­
do en diferentes contextos. Otro aspecto importante es el de la tra­
ducción del lenguaje algebraico al lenguaje ordinario. La capacidad 
de generalizar y la de particularizar son elementos claves para la com­
prensión de los métodos algebraicos. 
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Un altre problema és el de la manipulació de les expressions al­
gebraiques. La resolució d'equacioll8 per metodes algebraics nume­
rics i grafics permetra captar aquwa particular relació concret­
general. Els metodes iteratius amb calcüladora permetran el tracta­
ment d'equacions de primer i segon grau. 

Són destreses que es desenvoluparan al llarg de tota l'etapa, amb 
un augment progressiu en l'ús i maneig de sÍmbols i expressions al­
gebraiqu�s des del primer any de l'Educació Secundaria fins al da­
rrer, posan1 especial aten ció en cada estudiant i al seu progrés a la 
considerae:ló que té a les lletres, en la lectura i simbolització que rea­
litza de problemes amb enunciat i en els plantejaments de proble­
mes que fa sobre expressions algebraiques ... 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Simbolització. 
- Simbolització de números i de quantitats, 
- Simbolització de relacions entre quantitats. Fórmules i equa-

cions. 
- Codificació algebraica per a la resolució de problemes. 
2. Llenguatge algebraic 
- Lectura i escriptura d'expressions algebraiques. 
- Transformacions d'expressions algebraiques. 
- Substitució en expressions literals. 
3. Resolució d'equacions. 
- Equacions de primer grau. 
- (*) Equacions de segon grau. 
- (*) Sistemes de dues equacions lineals amb dues incognites. 
- Interpretació de les solucions. 

Bloc 3. Geometria 
Es tracta d'est�díar en el pla i en I'espai figures i cossos geome­

trics i algunes de les seues relacions i de les seues propietats. A ban­
da de la relació pla-espai, també s'abordara el pas del pla a I'espai 
(mitjan¡;:ant el plegament de diversos desenvolupaments de cossos 
diferents regulars o no, de diferents vistes planes ... ) i el pas de l'es­
pai al pi a, amb visions des de distints 1I0cs de cossos o de configu­
racions geometriques, desenvolupaments . . .  Es proposa, també, I'es­
tudi d'algunes figures i cossos importants. També �s fonamental l'ad­
quisició d'un vocabulari que els permeta parlar del seu entorn 
geometric. 

Pel que fa a les transformacions geometriques seran objecte d'es­
tudi les simetries, els girs, les translacions. I!ús de trames de dife­
rents tipus ajudara a entendre'n la construcció i en permetra fer di s­
senys personals. EIs espills, els llibres d'espills, els transportadors ... 
ajudaran en el treball amb angles i simetries. En general, es tracta 
d'un bloc en que es pot i s'ha de treballar amb I'ajut de diferents 
materials i jocs. cosa que desenvolupani, a més a rnés, destreses ma­
nipulatives importants amb alguns d'aqueixos materials com ara, ma­
nejar el regle, el compas, la cinta metrica ... amb deseiximent. 

Uns altres continguts importants són els que fan referencia al 
mesuratge i a I'estimació de 1largaries, superficies i volums. S'em­
praran diferents unitats de mesura i s'estudiara la relació entre elles, 
fent especial interes es tractara del Sistema Metric Decimal en tota 
la seu a extensió, pel seu interes personal i social. 

La similitud de triangles dura a l'estudi de les relacjons entre els 
costats d'un triangle rectangle i els seus angles, desenvolupant els 
conceptes trigonometrics 'basics i les seu es relacions �ense incloure 
complexitats algebraiques. La calculadora sera un bon element auxi­
liar. 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Elements basics. -
- Reconeixement, maneig i descripció de figures i configura-

cions planes i espacials. 
- Elements deis polígons, políedres i cossos de revolució. 
- Construccions amb els mitjans i els instruments apropiats. 
- Simetries i regularitats en les construccions i configuracions 

geometriques. 
- Propietats elemental s de les figures i deis cossos. 
- ParaHelisme i perpendicularitat. 
- Teorema de Pitagores. 
2. La mesura. 
- La mesura com a informació quantitativa de les magnituds 

geometriques. 
- Les unitats de mesura i les seues relacions. 
- Unitats del Sistema Metric Decimal. Relacions importants. 

Otro problema es el de la manipulación de expresiones algebrai­
cas. La resolución de ecuaciones por métodos algebraicos, numéri­
cos y gráficos permitirá captar esa particular relación concreto­
general. Los métodos iterativos con calculadora permitirán el trata­
miento de ecuaciones de primer y segundo grado. 

Son destrezas que se desarrollarán a lo largo de la etapa, con 
un aumento progresivo en el uso y manejo de símbolos y expresio­
nes algebraicas desde el primer año de la Secundaria al último, po­
niendo especial atención en cada estudiante y su avance, en la con­
sideración que tiene de las letras, en la lectura y simbolización que 
realiza de problemas con enunciado y en los planteamientos de pro­
blemas que hace sobre expresiones algebraicas . . .  

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Simbolización 
- Simbolización de números y cantidades. 
- Simbolización de relaciones entre cantidades. Fórmulas y 

ecuaciones. 
- Codificación algebraica para la resolución de problemas. 
2. Lenguaje algebraico 
- Lectura y escritura de expresiones algebraicas. 
- Transformaciones de expresiones algebraicas. 
- Sustitución en expresiones literales. 
3. Resolución de ecuaciones 
- Ecuaciones de primer grado. 
- (*) Ecuaciones de segundo grado 
- (*) Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas. 
- Interpretación de las soluciones. 

Bloque 3. Geometría 
Se trata de estudiar en el plano y en el espacio figuras y cuerpos 

geométricos y algunas de sus relaciones y de sus propiedades. Ade­
más de la relación plano-espacio, también se abordará el paso del 
plano al espacio (mediante el plegado de desarrollos de diferentes 
cuerpos regulares o no, de distintas vistas planas ... ) y el paso del es­
pacio al plano, con visiones desde distintos lugares de cuerpos o con­
figuraciones geométricas, desarrollos . . .  Se propone también el estu­
dio de algunas figuras y cuerpos importantes. Asimismo es funda­
mental la adquisición de un vocabulario que les permita hablar de 
su entorno geométrico. 

En cuanto a las transformaciones geométricas serán objeto de 
estudio las simetrías, los giros y las traslaciones. El uso de tramas 
de distintos tipos ayudará a entender su construcción y permitirá 
hacer diseños personales. Los espejos, libros de espejos, transporta­
dores . . .  , ayudarán en el trabajo con ángulos y simetrías. En general, 
es un bloque que se puede y debe trabajar con la ayuda de distintos 
materiales y juegos, lo que desarrollará, además, destrezas manipu­
lativas importantes con algunos de esos materiales, como son ma­
nejar la regla, el compás, la cinta métrica .. .  , con soltura. 

Otros contenidos importantes son los relativos a la medida y a 
la estimación de longitudes, superficies y volúmenes. Se utilizarán 
distintas unidades de medida y se estudiará la relación entre ellas, 
con especial interés se tratará el Sistema Métrico Decimal en toda 
su extensión, por su interés personal y social. 

La semejanza de triángulos llevará al estudio de las relaciones 
entre los lados de un triángulo rectángulo y sus ángulos, desarro­
llando los conceptos trigonométricos básicos y sus relaciones sin in­
cluir complejidades algebraicas. La calculadora será un buen ele­
mento auxiliar. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Elementos básicos 
- Reconocimiento, manejo y descripción de figuras y configu-

raciones planas y espaciales. 
- Elementos de los polígonos, poliedros y cuerpos de revolución. 
- Construccion� con los medios y los instrumentos apropiados. 
- Simetrías y regularidades en las construcciones y configura-

ciones geométricas. 
- Propiedades elementales de las figuras y de los cuerpos. 
- Paralelismo y perpendicularidad. 
- Teorema de Pitágoras. 
2. La medida. 
- La medida como información cuantitativa de las magnitudes 

geométricas. 
- Las unidades de medida y sus relaciones. 
- Unidades del Sistema Métrico Decimal. Relaciones impor-

tantes. 
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- Anruisi de l'exactitud requerida pel mesuratge i la precisió deis 
aparells amb els quals es realitza. � 

- Estimació i mesuratge de malnituds geometriques. 
3. La proporcionalitat geometrica. 
- El teorema de Tales. 
- (*) Trigonometria elemental 
- Escales. 
4. Traftsformacions. 
- Tran�lacions, girs i simetries. 
- Propietats que es conserven amb aquestes transformacions. 
- Composició de les transformacions en casos senzills. 

Bloc 4. Analisi 
I.;estudi de les variacions simultanies entre variables i la seu a re­

lació mitjancant taules, grafics i models matematics és de molta uti­
litat per a descriure, il·lustrar, interpretar, predir i explicar fenomens 
diversos: economics, socials, físics, etc. 

Es prestara especial atenció a la interpretació i confecció de gra­
fics a partir d'un enunciat, una taula de valors o una expressió ana­
lítica, ja que aquesta és una forma eficac de comunicar la informa­
ció. S'han de tractar totes les relacions taula-grafic-fórmula amb di­
ferents activitats, estudiant la presentació idonia per a una situació 
determinada. 

I.;estudi de les funcions lineals, es fara sobre situacions i enun­
ciats de contextos propers als interessos dels alumnes. 

Thnt la calculadora com l'ordinador proporcionen una ajuda molt 
valuosa en el traCtament del bloc, acceleren els calculs aritmetics i 
permeten visualitzar més raf'idament els resultats. 

Els continguts qtle corresponen a aquest bloc són els següents: 

1. Analisi de grafics. 
- Variables que es relacionen. 
- Escales emprades en els eixos. 
- Variacions: creixement i decreixement. 
- Maxims i mínims en termes del fenomen estudiat. 
- Punts d'intersecció entre dos grafics. 
- Significat de les discontinui"tats. 
- Interpretació del grafic. 
- Grafics continus, punt a punt, continus a trossos. 
2. Representació de grafics. 
- Des de l'enunciat del fenomen. 
- Des d'una taula de valors. 
- Des d'una expressió algebraica. 
3. Relacions funcionals 
- Lineals. 
- Quadnitiques. 
- Proporcionalitat inversa. 
- Exponencials. 
- PeriOdiques. 

Bloc 5. Estadística 
I.;estadística descriptiva ampliara el tractament iniciat en Primaria 

amb noves tecniques i formes dO! mostreig, amb l'estudi de parame­
tres i la seua utilització, elements de relació entre dues variables o 
correlació i el seu ús per a la presa de decisions. 

Una bona part de les activitats que es realitzen poden provenir 
de la classe o del seu entorn, analitzant aspectes interessants per als 
alumnes. Quan s'haja elegit el tema, s'ha de decidir quin tipus de 
formulari cal per a �ecQllir la informació, com s'ha de presentar, com 
s'ha de processar i analitzar la possibilitat i adequació deis resultats 
que s'obtenen a la sitnació en estudio 

I.;estadística té un gran interes avui dia per la utilització que en 
fan la resta de les materies i el mitjans de comunicado; pcr aixo 
sera molt interessant analitzar críticament les informacions i les pre­
sentacions estadístiques que es fan i les seues interpretacions, fent 
notar els abusos que s'hi poden cometre. 

La relació que aquest bloc té amb altres es posa facilment de 
manifest. A partir del coneixement deIs continguts d'aquest bloc, 

, els alumnes poden as signar probabilitats a esdeveniments amb que 
poden experimentar-se situacioñs d'atzar que d'altra forma és prac­
ticament impossible. Els algorismes de calcul de la mitjana -simple 
i ponderada- i de la desviació típica han de ser practicats en situa­
cions diverses. I.;ús de la calculadora i de l'ordinador permetra 
centrar-se en l'analisi deis resultats, que és allo que realment inte­
ressa, i despreocupar-se deIs calculs. 

- Análisis de la exactitud requerida por la medición y la preci­
sión de los aparatos con que se realiza. 

- Estimación y medida de magnitudes geométricas. 
_3. La proporcionalidad geométrica. 
- El teorema de Tales. 
- (*) Trigonometría elemental. 
- Escalas. 
4. Transformaciones. 
- Traslaciones, giros y simetrías. 
- Propiedades que se conservan con estas transformaciones. 
- Composición de transformaciones en casos sencillos. 

Bloque 4. Análisis 
El estudio de las variaciones simultáneas entre variables y su re­

lación mediante tablas, gráficas y modelos matemáticos es de gran 
utilidad para describir, ilustrar, interpretar, predecir y explicar fenó­
menos diversos: económicos, sociales, físicos, etc. 

Se prestará especial atención a la interpretación y confección de 
gráficas a partir de un enunciado, una tabla de valores o una expre­
sión analítica por ser una forma eficaz de comunicar la informa­
ción. Se deben tratar todas las relaciones tabla-gráfica-fórmula con 
actividades diversas, estudiando la presentación idónea para una si­
tuación determinada. 

El estudio de las funciones lineales, se hará sobre situaciones y 
enunciados en contextos cercanos a los intereses de los alumnos. 

Tanto la calculadora como el ordenador proporcionan una ayu­
da muy valiosa en el tratamiento del bloque, agilizan cálculos arit-

- méticos y permiten visualizar más rápidamente los resultados. 
Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes: 

1. Análisis de gráficas. 
- Variables que se relacionan. 
- Escalas utilizadas en los ejes. 
- Variaciones: crecimiento y decrecimiento. 
- Máximos y mínimos en términos del fenómeno estudiado. 
- Puntos de corte entre dos gráficas. 
- Significado -de las discontinuidades. 
- Interpretación de la gráfica. 
- Gráficas continuas, punto a punto, continuas a trozos. 
2. Representación de gráficas 
- Desde el enunciado del fenómeno. 
- Desde una tabla de valores. 
- Desde una expresión algebraica. 
3. Relaciones funcionales 
- Lineales. 
- Cuadráticas. 
- Proporcionalidad inversa. 
- Exponenciales. 
- Periódicas. 

Bloque 5. Estadística 
La estadísticá descriptiva ampliará el tratamiento realizado en 

Primaria con nuevas técnicas y formas de muestreo, con el estudio 
de parál}1etros y su utilización, elementos de relaeión entre dos va­
riables o correlación y su uso para la toma de decisiones. 

Una bueIl4l parte de las actividades que se realicen pueden pro­
venir de la clase o de su entorno, analizando aspectos interesantes 
para los alumnos. Una vez elegido el tema se debe decidir qué tipo 
de formulario se necesita para recoger la información, cómo proce­
sarla, presentarla, analizar la posibilidad y adecuación de los resul­
tados que se obtiene a la situación en estudio. 

La estadística tiene un gran interés en la actualidad debido a la 
utilización que hacen de ella el resto de materias y los medios de 
comunicación; por..ello será muy interesante analizar de forma crí­
tica las informaciones y las presentaciones estadísticas que se hacen 
y sus interpretaciones, haciendo notar abusos que se pueden cometer. 

La relación que este bloque tiene con otros se pone fácilmente 
de manifiesto. A partir del conocimiento de los contenidos de este 
bloque, los alumnos pueden asignar probabilidades a sucesos con 
los que se pueden experimentar situaciones de azar que de otra for­
ma es prácticamente imposible. Los algoritmos del cálculo de la me­
dia -simple y ponderada- y de la desviación típica deben practicar­
los en situaciones diversas. El uso de la calcrdadora y del ordenador 
permitirá centrarse en el Análisis de los resultados, lo que realmen­
te interesa, y despreocuparse de los cálculos que aparezcan. 
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Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Recollida de dades. Mostres-. 
- Selecció de característiques 1t'estudi. 
- Elaboració d'enquestes i formülaris. 
- Població i mostra. Elecció de les mostres. 
- Representativitat. 
2. Tractament de dades. 
-. Tªbulació i recompte. 
- -Ágrupament. Elecció de classes. Intervals. 
� (*fCorrelació en variables bidimensionals. 
- Interpretació deis resultats de l'activitat estadística. 
3. Presentació de la informació. 
- Construc�ió de gratics de barres, de sectors, histogrames i tau-

les de freqüt!llcies acumulades. 
- Interpretació i analisi crítica de grafics. 
4. Parametres estadístics. 
- De centralització: mitjana, mediana i moda. 
- De dispersió: rang i desviació típica. 
- Intervals de confian�a. 
Bloc 6. Probabilitat 
Amb aquest bloc es pretén distingir entre models explicatius de 

la realitat deterministes i aleatoris, i mesurar-hi o quantificar-hi la 
probabilitat que es realitzen o no esdeveniments determinats. Quan 
s'haja determinat una situació com d'atzar, és important reconeixer 
els esdeveniments possibles i assignar-los una probabilitat. 

Vassignació de probabilitats es fara sobre esdeveniments simples 
o compostos -sobre models discrets o continus- per consideració 
de models de simetria i equiprobabilitat i mitjan�ant l'assignació es­
tadística, rea!itza,n�Jes proves pertinents o simulant-Ies (amb taules 
de nombres aleatoris, calculadores, ordinadors . . .  ) Es consideraran 
els esdeveniments dependents i l'estudi de la probabilitat condicio­
nada. Per a aixo sera interessant la utilització de diagrames arbre 
i de les taules de contingencia. 

Es tractaran detalladament els meto des de recompte sistematic, 
tant pel seu gran interes formatiu com per la seu a utilització en el 
mesuratge laplacia de la probabilitat d'esdeveniments. La formalit­
zació de les variacions és difícil i, també, la de les permutacions i ,  
sobretot, la de les combinacions. Es pretén que al final de I'etapa 
els alumnes sapien considerar una situació que implique comptar 
de manera que raonen si han exhaurit totes les possibilitats, la for­
ma de fer-ho i la relació que té aquest procés amb el calcul de pro­
babilitats. Un recurs important és emprar els jocs d'atzar, de pre­
sencia familiar en la nostra societat. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Models aleatoris. 
- SituaciQns aleatories. Esdeveniments simples i compostos. 
- Esdeveniments dependents i independents. 
- Probabilitat a priori i probabilitat estadística. 
- Simulació mitjan�ant taules de números aleatoris, calculado-

res, ordinadors . . .  · . 

2. Assignació de probabilitats. 
- Estimació subjectiva de probabilitats. 
- Mitjan�ant I'experimentació repetida assignant el valor de la 

freqüencia relativa. 
- Mitjan�ant la llei ele Laplace en les situacions simetriques d'es-

deveniments simples equiprobables. 
- Lleis de la probabilitat. 
3. Recomptes sistematics. Estrategies per a comptar. 
- ÚS de metodes informals pero sistematics. 
- Estudi de combínacions, variacions i permutacions. 

Bloc 7. Resolució de problemes. AIgorismes 
La resolució de problemes és en les matemittiques escolars me­

tode i contingut. Com a metode, és un deis ingredients de I'ensenya­
ment que facilitara la formació i la consolidació de conceptes, tec­
niques i actituds. Com a contingut suposa la reflexió sobre pro ces­
sos comuns en la resolució dels problemes plantejats en cada part 
de les materna tiques. Aquest bloc esta obligatoriament en relació 
amb els altres. No es tracta d'obrir un apartat que duga el nom del 
bloc, sinó que periodicament es reflexione sobre les diferents for­
mes d'abordar i resoldre problemes, etapes de la resolució, pregun­
tes que es fan, formes de treballar, etc. 

En aquesta etapa es resolen els problemes i investigacions d'una 
certa complexitat: algebraics, grafics, probabilístics, logics, ... La re­
flexió permetra, a més a rnés, establir estructures conceptuals soli-

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes: 
1. Recogida de datos. Muestras. 
- Selección de rasgos de estudio. 

_ - Elaboración de encuestas y formularios. 
- Población y muestra. Elección de las muestras. 
- RepresentatiYidad. 
2. Tratamiento de datos. 
- Tabulación y recuento. 
- Agrupamiento. Elección de clases. Intervalos. 
- (*) Correlación en variables bidimensionales. 
- Interpretación de los resultados de la actividad estadística. 
3. Presentación de la información. 
- Construcción de gráficos de barras, de sectores, histogramas 

y tablas de frecuencias acumuladas. 
- Interpretación y Análisis crítico de gráficos. 
4. Parámetros estadísticos. 
- De centralización: media, mediana y moda. 
- De dispersión: rango y desviación típica. 
- Intervalos de confianza. 
Bloque 6. Probabilidad 
Con este bloque se pretende distinguir entre modelos explicati­

vos de la realidad deterministas y aleatorios, y medir o cuantificar 
en ellos la probabilidad de que ocurran o no determinados sucesos. 
Una vez identificada una situación como de azar, es importante re­
conocer los sucesos posibles y asignarles una probabilidad. 

La asignación de probabilidades se hará sobre sucesos simples 
y compuestos -sobre modelos discretos y continuos- por consi­
deraciones de simetría y equiprobabilidad y mediante asignación es­
tadística, realizando las pruebas pertinentes o simulándolas (con ta­
blas de números aleatorios, calculadoras, ordenadores . . .  ). Se consi­
derarán los sucesos dependientes y el estudio de la probabilidad 
condicionada. Para ello será interesante la utilización de diagramas 
árbol y de las tablás de contingencia. 

Se tratarán con detalle los métodos de recuento sistemático, tanto 
por su gran interés formativo como por su utilización en la medida 
laplaciana de la probabilidad de sucesos. Es difícil la formalización 
de las variaciones, de las permutaciones y sobre todo las combina­
ciones. Se pretende que al final de la etapa los alumnos sepan con­
siderar una situación que suponga contar de manera que razonen 
si han agotado todas las posibilidades, la forma de hacerlo y la re­
lación que tiene este proceso con el cálculo de probabilidades. Un 
importante recurso es utilizar los juegos de azar, de presencia fami­
liar en nuestra sociedad. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Modelos aleatorios. 
- Situaciones aleatorias. Sucesos simples y compuestos. 
- Sucesos dependientes e independientes. 
- Probabilidad a priori y probabilidad estadística. 
- Simulación mediante tablas de números aleatorios, calcula-

doras, ordenadores . . .  
2. Asignación de probabilidades. 
- Estimación subjetiva de probabilidades. 
- Mediante la experimentación repetida asignando el valor de 

la frecuencia relativa. 
- Mediante la ley de Laplace en las situaciones simétricas. de 

sucesos simples equiprobables. 
- Leyes de la probabilidad. 
3. Recuentos sistemáticos. Estrategias para contar. 
- Uso de métodos informales pero sistemáticos. 
- Estudio de combinaciones, variaciones y permutaciones. 

Bloque 7. Resolución de problemas. Algoritmos 
La resolución de problemas es en las matemáticas escolares mé­

todo y contenido. C�mo método, es uno de los ingredientes de la 
enseñanza que facilitará la formación y consolidación de concep­
tos, técnicas y actitudes. Como contenido supone la reflexión sobre 
procesos comunes en la resolución de los problemas planteados en 
cada parte de las matemáticas. Este bloque está obligatoriamente 
en relación con los demás. No se trata de abrir un apartado que lle­
ve por nombre el del bloque, sino que periódicamente se reflexione 
sobre las diferentes formas de abordar y resolver problemas, etapas 
de la resolución, preguntas que se hacen, formas de trabajar, etc. 

En esta etapa se resuelven problemas e investigaciones de cierta 
complejidad: algebraicos, gráficos, probabilísticos, lógicos . . .  La re­
flexión permitirá, además de establecer estructu�as conceptuales só-
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des, constatar l'estretll relació entre les diferents parts de la mate­
matica i mostrar els seu s meto des deJ:reball: particularitzar, genera­
litzar, emetre hipótesis, comprovar .. � 

t;algorisme esta present en moltes de les activitats que realitzem 
cada dia i, contínuament, en la resolució de problemes, en els jocs 
i en totes les parts de les matematiques. t;algorisme apareix en tots 
el blocs de continguts, en contextos numerics, geometrics, estadís­
tics, prob,!bilístics ... La reflexió i construcció d'un algorisme és un 
indicador Cle la comprensió del procés en estudio Una mateixa situa­
ció admet,que diferents algorismes la representen. S'ha d'afavorir 
la creació d'algorismes propis quan siga possible. Una part impor­
tant del treball consisteix a analitzar i millorar algun que es propo-' 
se, un de propi o_un d'un company. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 

1. Estrategies generals que apareixen en la resolució de problemes. 

- Fer estimacions. 
- Analitzar. 
- Generalitzar. 
- Particularitzar. 
- Fer hipótesis. 
- Comprovar. 
- Demostrar. 
- Fer abstraccions. 
2. Fases en la resolució de problemes. 
- Comprensió del problema. 
- Elaboració d'un pla d'actuació. 
- Execució deI.f'lla. 
- Comprovació de les solucions, si n'hi ha. 
3. Metodes de resolució. 
- Prova i error. 
- Grafics. 
- Inducció. 
- Deducció. 
- Analogia. 
- Subdivisió en problemes. 
- Iteració. 
- Recurrencia. 
4. Jocs d'estrategia. 
- Analisi del joco Regles. 
- Estrategies guanyadores i perdedores. 
- Variació de regles. 

Bloc 8. M atematiques i actituds 
Els continguts actitudinals fan referencia a capacitats personals 

que s'activen i s'afavoreixen en l'area de Matematiques. Unes capa­
citats que són necessaries per a enfrontar-se a les característiques 
especial s del coneix.:ment matematic i el seu aprenentatge. La ma­
joria d'aquests continguts estan presents en tots els blocs, encara que 
algun tinga una presencia més específica en algun d'ells. Per aques­
ta presencia constant i amb la finalitat d'evitar les repeticions, es pre­
senten agrupats. Han d'estar presents en el treball que es desenvolu­
pe al llarg de tota l'etapa i des de totes les arees i s'han de tenir en 
compte en qualsevol nivell de planificació de I'activitat escolar. 

Aquests continguts estaran en relació fonamentalment amb les 
actitud s cap a les matej11atiques i cap al treball en general. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Incorporació al llen.guatge habitual de les diferents formes d'ex-

pressió matematica (numerica, geometrica . . .  ). 
2. Autonomia inteHectual per a enfrontar-se a situacions noves. 
3. Confian<;a per a prendre decisions i acceptar responsabilitats. 
4. Atenció reflexiva. 
5. Tenacitat. 
6. Esperit de coHaboració activa i amb responsabilitat en un tre­

ball en grup, respectant les estrategies i solucions diferents de les pró­
pies. 

7. Gust per la feina ben feta: 
8. Apreciació de la satisfacció que produeix la resolució d'un pro­

blema o el fet de trobar una nova via de treball valida. 
9. Apreciació cap a les matematiques per les moltes formes de 

meravellar-se davant de la be Ilesa d'algunes relacions i de les formes 
que estudia. 

!idas, constatar la estrecha relación entre las diferentes partes de la 
matemática y mostrar sus métodos de trabajo: particularizar, gene­
ralizar,. emitir hipótesis, comprobar . . .  

El algoritmo está presente en muchas de las actividades que rea­
lizamos cada día, y continuamente en la resolución de problemas, 
en los juegos y en todas las partes de las matemáticas. Aparece en 
todos los bloques de contenidos, en contextos numéricos, geométri­
cos, estadísticos, probabilísticos . . .  La reflexión y construcción de un 
algoritmo es un indicador de la comprensión del proceso en estu­
dio. Una misma situación admite distintos algoritmos que la repre­
senten. Hay que favorecer la creación de algoritmos propios cuan­
do sea posible. Una parte importante del trabajo consiste en anali­
zar y mejorar alguno que se proponga, uno propio o de un 
compañero. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 

1. Estrategias generales que aparecen en la resolución de pro-
blemas. 

- Estimar. 
- Analizar. 
- Generalizar. 
- Particularizar. 
- Hacer hipótesis. 
- Comprobar. 
- Demostrar. 
- Abstraer. 
2. Fases en la resolución de problemas. 
- Comprensión del problema. 
- Elaboración de un plan de actuaáón. 
- Ejecución del plan. 
- Comprobación de las soluciones, si las hay. 
3. Métodos de resolución. 
- Prueba y error. 
- Gráficos. 
- Inducción. 
- Deducción 
- Analogía. 
- Subdivisión en problemas. 
- Iteración. 
- Recursión. 
4. Juegos de estrategia. 
- Análisis del juego. Reglas. 
- Estrategias ganadoras y perdedoras. 
- Variación de reglas. 

Bloque 8. Matemáticas y actitudes 
Los contenidos actitudinales hacen referencia a capacidades per­

sonales que se activan y favorecen en el área de Matemáticas. Capa­
cidades que son necesarias para enfrentarse a las características es­
peciales del conocimiento matemático y su aprendizaje. La mayoría 
de estos contenidos están presentes en todos los bloques, aunque 
alguno tenga una presencia más específica"en alguno de ellos. Por 
esta presencia constante y con el fin de evitar repeticiones, se pre­
sentan agrupados. Deben estar presentes en el trabajo que se desa­
rrolle a lo largo de toda la etapa y desde todas las áreas y se deben 
tener en cuenta en cualquier nivel de planificación de la actividad 
escolar. 

Estarán en relación fundamentalmente con las actitudes hacia 
las matemáticas y hacia el trabajo en general. 

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes: 
1. Incorporación al lenguaje habitual de las distintas formas de 

expresión matemática (numérica, geométrica . . .  ). 
2. Autonomía intelectual para enfrentarse a situaciones nuevas. 
3. Confianza par1i tomar decisiones y aceptar responsabilidades. 
4. Atención reflexiva. . 
5. Tenacidad. 
6. Espíritu de colaboración activa y con responsabilidad en un 

trabajo en grupo, respetando las estrategias y soluciones distintas 
a las propias . . .  

7. Gusto por el  trabajo bien hecho. 
8. Aprecio de la satisfacción que produce la resolución de un 

problema o encontrar una nueva vía de trabajo válida. 
9. Aprecio hacia las matemáticas por las múltiples formas de 

maravillarse ante la belleza de algunas relaciones y formas que es­
tudia. 
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10. Valoració deIs metodes de treball matemAtic per la seua ge­
neralitat (capacitat de síntesi . . .  ). � 

1 1 .  Valoració de la utilització d"tnstruments matematics en al­
tres disciplines, descobrint la importañcia de les matematiques en 
nombrosos continguts d'altres arees de coneixement. 

12. Valoració crítica de les informacions expressades en llenguatge 
matemAtic. 

ESP!Wificacions per al quart curs 
I..:eXist1;ncia de dues opcions de MatemAtiques en l'últim curs de 

l'Educació Secundaria Obligatoria demana un tractament diferent, 
tant pel que fa als continguts que s'ha de tenir en compte, com pel 
que fa a la forma d'abordar-ne l'estudi. Tot partint del fet que els 
objectius generals de l'area són els mateixos per a les dues opcions 
i que totes les consideracions formulad es fins ara són valides per 
a totes dues, es podria considerar, en canvi, la diferent intencionali­
tat, que es tradueix en les següents orientacions gen erais. 

Opció A 
Es posara l'emfasi en els continguts de caracter més basic que 

asseguren els aprenentatges suficients per a atendre les necessitats 
matematiques de la vida quotidiana i academica. 

Es centrara l'atenció en la resolució de problemes amb aplicació 
a una amplia gamma de situacions, amb un tractament intultiu i poc 
formalitzat en el qual es promocione fonamentalment l'aplicabili­
tat i la generalitat deIs contextos. 

Per a aquesta finalitat es treballaran especialment els aspectes 
numerico-geometrics relacionats amb la proporcionalitat -per la 
importancia social deIs percentatges i de les raons- l'analisi i la cons­
trucció de grafiques, la interpretació de taules de dades, . . .  

Opció B 
Es tractara d'assolir en aquesta opció un major grau de forma­

lització , abstracció i precisió, recorrent a una utilització més profu­
sa de diferents llenguatges simbolics i representacions formals. 

Específicament s'aprofundira el tractament algebraic amb la in­
corporació de l'equació de segon grau i els sistemes de dues equa­
cions lineals amb dues incognites, no solament per a abordar la re­
solució de situacions més complexes, sinó també per l'ampliació que 
significa la manipulació d'expressions algebraiques. 

S'aprofundira també la mesura mitjan�ant la introducció de les 
raons trigonometriques, permetent la realització de mesuratges in­
directes. 

Finalment, es precisara el tractament de les dades estadístiques, 
analitzant, més detingudament que en l'Opció A, les relacions bidi­
mensionals i l'estudi elemental de la correlació i de la regressió. 

IV. Criteris d'avaluació 
1. Emprar els nombres enters, decimals i fraccionaris i els per­

centatges per a intercanviar informació i resoldre problemes i situa­
cions de la vida quotidiana. 

Es pretén garantir amb aquest criteri l'adquisició d'un rang am­
pli de destresa en el maneig deIs diferents tipus de nombres de ma­
nera que l'alumne puga comparar-los, operar amb ells i emprar-los 
per a rebre i produir informació. 

. 

El criteri fa referencia a la utilització de números fraccionaris 
en contextos reals i, per aixo, amb denominadors no excessivament 
grans, i amb no més d� dues operacions encadenad es. Pel que fa 
als percentatges, el ciiteri fa referencia a la utilització com a relació 
entre números i com a�perador en la resolució de problemes. 

2. Resoldre problemes per als quals cal la realització de les qua­
tre operacions, les potencies i les arrels quadrades amb nombres en­
ters, decimals i -fraccionaris, triant la forma de calcul apropiada i 
valorant l'adequació del resultat al context i, quan escaiga, estimant 
l'error comés per les aproximacions fetes. 

Mitjan�ant aquest criteri pot valorar-se si l'alumne és capa� d'as­
signar a les diferents operacions nous significats, i interpretar resul­
tats diferents deIs habitual s amb els nombres naturals. Es pretén, 
a més a més, que l'alumne siga capa� de determinar quin dels meto­
des de calcul (escrit, mental o amb calculadora) és l'adequat a cada 
situació, a banda d'adoptar l'actitud de no tenir per bo el resultat 
del calcul sense contrastar-lo amb la situació de parten�a. 

10. Valoración de los métodos de trabajo matemáticos por su 
generalidad (capacidad de síntesis . . .  ). 

1 1 .  Valoración de la utilización de instrumentos matemáticos en 
otras disciplinas, descubriendo la importancia de las matemáticas 
en numerosos contenidos de otras áreas de conocimiento. 

12. Valoración crítica de las informaciones expresadas en len­
guaje matemático. 

Especificaciones para el cuarto curso 
La existencia de dos opciones de matemáticas en el último curso 

de la Educación Secundaria Obligatoria requiere un tratamiento di­
ferente, tanto en cuanto a los contenidos que hay que tener en cuen­
ta como a la forma de abordar su estudio. Partiendo de que los ob­
jetivos generales del área son los mismos para las dos opciones, y 
que todas las consideraciones formuladas hasta ahora son válidas 
para ambas, cabría, sin embargo, considerar su diferente intencio­
nalidad, que se traduce en las siguientes orientaciones generales. 

Opción A 
Se pondrá el énfasis en los contenidos de carácter más básico 

que aseguren los aprendizajes suficientes para atender las necesida­
des matemáticas de la vida cotidiana y académica. 

Se centrará la atención en la resolución de problemas con apli­
cación a una amplia gama de situaciones, con un tratamiento intui­
tivo y poco formalizado en el que se prime fundamentalmente la 
aplicabilidad y la generalidad de los contextos. 

Para este fin se trabajarán especialmente los aspectos numérico­
geométricos relacionados con la proporcionalidad -por la impor- , 
tancia social de los tantos por ciento y de las razones-, el Análisis 
y construcción de gráficas, la interpretación de tablas de datos, etc. 

Opción B 
Se tratará de alcanzar en esta opción un mayor grado de forma­

lización, abstracción y precisión, recurriendo a una utilización más 
, profusa de distintos lenguajes simbólicos y representaciones formales. 

Específicamente se profundizará en el tratamiento algebraico con 
la incorporación de la ecuación de segundo grado y los sistemas de 
dos ecuaciones lineales con dos incógnitas, no sólo para abordar la 
resolución de situaciones más complejas, sino también por la am­
pliación que significa de la manipulación de expresiones algebraicas. 

Se profundizará también en la medida mediante la introducción 
de las razones trigonométricas, permitiendo la realización de medi­
das indirectas. 

Finalmente, se precisará el tratamiento de los datos estadísticos, 
analizando con más detenimiento que en la opción A las relaciones 
bidimensionales y el estudio elemental de la correlación y de la re­
gresión. 

IV. Criterios de evaluación 
1. Utilizar los números enteros, decimales y fraccionarios y los 

porcentajes para intercambiar información y resolver problemas y 
situaciones de la vida cotidiana. 

Se pretende garantizar con este criterio la adquisición de un rango 
amplio de destreza en el manejo de los distintos tipos de números 
de forma que pueda compararlos, operar con ellos y utilizarlos pa­
ra recibir y producir información. 

El criterio se refiere a la utilización de números fraccionarios en 
contextos reales y por ello con denominadores no excesivamente gran­
des, y con no más de dos operaciones encadenadas. Con respecto 
a los porcentajes el criterio se refiere a su utilización como relación 
entre números y como operador en la resolución de problemas. 

2. Resolver problemas para los qu'e se precise la utilización de 
las cuatro operaciones, las potencias y las raíces cuadradas con nú­
meros enteros, decimales y fraccionarios; eligiendo la forma de cál­
culo apropiada y valorando la adecuación del resultado al contexto 
y, cuando proceda, estimando el error cometido por las aproxima­
ciones efectuadas. 

A través de este criterio puede valorarse si el alumno es capaz 
de asignar a las distintas operaciones nuevos significados, e inter­
pretar resultados diferentes a los habituales con números naturales. 
Se pretende, además, que el alumno sea capaz de determinar cuál 
de los métodos de cálculo (escrito, mental o con calculadora) es ade­
cuado en cada situación, además de adoptar la actitud que lleva a 
no tomar por bueno el resultado sin contrastarlo con la situación 
de partida. 
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Aquest criteri comporta, a més, el maneig, deIs conceptes i pro­
cediments relacionats amb la precí�, l'aproximació i l'error. EIs 
alumnes han de saber obtenir nombres aproximats per arrodoniment 
i truncament, ser conscients de la necessitat d'utilitzar nombres apro­
ximats en aIguns casos i poder estimar l'error que es fa en l'ús d'apro­
ximacions. 

3. Interpretar relacions funcionals amb forma de taula o mit­
jan<;anLl:ma expressió algebraica senzilla i representar-les emprant 
grafics ·c¡\rtesians. 

Aquest criteri suposa el maneig de representacions grafiques, tant 
per a obtenir informació a partir d'aquestes com per a expressar re­
lacions de diferent tipus. La informació obtinguda deIs grafics sera 
global (aspectes general s del grafic com el creixement, el rang, etc.) 
i local (obtenció de parells de valors relacionats, etc.). 

Pel que fa a la realització del grafic, és exigible en aquest cicle 
una major correcció: elecció del tipus de grafic i de les escales ade­
quades, determinació de l'interval que es presenta, etc. 

4. Resoldre problemes de la vida quotidiana mitjan<;ant la sim­
bolització de les relacions que s'hi puguen distingir i, si s'escau, de 
la resolució d'equacions de primer grau. 

Aquest criteri va dirigit a comprovar que l'alumne és capa<; d'em­
prar les eines algebraiques basiques en la resolució de problemes. 
Per a aixó, ha de posar en joc la capacitat d'emprar els símbols, amb 
les convencions de notacions habituals per al plantejament d'equa­
cions i resoldre aqueixes equacions per algun mitja fiable que no 
cal que siga la manipulació algebraica de les expressions. 

5. (*) Resoldre problemes en que caIga el plantejament i la reso­
lució de sisteines 'd'équacions lineals amb dues incógnites. 

Aquest criteri tracta de garantir l'adquisició d'una certa destresa 
en la utilització del llenguatge algebraico El plantejament i la reso­
lució de sistemes d'equacions requereix estar familiaritzat amb els 
conceptes de variable/incógnita, amb les convencions de notació i 
transformació algebraiques i amb el significat d'equació i sistema, 
així com coneixer tecniques de resolució algebraica. Convé ressaltar 
que tan important com la codificació de les relacions en forma 
d'equació és la descodificació en termes del problema plantejat. El 
plantejament de problemes fora de context no es una tasca amb que 
es puga valorar aquest criterio 

. 

(*) Específic de l'opció B. 
6. Assignar i interpretar la freqüencia i la probabilitat en fenó­

mens aleatoris de forma empírica, com a resultat de recomptes mit­
jan<;ant el calcul (llei de Laplace) o per altres mitjans. 

En aquest criteri l'emfasi rau en el procés d'assignació de proba­
bilitats i en la interpretació que se'n fa<;a més que en la forma d'ex­
pressió de la probabilitat. La utilització de formes diferents al tant 
per u pot ser valida i, també, el tant per cent o la proporció. En 
els casos d'esdeveniments compostos, l'alumne emprara recursos per 
a l'assignació de probabilitats, com per exemple les consideracions 
de simetria o la construcció de diagrames en arbre. 

7. Presentar i interpretar informacions estadístiques tenint en 
compte l'adequació de les representacions grafiques ila significati­
vitat deIs parametres i, ta'mbé, valorant qualitativament la represen­
tativitat de les mostres emprades. 

Aquest criteri suposa un coneixement suficient deIs conceptes 
relacionats amb el mostreig, les representacions grafiques i les me­
sures de posició centran de dispersió, i també com una actitud que 
afavoresca la reflexió sobre l'oportunitat i la forma d'utilització 
d'aquestes tecniques. S'empraran també tecniques estadístiques sen­
zilles de recompte, construcció de taules d'efectius, representació gra­
fica i calcul d'algunes mesures. 

8. Fer estimacions de la mesura de superficies i volums d'espais 
i objectes amb una precisió d'acord amb la regularitat de les seu es 
formes i amb les seues dimensions, calcular superfícies de formes 
planes, planes limitades per segments i arcs de circumferencia, i cal­
cular volums de cossos compostos per ortoedres. 

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes han adquirit 
l'experiencia que cal per a fer estimacions de superficies i volums 
amb una certa precisió. El grau d'aproximació amb que s'obtinguen 
els volums sera menor que en els casos de magnituds lineal s o su­
perficials, i molt més dependent de l'existencia de formes «regulars». 
Pel que fa al calcul, no es tracta de l'aplicació de fórmules, sinó de 
la utilització de les nocions de superfície o volum. 

Este criterio supone, además, el manejo de los conceptos y pro­
cedimientos relacionados con la precisión, la aproximación y el error. 
Los alumnos y las alumnas deben saber obtener números aproxi­
mados por redondeo y truncamiento, ser conscientes de la necesi­
dad de utilizar números aproximados en algunos casos y poder esti­
mar el error que se comete con el uso de aproximaciones. 

3. Interpretar relaciones funcionales dadas en forma de tabla o 
a través de una expresión algebraica sencilla y representarlas utili­
zando gráficas cartesianas. 

Este criterio supone el manejo de representaciones gráficas, tanto 
para obtener información a partir de ellas como para expresar rela­
ciones de distinto tipo. La información obtenida de las gráficas ha 
de ser tanto global (aspectos generales de la gráfica como el creci­
miento, e\ rango etc.), como local (obtención de pares de valores re­
lacionados, etc.). 

En cuanto a la realización de la gráfica, es exigible en este ciclo 
una mayor corrección: elección del tipo de gráfica y de las escalas 
adecuadas, determinación del intervalo que se presenta, etc, 

4. Resolver problemas de la vida cotidiana por medio de la sim­
bolización de las relaciones que puedan distinguirse en ellos y, en 
su caso, de la resolución de ecuaciones de primer grado. 

Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno es capaz de 
utilizar las herramientas algebraicas básicas en la resolución de pro­
blemas. Para ello, ha de poner en juego la capacidad de utilizar los 
símbolos, con las convenciones de notaciones habituales, para el plan­
teamiento de ecuaciones, y resolver esas ecuaciones por algún me­
dio fiable que no necesariamente ha de ser la manipulación alge-

- braica de las expresiones. 
5. (*) Resolver problemas en los que se precise el planteamiento 

y resolución de sistemas de ecuaciones lineales con dos incógnitas. 
Este criterio trata de garantizar la adquisición de una cierta des­

treza en la utilización del lenguaje algebraico. El planteamiento y 
resolución de sistemas de ecuaciones requiere estar familiarizado con 
los conceptos de variable/incógnita, con las convenciones de nota­
ción y transformación algebraicas y con el significado de ecuación 
y sistemas, así como conocer técnicas de resolución algebraica. Con­
viene resaltar que tan importante como la codificación de las rela­
ciones en forma de ecuación es la descodificación en términos del 
problema planteado. El planteamiento de ecuaciones fuera de con­
texto no constituye una tarea con la que pueda valorarse este criterio. 

6. Asignar e interpretar la frecuencia y probabilidad en fenóme­
nos aleatorios de forma empírica, como resultado de recuentos por 
medio del cálculo (ley de Laplace) o por otros medios. 

En este criterio el énfasis reside en el proceso de asignación de 
probabilidades y en la interpretación que de ellas se haga más que 
en la propia forma de expresión de la probaailidad. Puede ser váli­
da la utilización de formas diferentes al tanto por uno, como el tan­
to por ciento o la proporción. En los casos de sucesos compuestos, 
el alumno utilizará recursos para la asignación de probabilidades, 
como las consideraciones de simetría o la construcción de diagra­
mas en árbol. 

(*) Específico de la opción B. 
7. Presentar e interpretar informaciones estadísticas teniendo en 

cuenta la adecuación de las representaciones gráficas y la significa­
ti vi dad de .Jos parámetros, así como valorando cualitativamente la 
representatividad de las muestras utilizadas. 

Este criterio supone un conocimiento suficiente de los concep­
tos relacionados con el muestreo, las representaciones gráficas y las 
medidas de posición central y dispersión, así como una actitud que 
favorezca la reflexión sobre la oportunidad y el modo de utilización 
de estas técnicas. Se utilizarán también técnicas estadísticas senci­
llas de recuento, construcción de tablas de efectivos, representación 
gráfica y cálculo de algunas medidas. 

8. Estimar la médida de superficies y volúmenes de espacios y 
objetos con una precisión acorde con la regularidad de sus formas 
y con su tamaño, calcular superficies de formas planas limitadas por 
segmentos y arcos de circunferencia, y calcular volúmenes de cuer­
pos compuestos por ortoedros. 

A través de este criterio, se pretende comprobar que los alum­
nos han adquirido la experiencia necesaria para estimar superficies 
y volúmenes con una cierta precisión. El grado de aproximación con 
que se obtengan los volúmenes será menor que en los casos de mag­
nitudes lineales o superficiales, y mucho más dependiente de la exis­
tencia de formas «regulares». En cuanto al cálculo, no se trata tan­
to de la aplicación de fórmulas como de la utilización de las nocio­
nes de superficie o volumen. 
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9. Emprar els coriceptes d'incidencia, angles, moviment, semblan­
r;a i mesura, en l'analisi i descripció �e formes i configuracions geo-
metriques. -.. _ 

Amb aquest criteri es pretén comprovar que l'alumne és capar; 
d'emprar els conceptes basics de la geometria per a coneixer millor 
el món físic que l'envolta, que ha adquirit el coneixement de la ter­
minologia adequada i ha desenvolupat les capacitats relacionades 
amb la.vis_ualització de formes i característiques geometriques. Convé 
limitar rábast del criteri d'avaluació a figures planes i espacial s amb 
una certa iegularitat. 

10. Interpretar representacions planes d'espais i objectes i obte­
nir informació sobre les seu es característiques geometriques (mesu­
res, posicions, orientacions, etc.) a partir d'aquestes representacions 
emprant I'escala quan caiga. 

Aquest criteri s'orienta a comprov<J,r que I'alumne o I'alumna ha 
aconseguit manejar les representacions planes habituals deis objec­
tes i espais bidimensionals i tridimensionals amb la quantitat d'in­
formació usual. Ha de ser capar; d'expressar la informació obtingu­
da en aquestes representacions en els termes d'allo que es represen­
ta. Thmbé, aquest criteri demana emprar amb deseiximent les escales 
numeriques i grafiques. 

1 1 .  Identi ficar relacions de proporcionalitat numerica i geome­
trica en situacions di verses i emprar-Ies per al crucul de termes pro­
porcionals, raons de similitud i resolució de problemes. 

Aquest criteri demana, per una banda, ser capar; de distingir quan 
una relació és de proporcionalitat i quan no ho és, a partir de la 
informació de que es dispose: la mateixa analisi de la situació, re­
presentacions grafiques, taules de valors, etc., i per I'altra, realitzar 
calculs que permeteft esbrinar quarts proporcionals i raons de pro­
porcionalitat. El do mini de la relació de proporcionalitat suposa la 
capacitat d'establir i d'utilitzar la possibilitat de relacions significa­
tives entre les diferents formes d'estudiar-Ia: numerica, geometrica 
i algebraica. 

12. Identificar i descriure regularitats, pautes i relacions con e­
gudes en conjunts de nombres i formes geometriques semblants. 

Aquest criteri pretén comprovar que l'alumne o I'alumna tinguen 
recursos per a percebre, en un conjunt o successió d'objectes di fe­
rents (nombres, formes geometriques, expressions algebraiques, etc.), 
allo que és comú, la regla amb la  qual s'han construIt, un criteri 
que permeta d'ordenar-Ios, etc. El nucli d'aquest criteri no és la for­
ma en la qual s'expressen aquestes regularitats o relacions, sinó el • 
fet de ser capar; de reconeixer-Ies. 

1 3 .  Emprar estrategies senzilles, com ara la reorganització de la 
informació de partenr;a, la recerca d'exemples contraexemples i ca­
sos particular s o metodes d�)assaig i erron> en contextos de resolu­
ció de problernes. 

Aquest criteri fa referencia a la manera d'enfrontar-se a la reso­
lució de problemes i, també, a alguna de les estrategies que es po­
den posar en practica. Hauria de tenir-se en compte la familiaritat 
de I'alumne amb els objectes amb els quals tracta, la disponibilitat 
d'informació explícita i no excessivament sobreabundant o la facili­
tat de codificació o organització de la informació a I'hora d'aplicar 
aquest criterio 

1. Introducció 

E d ucació Secundaria Obligatoria 

Música 

Si en I'etapa d'Educació Primaria, l'area d'Educació Artística pre­
senta caracter global en incorporar la plastica, la música i la dra­
matització, en I'etapa de Secundaria Obligatoria, en can vi, es pre­
tén l'aproximació diferenciada a cadascuna per a destacar-ne millor 
la identitat artística. 

Aquesta major dedicació a l'analisi esta afavorida pel desenvo­
lupament evolutiu dels alumnes d'aquest període que gaudeixen d'una 
major capacitat d'abstracció. 

En conseqütmcia, l'educació musical permet contemplar la mú­
sica: 

- com a lIenguatge, entes aquest com a «codi comunicatiu» ca­
par; de transmetre missatges no semantics, encara que sí d'estimula­
ció del sentiment i de la fantasia. 

9. Utilizar los conceptos de incidencia, ángulos, movimiento, se­
mejanza y medida, en el Análisis y descripción de formas y confi­
guraciones geométricas. 

- Se pretende comprobar con este criterio que el alumno es capaz 
de utilizar los conceptos básicos de la geometría para conocer me­
jor el mundo físico que le rodea, que ha adquirido el conocimiento 
de la terminología adecuada, y ha desarrollado las capacidades re­
lacionadas con la visualización de formas y características geomé­
tricas. Conviene limitar el alcance del criterio de evaluación a figu­
ras planas y espaciales con una cierta regularidad. 

10. Interpretar representaciones planas de espacios y objetos y 
obtener información sobre sus características geométricas (medidas, 
posiciones, orientaciones, etc.) a partir de dichas representaciones 
utilizando la escala cuando sea preciso. 

Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno o la alum­
na ha conseguido manejar las representaciones planas habituales de 
los objetos y espacios bidimensionales y tridimensionales, con la can­
tidad de información usual. Ha de ser capaz de expresar la infor­
mación obtenida en dichas representaciones en términos de lo re­
presentado. Así mismo este criterio requiere utilizar con soltura las 
escalas, numéricas y gráficas. 

1 1 .  Identificar relaciones de proporcionalidad numérica y geo­
métrica en situaciones diversas y utilizarlas para el cálculo de tér­
minos proporcionales, razones de semejanza y resolución de pro­
blemas. 

Este criterio requiere, por una parte, ser capaz de distinguir cuán­
do una relación es de proporcionalidad y cuándo no lo es a partir 

_ de la información de que se disponga: el J}fopio Análisis de la situa­
ción, representaciones gráficas, tablas de valores, etc., y por otra, 
realizar cálculos que permitan averiguar cuartos proporcionales y 
razones de proporcionalidad. El dominio de la relación de propor­
cionalidad supone la capacidad de establecer y utilizar la posibili­
dad de relaciones significativas entre las diversas formas de estudiarla: 
numérica, geométrica, gráfica y algebraica. 

12. Identificar y describir regularidades, pautas y relaciones 
conocidas en conjuntos de números y forlllas geométricas similares. 

Este criterio pretende comprobar que el alumno o la alumna ten­
gan recursos para percibir, en un conjunto o sucesión de objetos di­
ferentes (números, formas geométricas, expresiones algebraicas, etc.), 
aquello que es común, la regla con la que se han construido, un cri­
terio que permita ordenarlos, etc. El núcleo de este criterio no es 
tanto la forma en que se expresen las citadas regularidades o rela­
ciones como el ser capaz de reconocerlas. 

13. Utilizar estrategias sencillas, tales como la reorganización de 
la información de partida, la búsqueda de ejemplos y contraejem­
plos y casos particulares o métodos de «ensayo y error» en contex­
tos de resolución de problemas. 

Este criterio se refiere a la manera de enfrentarse a la resolución 
de problemas, así como a alguna de las estrategias que se puede po­
ner en práctica. Debería tenerse en cuenta la familiaridad del alum­
no con los objetos de los que trata, la disponibilidad de informa­
ción explícita y no excesivamente sobreabundante o la facilidad de 
codificación u organización de la información, a la hora de aplicar 
este criterio. 

E ducación Secundaria Obligatoria 

Música 

1 .  Introducción 
Si en la etapa de Educación Primaria el área de Educación Ar­

tística presenta carácter global al incorporar la plástica, la música 
y la dramatización, en la etapa de Secundaria Obligatoria, en cam­
bio, se pretende la aproximación diferenciada a cada una de ellas 
para destacar mejor su identidad artística. 

Esta mayor dedicación al análisis está favorecido por el desarro­
llo evolutivo de los alumnos de este período que gozan de mayor 
capacidad de abstracción. 

En consecuencia, la educación musical permite contemplar la mú­
sica: 

- como lenguaje, entendido éste como «código comunicativo» 
capaz de transmitir mensajes no semánticos, aunque sí de estimula­
ción del sentimiento y de la fantasía. 
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- com a producció artística, amb la seu a dimensió estetica com 
a mitja per a valorar els sons produ� i percebuts i com a font d'ex­
periencia gojosa i plaent. 

- com a mitja de relació social, de comunicació entre els éssers 
humans en un llenguatge de validesa universal, basat en codis cul­
turals establerts en cada societat. 

Perque I'aproximació a la música puga ser analítica i propiciar 
el conéur� de la creació, I'educació musical ha de promoure el de­
senvolúpaúlent de les capacitats perceptives i expressives de I'alum­
neo Tots dos tipus de capacitats conflueixen en el domini suficient 
del llenguatge musical. 

El coneixement del llenguatge musical i de la cultura musical ha 
de permetre als aiumnes i a les alumnes de Secundaria Obligatoria, 
la reflexió sobre la música, una millor comprensió del fet musical 
i una major capacitat per a la valoració estetica de les creacions mu­
sicals. 

El desenvolupament de les capacitats perceptives en I'educació 
musical implica els elements basics de capacitat de: 

- audició activa per a discriminar els elements integrants en 
el fet musical; 

- audició significativa per a relacionar allo que s'ha captat en 
l'audició anterior amb els coneixements previs i amb els díferents 
elements integrants de I'obra; 

- memoria comprensiva per a associar uns elements a uns al­
tres i per a evocar experiencies musicals anteriors. 

Pero les capacitats perceptives, estretament lligades amb les ex­
pressives, troben en el seu exercici la via més adequada per al seu 
desenvolupament a causa de la seua compenetració i interacció. 

Les capacitat� expressives es centren al voltant del conreu i de­
senvolupament de:� 

- la veu, amb I'educació auditiva i vocal, gracies a la qual s'ad­
quireixen destreses relatives a la respiració, emissió de sons i inter­
pretació de melodies i de ritmes. 

- el ritme, amb el concurs del moviment i de la dansa, que im­
pliquen la coordinació cQ.rporal, a la vegada que s'estimula I'obser­
vació auditiva i es confereix sentit globalitzador a la realització mu­
sical. 

- les habilitats instrumentals, com a mitjans de producció i in­
terpretació més complexos amb coordinació de destreses motrius, 
auditives, visuals i tactils. 

En la practica, entre les capacitats perceptives i les expressives, 
s'estableix una relació mútua que s'amplia i s'aferma cíclicament: 
s'enriqueixen, promouen, i consoliden les unes a les altres. Tot aixo 
amb la media. ció del llenguatge musical el qual reforcen, amb la pre­
cisió de termes i la depuració deis conceptes que s'impliquen en els 
aspectes cognitius, psicomotors i psicoafectius, a la vegada que in­
trodueixen en el coneixement i desenvolupament de la cultura mu-
sical. 

. 

La valoració del fet sonor i el coneixement del llenguatge musi­
cal són fenomens interrelacionats. El fet sonor necessita interpreta­
ció musical i el llenguatge musical permet la denominació i la iden­
tificació deis productes que s'hi integren. Són les primeres passes 
per a I'analisi de la música i, com a conseqüencia, pér a la valoració 
d'aquesta a la llum de la historia. 

La difusió i I'ús de la música han canviat al llarg de la historia. 
Si alguna cosa es pot atribuir a la difusió actual és el seu caracter 
massiu, cosa que la posa a I'abast de grans sectors de la societat per 
al seu gaudi i valoració, transformant-Ia en objecte de consum, prin­
cipalment degut als mitjans de comunicació social. Cosa que, des 
del punt de vista artísÍíc tradicional, no deixa d'implicar alguns ris­
cos, ja que aquests mitjans sovint estan més pendents deis proces­
sos industrials i comercials que de les exigencies de la creació artística. 

Actualment, més que en altres epoques, l'adolescent viu envol­
tat en sons musicals. La música és una companyia gairebé perenne 
en la vida deis adolescents d'avui i, sovint, és també una de les seues 
afeccions principals. l?educació musical en Secundaria Obligatoria 
ha de prendre, com a fonament previ d'experiencia per a un apre­
nentatge significatiu, els �ustos i afeccions que els alumnes duen de 
la seu a vida quotidiana. Es el moment de modelar aqueixos gustos, 
de depurar-los i enriquir-Ios, de proporcionar criteris per a la seua 
valoració. l?educació musical en Secundaria Obligatoria ha d'assu­
mir la tasca de crear actitud s obertes i respectuoses davant el fet mu­
sical, producte de l'experiencia i de la cultura. l?educació musical 
reconeixera i aprofitara educativament el paper tan important que 

- como producción artística, con su dimensión estética como 
medio para valorar los sonidos producidos y percibidos y como fuen­
te de experiencia gozosa y placentera. 

- - como medio de relación social, de comunicación entre los seres 
humanos en un lenguaje de validez universal, basado en códigos cul­
turales establecidos en cada sociedad. 

Para que la aproximación a la música pueda ser analítica y pro­
piciar el concurso de la creación, la educación musical ha de pro­
mover el desarrollo de las capacidades perceptivas y expresivas del 
alumno. Ambos tipos de capacidades confluyen en el dominio sufi­
ciente del lenguaje musical. 

El conocimiento del lenguaje musical y de la cultura musicales 
ha de permitir a los alumnos y a la alumnas de Secundaria Obliga­
toria la reflexión sobre la música, mejor comprensión del hecho mu­
sical y mayor capacidad para la valoración estética de las creacio­
nes musicales. 

El desarrollo de las capacidades perceptivas en la educación mu­
sical implica los elementos básicos de capacidad de: 

- escucha activa para discriminar los elementos integrantes en 
el hecho musical; 

- audición significativa para relacionar lo captado en la escu­
cha con los conocimientos previos y con los diferentes elementos in­
tegrantes de la obra; 

- memoria comprensiva para asociar unos elementos a otros 
y para evocar experiencias musicales anteriores. 

Pero las capacidades perceptivas, estrechamente relacionadas con 
las expresivas, encuentran en el ejercicio de éstas el cauce más ade­
cuado para su desarrollo a causa de su compenetración e interacción. 

Las capacidades expresivas se cifran en torno al cultivo y desa­
rrollo de: 

- la voz, con la educación auditiva y vocal, gracias a la cual 
se adquieren destrezas relativas a la respiracíón, emisión de sonidos 
e interpretación de melodías y ritmos. 

- el ritmo, con el concurso del movimiento y de la danza, que 
implican coordinación corporal, a la vez que se estimula la observa­
ción auditiva y se confiere sentido globalizador a la realización mu­
sical. 

- las habilidades instrumentales, como medios de producción 
e interpretación más complejos con coordiriación de destrezas mo­
trices, auditivas, visuales y táctiles. 

Entre las capacidades perceptivas y las expresivas, en la prácti­
ca, se establece una relación mutua que se amplía y afianza cíclica­
mente: se enriquecen, promueven y consolidan unas a otras. Todo 
ello con la mediación del lenguaje musical al que afianzan, con la 
precisión de términos y aquilatación de conceptos que se implican 
en los aspectos cognitivos, psicomotores y psicoafectivos, a la vez 
que introducen en el conocimiento y desarrollo de la cultura musical. 

La valoración del hecho sonoro y el conocimiento del lenguaje 
musical son fenómenos interrelacionados. El hecho sonoro necesita 
interpretación musical y el lenguaje musical permite la denomina­
ción e identificación de los productos que en él se integran. Son los 
primeros pasos para el análisis de la música y como consecuencia 
para la valoración de ésta a la luz de la historia. 

La difusión y el uso de la música han cambiado a lo largo de 
la historia. Si alguna nota puede atribuírsele a su difusión actual 
es su carácter masivo, lo que la pone al alcance de grandes sectores 
oe la sociedad para su goce y valoración, transformándola así en 
objeto de consumo, principalmente gracias a los medios de comu­
nicación social. Lo cual, desde el punto de vista artístico tradicio­
nal, no deja de implicar algunos riesgos, ya que estos medios a me­
nudo están más pendientes de procesos industriales y comerciales 
que de las exigenCias de la creación artística. 

Actualmente, más que en otras épocas, el adolescente vive en­
vuelto en sonidos musicales. La música es una compañía casi ince­
sante en la vida de los adolescentes de hoy, y, a menudo, es también 
una de sus aficiones favoritas. La educación musical en Secundaria 
Obligatoria ha de tomar, como fundamento previo de experiencia 
para un aprendizaje significativo, los gustos y aficiones que los alum­
nos traen de su vida cotidiana. Es el momento de modelar esos gus­
tos, de depurarlos y enriquecerlos, de proporcionar criterios para 
su valoración. La educación musical en Secundaria Obligatoria ha 
de asumir la tarea de crear actitudes abiertas y respetuosas para con 
el hecho musical, producto de la experiencia y de la cultura. La edu­
cación musical reconocerá y aprovechará educativamente el impor-
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la música té en el procés d'integració i d'interacció social deIs ado­
lescents, recoIlint aquesta circumstancia com a element basic per a 
contribuir a la consecució deIs apre�ntatges musicals significatius. 

En I'organització curricular establerta en l'Educació Secundaria 
Obligatoria existeix la possibilitat d'optaf per I'area de música en 
el quart curso �elecció, quan es produesca, s'ha d'interpretar com 
I'ocasió pe¡- a <:orrespondre a la variada gamma de motivacions que 
els adofes<;-ents sen ten davant el fet musical i la seua presencia en 
el seu eIÍtorn vital. Les motivacions són plurals i difícils d'enume­
raro Entre elles n'hi haura algunes que estaran moIt poc definides 
i respondran a interessos diversos. Altres, pero, poder constituir la 
necessitat de progressar i aprofundir gustos musical s, i fins obeir 
a demandes de major orientació per a estudis vocacionals de música. 

Per aixo, el doble vessant, perceptiu i expressiu, que posseeix I'area 
de Música en I'Ensenyament Secundari Obligatori ha d'afavorir I'ad­
quisició d'actituds, procediments i conceptes adequades que facili­
ten I'audició conscient de la música davant del consum irreflexiu, 
a la vegada que el desenvolupament de capacitats creatives i comu­
nicatives, de forma que I'encontre personal de I'alumne amb la mú­
sica siga actiu i dinamic. 

I I. Objectius generals 
�ensenyament de la Música en I'etapa de Secundaria Obligato­

ria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes 
i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Expressar de forma original les idees i sentiments mitjancant 
I'ús de la veu;delSiñstruments i deIs moviments, en situacions d'in­
terpretació i improvisació, amb el fi d'enriquir les possibilitats de 
comunicació, respectant aItres formes distintes d'expressió. 

2. Gaudir de I'audició d'obres musical com a forma de comuni­
cació i com a font d'enriquiment cultural i de plaer personal, 
interessant-se per ampliar i diversificar les seues preferencies musicals. 

3. Analitzar obres musicals com a exemples de la creació artísti­
ca i del patrimoni cultural, reconeixent les intencions i funcions que 
tenen, amb el fi d'apreciar-Ies i de relacionar-les amb els propis gus­
tos i valoracions. 

4. Utilitzar de forma autonoma i creativa diverses fonts d'infor­
mació -partitures, mitjans audio-visuals i altres recursos grafics- per 
al coneixement i gaudi de la música i aplicar la termino logia apro­
piada per a comunicar les propies idees i explicar els processos mu­
sicals. 

5. Participar en activitats musicals dins i fora de I'escola amb 
actitud oberta, interessada i respectuosa, prenent consciencia, com 
a membre d'un grup, de I'enriquiment que es produeix amb les apor­
tacions deIs altres. 

6. Elaborar judiclS i criteris personal s, mitjancant I'analisi críti­
ca deIs diferents usos social s de la música, i aplicar-los amb auto­
nomia i iniciativa a situacions quotidianes. 

7. Valorar la importancia del silenci com a condició previa per 
a I'existencia de la música i com a element d'harmonia en relació 
amb un mateix i amb els aItres, prenent consciencia de I'agressió que 
suposa l'ús indiscriminat del so. 

8. Utilitzar i gaudir del moviment i de la dansa com a mitja de 
representació d'imatges, sensacions i idees i d'apreciar-les com a for­
ma d'expressió i comunicació individual i coHectiva, valorant-ne la 
contribució al benestar personal i al coneixement propio 

1II .  Continguts 
Introducció 
�ensenyament ha desenvolupat tradicionalment la seua estrate­

gia al voItant de l'adquisició de continguts conceptual s, cosa que, 
en ocasions, n'ha propiciat l'assimilació de manera descontextualit­
zada, amb caracter desvinculat dda realitat, tancat i poc permeable. 

No obstant aixo, des de la psicologia cognitiva s'admet una es­
treta relació entre les operacions mentals i els continguts, ja que les 
destreses cognitives es formen i es desenvolupen sobre continguts 
concrets que fan de punts de referencia. De manera general, ente-

tante papel que la música desempefia en el proceso de integración 
e interacción social de los adolescentes, recogiendo esa circunstan­
cia como elemento básico para contribuir al logro de aprendizajes 

" musicales significativos. 
En la organización curricular establecida en la Educación Se­

cundaria Obligatoria- existe la posibilidad de optar por el área de 
Música en el cuarto curso. La elección, cuando se dé, debe interpre­
tarse como la ocasión para corresponder a la variada gama de mo­
tivaciones que los adolescentes sienten ante el hecho musical y su 
presencia en su entorno vital. Las motivaciones son plurales y difí­
ciles de enumerar. Entre ellas, algunas serán poco definidas y res­
ponderán a intereses diversos. Pero otras pueden entrafiar la necesi­
dad de progresar y profundizar en gustos musicales, incluso obede­
cer a demandas de mayor orientación para estudios vocacionales de 
música. 

Por ello la doble vertiente, perceptiva y expresiva, que posee el 
área de Música en la Ensefianza Secundaria Obligatoria debe favo­
recer la adquisición de actitudes, procedimientos y conceptos ade­
cuados que faciliten la audición consciente de la música frente a su 
consumo irreflexivo, a la vez que el desarrollo de capacidades crea­
tivas y comunicativas, de forma que el encuentro personal del alumno 
con la música sea activo y dinámico. 

I I .  Objetivos generales 
La ensefianza de la música en la etapa de Secundaria Obligato­

ria tendrá como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y 
- en las alumnas las capacidades siguientes: 

1. Expresar de forma original sus ideas y sentimientos mediante 
el uso de la voz, de instrumentos y del movimiento, en situaciones 
de interpretación e improvisación, con el fin de enriquecer sus posi­
bilidades de comunicación, respetando otras formas distintas de ex­
presión. • 

2. Disfrutar de la audición de obras musicales como forma de 
comunicación y como fuente de enriquecimiento cultural y de pla­
cer personal, interesándose por ampliar y diversificar sus preferen­
cias musicales. 

3. Analizar obras musicales como ejemplos de la creación arHs­
tica y del patrimonio cultural, reconociendo las intenciones y fun­
ciones que tienen, con el fin de apreciarlas y de relacionarlas con 
sus propios gustos y valoraciones. 

4. Utilizar de forma autónoma y creativa diversas fuentes de in­
formación -partituras, medios audiovisuales y otros recursos 
gráficos-, para el conocimiento y disfrute de la música y aplicar 
la terminología apropiada para comunicar las propias ideas y expli­
car los procesos musicales. 

5. Participar en actividades musicales dentro y fuera de la es­
cuela con actitud abierta, interesada y respetuosa, tomando concien­
cia, como miembro de un grupo, del enriquecimiento que se produ­
ce con las aportaciones de los demás. 

6. Elaborar juicios y criterios personales, mediante el análisis crí­
tico de los diferentes usos sociales de la música, y aplicarlos con auto­
nomía e iniciativa a situaciones cotidianas. 

7. Valorar la importancia del silencio como condición previa para 
la existencia de la música y como elemento de armonía en relación 
con uno mismo y con los demás, tomando conciencia de la agre­
sión que supone el uso indiscriminado del sonido. 

8. Utilizar y disfrutar del movimiento y la danza como medio 
de representación de imágenes, sensaciones e ideas y apreciarlas co­
mo forma de expresión y comunicación individual y colectiva, va­
lorando su contribución al bienestar personal y al conocimiento de 
sí mismo. 

III .  Contenidos 

Introducción 
La ensefianza ha desarrollado tradicionalmente su estrategia en 

torno a la adquisición de contenidos conceptuales lo que, en oca­
siones, ha propiciado su asimilación de manera descontextualiza­
da, con carácter desvinculado de la realidad, cerrado y poco per­
meable. 

No obstante, desde la psicología cognitiva se admite una estre­
cha relación entre las operaciones mentales y los contenidos, dado 
que las destrezas cognitivas se forman y desarrollan sobre conteni­
dos concretos que sirven de puntos de referencia. De modo general, 
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nem els continguts com a conjunt d'informació, verbal i no verbal, 
que es posa en joc en el procés de l'ensenyament i de l'aprenentatge, 
amb l'interacció deIs quals es constr-aeLx el coneixement. 

Conseqüentment, la selecció de continguts esta determinada per 
la necessitat de l'alumne de disposar d'un bagatge de recursos ba­
sics per a poder expressar-se musicalment i, també, per a compren­
dre i analitzar críticament l'entorn musical. En conseqüencia, es con­
sideren cQ.ilünguts tant els conceptuals com els procedimental s i els 
actitudiñals: 

Vagrupació de continguts per blocs s'ofereix com la informació 
relativa a allo que s'haura de treballar al llarg de l'etapa. El pro fes­
sor haura de triar, deIs blocs, els continguts que considere més ade­
quats per a assoliJ:.els objectius proposats per a cada unitat didacti­
ca. Per aixo l'ordre de presentació deIs blocs no ha d'interpretar-se 
com una seqüenciació, sinó com un conjunt del qual es triara cada 
vegada allo que es considere més oportú. 

Com ja s'ha dit, la música com a manifestació artística, té un 
doble vessant: el perceptiu i l'expressiu. La valoració de l'obra artís­
tica, per tant, implicara el seu estudi des de dos plans diferents. 

- en relació amb el llenguatge musical; 
- en relació amb la societat. 
Els continguts es presenten en quatre blocs en els quals s'arren­

ca d'una analisi del «So musical» com a punt de partida per a la 
penetració en la realitat musical. La distinció entre els sons que s'in­
tegren en la música i d'aquells no ho fan sembla fonamental. Aixo 
mateix ocorre amb l'estudi deIs elements constitutius del so i dels 
que s'integren en aquest so per a transformar-lo en musical: el rit­
me, la melodia i l'harmonia. Tot aixo necessita un estudi detallat 
i a la llum del'llengu�tge musical, el qual esta recollit en el bloc de­
dicat al «Llenguatge musical». 

Per altra banda, les formes de produir el so musical i els mitjans 
emprats per a aixo estan formulades en altres dos bloc s que són: 
H<Expressió vocal i el cant» i H<Expressió instrumental». És evident 
que en ells, junt a la descripció deIs fets i a l'exposició de conceptes, 
s'han d'introduir algunes refleXÍons al voltant de la consecució 
d'aquests dos tipus d'expressió. D'aquesta manera arribem a la for­
m.ació de la veu i de l'olda, que podem concretar en l'entonació. Els 
mateixos conceptes s'estenen a l'expressió instrumental, cosa que re­
querira habilitats notables des de la perspectiva de la psicomotricitat. 

La producció del ritme, de la melodia i de l'harmonia ha de ser 
procediments útils per a introduir-se en aquests conceptes, a la ve­
gada que es procedeix a l'analisi dels elements integrants de cadas­
cun i els condicionaments que s'estableixen per a la producció con­
junta de la música. 

Seguint un 'procés didactic inductiu, sembla logic que, una vega­
da realitzat el desplegament dels elements que s'integren en la músi­
ca, se'n propose l'estudi de la codificació mitjan<;ant el llenguatge 
musical. 

Ha de quedar clar que hi ha diferencies notables entre l'enfoca­
ment d'aspectes que apareixen enunciats en el bloc dedicat al so mu­
sical i la seua presencia simultania en el bloc del llenguatge musi­
cal. Mentre que en el primer es consideren com a elements determi­
nants del fet musical, en el segon es pretén la codificació que en 
permeta el maneig i l'estudi teoric i experimental. 

En aquest intent de codificació i descodificació hauran d'apa­
reixer no només el ritme, la melodia i l'harmonia, sinó que també, 
de manera ineludible, les formes, els generes i els estils musicals i, 
també, la manera d'escriure la música mitjan<;ant l'escriptura. 

En els blocs anteriors-es donen els instruments que cal per a abor­
dar l'estudi del desenvolupament historie, social i formal de la mú­
sica, cosa que es concentrara en el de «Música i societat». Sembla 
que analitzar les obres musicals sense posseir els recursos de pene­
tració que proporciona el coneixement del llenguatge musical que 
condueix a aquesta analisi, seria una invitació a la vaguetat i a les 
generalitzacions sense una base suficient, ni tan soIs per a exercicis 
imprescindibles de nominació. 

Bloc 1. So musical 
En aquest bloc es plan teja el discerniment del so musical mit­

jan<;ant una audició conscient i documentada que incloga la com­
prensió de la música com a fenomen físic, l'anitlisi deIs elements cons­
titut�ijS i la representació grafica del so musical. 

entendemos los contenidos como el conjunto de inforntación, ver­
bal y no verbal, que se pone en juego en el proceso de enseñanza 
y aprendizaje, con cuya interacción se construye el conocimiento. 

_ Por consiguiente, la selección de contenidos está determinada por 
la necesidad del alumno de disponer de un bagaje de recursos bási­
cos para poder expresarse musicalmente, así como para compren­
der y analizar críticamente su entorno musical. En consecuencia, 
se consideran como contenidos tanto los conceptuales como los pro­
cedimientales y los actitudinales. 

La agrupación de contenidos por bloques se ofrece como la in­
formación relativa a lo que se deberá trabajar a lo largo de la etapa. 
El profesor tendrá que elegir de los bloques los contenidos que con­
sidere más adecuados para alcanzar los objetivos propuestos para 
cada unidad didáctica. De ahí que el orden de presentación de los 
bloques no deba interpretarse como una secuenciación, sino como 
un conjunto del que se elegirá en cada ocasión lo más oportuno. 
¡ Como ya se ha dicho, la música como manifestación artística, 

tiene una doble vertiente: la perceptiva y la expresiva. La valoración 
de la obra artística, por tanto, implicará su estudio en dos planos 
diferentes. 

- en su relación con el lenguaje musical; 
- en su relación con la sociedad. 

• Los contenidos se presentan en cuatro bloques en los que se arran­
ca de un análisis del «Sonido musical» como punto de partida para 
la penetración en la realidad musical. La distinción entre los soni­
dos que se integran en la música y los que no lo hacen parece fun­
damental. Lo mismo ocurre con el estudio de los elementos consti-

_ tutivos del sonido y los que se integran en dicho sonido para trans­
formarlo en musical: el ritmo, la melodía y la armonía. Todo ello 
requiere un estudio pormenorizado y a la luz del lenguaje musical, 
que está recogido en el bloque dedicado al «Lenguaje musical». 

Por otra parte, las formas de producir el sonido musical y los 
medios empleados para ello están formulados en otros dos bloques 
que son la «Expresión vocal y canto» y la «Expresión instrumen­
tal». Es evidente que en ellos, junto a la descripción de los hechos 
y a la exposición de conceptos, deben introducirse algunas reflexio­
nes en torno a la consecución de estos dos tipos de expresión. Así 
llegamos a la formación de la voz y el oído, que podemos cifrar en 
la entonación. Los mismos conceptos se extienden a la expresión ins­
trumental, lo que requerirá habilidades notables desde el punto de 
vista psicomotor. 

La producción del ritmo, de la melodía y de la armonía han de 
ser procedimientos útiles para introducirse en estos conceptos, a la 
vez que se procede al análisis de los elementos integrantes de cada 
uno.de ellos y los condicionamientos que establecen para la produc­
ción conjunta de la música. 

Siguiendo un proceso didáctico inductivo, parece lógico que, una 
vez realizado el despliegue de los elementos que se integran en la 
música, se proponga el estudio de su codificación mediante el len­
guaje musical. 

Ha de quedar claro que hay diferencias notables entre el enfo­
que de aspectos que aparecen enunciados en el bloque dedicado al 
sonido musical y su presencia simultánea en el bloque del lenguaje 
musical. Mientras que en el primero se contemplan como elemen­
tos determinantes del hecho musical, en el segundo se pretende la 
codificación que permita su manejo y su estudio teórico y experi­
mental. 

En este intento de codificación y descodificación tendrán que 
aparecer no sólo el ritmo, la melodía y la armonía, sino también, 
de manera insoslayable, las formas, los géneros y los estilos musica­
les, así como la manera de cifrar la música mediante la escritura. 

En los bloques anteriores se dan los instrumentos necesarios para 
abordar el estudio del desarrollo histórico, social y formal de la mú­
sica, lo que se concentrará en el de «Música y sociedad». Parece que 
abordar el análisis de las obras musicales sin poseer los recursos de 
penetración que proporciona el conocimiento del lenguaje musical 
que conduce a este análisis, sería una invitación a la vaguedad y a 
generalizaciones sin base suficiente, ni siquiera para ejercicios im­
prescindibles de nominación. 

Bloque 1. Sonido musical 
En este bloque se plantea el discernimiento del sonido musical 

mediante una audición consciente y documentada que incluya la 
comprensión de la música como fenómeno físico, el análisis de sus 
elementos constitutivos y la representación gráfica del sonido mu­
sical. 
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Es una incursió en el fenomen sonor musical que ha d'enriquir 
la recepció de la música i augmentar les possibilitats d'expressió i 
de comunicació. ... 

Per a introduir als estudiants en el coneixement del lIenguatge 
musical i de la música en el seu conjunt, es procurara presentar els 
continguts d'aquest bloc de forma suggerent, utilitzant exemples i 
comparacions. 

Els .colltinguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Conelxement deIs fonaments físics de la música i la relació 

amb els efefuents constitutius del so musical: altura, timbre, intensi­
tat i durada. 

. 2. Descobriment de l'estructura del so musical i deIs seus elements: 
ritme, melodia i harmonia. 

3. Coneixemeñt deIs elements de la forma musical i deIs esque­
mes de realització de les seues estructures. 

4. Distinció, producció i valoració de registres o variacions d'al­
tura, d'intensitat, de timbre i de durada en relació amb les fonts so­
nores. 

5. Producció d'alternances de sons i de silencis de distinta dura­
da i, també, dels sons de distinta altura, timbre i intensitat. 

6. Representació del so musical mitjan9ant la grafia tradicional 
i les grafies contemporanies. 

7. Valoració de les diferents produccions sonores que procedei­
xen de diferents fonts i, també, del so i del silenci com a elements 
basics de la música. 

8. Interes pel coneixement del procés creatiu de l'obra musical. 

Bloc 2. Expressió vocal i cant 
El conreu de lá

' 
v�u i de I 'entonació, tant per a I'expressió parla­

da com cantada, han de ser un objectiu d'estudi en aquesta etapa. 
El cor és una de les activitats més motivadores que contribuira 

a la formació musical en l'Educació Secundaria Obligatoria. El co­
neixement i I'ús d'un repertori ampli i variat completara la forma­
ció musical ·al mateix temps que proporcionara material per a fer 
ex€mplificacions. En el repertori, per a ús coral o individual, han 
d'integrar-se obres d'epoques remotes i proximes, del país i estran­
geres, de musica folklorica i de música culta. 

El bloc «Llenguatge musical» té en aquest bloc una part del seu 
desenvolupament procedimental. 

Els continguts que corres ponen a aquest bloc són els següents: 
1. Coneixement de l'anatomia i fisiologia deIs organs de fona­

ció, cosa que contribuira a la valoració de la veu parlada i cantada 
com a mitjans d'expressió i de comunicació al�ra que ajudara a 
classificar les veus i a valorar-les per les seues diferents qualitats. 

2. Estudi deIs aspectes interpretatius i del domini de la veu. 
3. Valoració de I'expressió musical al servei de la paraula i dels 

suports musicals a la intenció comunicativa. 
4. Practica de la relaxació, de la respiració, de la ressonancia, 

de I'articulació, de I'entonacio i de la dicció. 
5. La caneó. Aspectes interpretatius: I'afinació, la precisió, la dic­

ció i I'expressió. Composició de can90ns propies. 
6. Improvisacions vocal s individuals i en grup, lliures i dirigides, 

amb melodia i sense. 
7. Exercicis d'entonació sobre pentagrames en distintes tonalitats. 

8. Valoració de l'expressió vocal -parlada i cantada- com a font 
de comunicació i d'expressió d'idees i sentiments. Reconeixement de 
la importancia de I'ús correcte de la veu i de les necessitats d'evitar 
els crits i esforeos inútils. -, .. 

9. Practica, acceptaciQ) compliment de les normes que regeixen 
la interpretació en grup: 

- sentir-se un mate ix i els altres, 
- atenció continuada al director i als companys 
- actuació en el moment precís. 
10. Sensibilitat i capacitat crítica per a gaudir del cant i de l'audició 

de formes musicals i, també, per al reconeixement del seu valor so­
cialitzador. 

Bloc 3. Expressió instrumental 
La practica instrumental, que ja es va iniciar a l'Educació Pri­

maria, ha de trobar el seu refore en els coneixements i habilitats que 
es desenvolupen al lIarg de l'Ensenyament Secundari Obligatori. 

La practica instrumental, així com la practica coral, és un fort 
component basic socialitzador de la música i un element motivador 
natural de I'activitat musical en tot I'ensenyament. 

Es una incursión en el fenómeno sonoro musical, que debe enri­
quecer la recepción de la música y aumentar las posibilidades de 
expresión y de comunicación. 

_ Para introducir a los estudiantes en el conocimiento del lengua­
je musical y de la música en su conjunto, se procurará presentar los 
contenidos de este bluque de forma sugerente, utilizando ejemplos 
y comparaciones. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
l .  Conocimiento de los fundamentos físicos de la música y su 

relación con los elementos constitutivos del sonido musical: altura, 
timbre, intensidad y duración. 

2. Descubrimiento de la estructura del sonido musical y de sus 
elementos: ritmo, melodía y armonía. 

3. Conocimiento de los elementos de la forma musical y de los 
esquemas de realización de sus estructuras. 

• 

4. Distinción, producción y valoración de registros o variacio­
nes de altura, intensidad, timbre y duración en relación con sus fuen-
tes sonoras. 

. 

5. Producción de alternancias de sonidos y de silencios de dis­
tinta duración, así como de sonidos de distinta altura, timbre e in­
tensidad. 

6. Representación del sonido musical mediante la grafía tradi­
cional y las grafías contemporáneas. 

7. Valoración de las distintas producciones sonoras procedentes 
de diversas fuentes, así como del sonido y del silencio como elementos 
básicos de la música. 

8. Interés por el conocimiento del proceso creativo de la obra 
musical. 

Bloque 2. Expresión vocal y canto 
El cultivo de la voz y de la entonación, tanto para la expresión 

hablada como cantada, han de ser objeto de estudio en esta etapa. 
El coro es una de las actividades más motivadoras que contri­

buirá a la formacióI1Jmusical en la Educación Secundaria Obligato­
ria. El conocimiento y el uso de un repertorio amplio y variado com­
pletará la formación musical a la vez que proporcionará material 
para ejemplificaciones. En el repertorio, para uso coral o individual, 
deben integrarse obras de épocas remotas y próximas, del propio 
país y de otros, de música culta y de folclore. 

El bloque «Lenguaje musical» tiene en éste, parte de su desarro­
llo procedimental. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
l. Conocimiento de la anatomía y fisiología del aparato fona­

dor que contribuirá a la valoración de la voz hablada y cantada co­
mo medios de expresión y de comunicación a la vez que ayudará 
a clasificar las voces y a valorarlas por sus diferentes cualidades. 

2. Estudio de los aspectos interpretativos y del dominio de la voz. 
3. Valoración de la expresión musical al servicio de la palabra 

y de los a!,>oyos musicales a la intención comunicativa. 
4. Práctica de la relajación, respiración, resonancia, articulación, 

entonación y dicción. 
5. La canción. Aspectos interpretativos: afinación, precisión, dic­

ción y expresión. Composición de canciones propias. 
6. Improvisaciones vocales individuales y en grupo, libres y di­

rigidas, con y sin melodía. 
7. Ejercicios de entonación sobre pentagrama en distintas tona­

lidades. 
8. Valoración de la expresión vocal -hablada y cantada- como 

fuente de comunicación y expresión de ideas y sentimientos. Reco­
nocimiento de la importancia del uso correcto de la voz, y de la ne­
cesidad "de evitar gritos y esfuerzos inútiles. 

9. Práctica, aceptación y cumplimiento de las normas que rigen 
la interpretación en grupo: 

- escucharse a uno mismo y a los demás, 
- atención contilluada al director y a los compañeros, 
- actuación en el momento preciso. 
10. Sensibilidad y capacidad crítica para disfrutar del canto y 

de la audición de formas musicales, así como para el reconocimien­
to de su valor socializador. 

Bloque 3. Expresión instrumental 
La práctica instrumental, ya iniciada en la Educación Primaria, 

ha de encontrar su refuerzo en los conocimientos y habilidades que 
se desarrollan a lo largo de la Enseñanza Secundaria Obligatoria. 

La práctica instrumental, al igual que la práctica coral, es un 
fuerte componente socializador de la música y un elemento motiva­
dor natural de la actividad musical en toda la enseñanza. 
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El coneixement deIs instruments de I'orquestra, deIs instruments 
tradicionals i deIs electronics i, tamQt, dels principals tipus d'agru­
pacions instrumentals ha de completal'-se al llarg deIs dos cicles de 
l'Ensenyament Secundari Obligatorio 

D'aquesta manera s'amplia el bagatge cultural de I'alumne alho­
ra que s'aconsegueix afeccionar-lo per les audicions en directe i pels 
bons enregistraments. 

Eli oontingtits que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. éQlleixement deis instruments de l'orquestra que porta obli­

gadament a les diverses classificacions d'aquests en atenció a les ca­
racterístiques que configuren les famílies, cosa que serveix alhora 
per a valorar les diferents agrupacions instrumentals: duo, trio, quar­
tet, oo' 

2. Apreciació i distinció de diferents timbres instrumentals. 
3. ÚS deIs instruments escolars, cosa que permetni: 
- el domini del llenguatge musical i de la superació de les difi­

cultats tecniques. 
- el desenvolupament d'habilitats interpretatives com a mitja 

d'expressió instrumental. 
4. Exercitació del conjunt en la improvisació, en la composició, 

en la instrumentació i en I'harmonització. 
5. Utilització d'un repertori variat que acoste a la música de di­

ferents estils, epoques i cultures i que valga per a acompanyar la veu 
i promoga activitats de moviment i de dansa. 

6. Penetració en el fet musical i valoració d'interpretacions ins­
trumentals en directe. 

7. Participació en el grup amb interes i gust per contribuir al per­
feccionament de la interpretació comuna. 

8. Valoració de l'adquisició de destreses en la practica instru-
mental. - ,  .� 

9. Interes per tenir cura i pel manteniment dels instruments. 

Bloc 4. Llenguatge musical '. 
El domini del llenguatge musical implica la possessió d'un codi 

que permeta raonar sobre la música amb l'ajut deIs termes adequats 
perque la comunicació sobre aquesta puga ser compartida; implica 
alhora la possessió deIs conceptes necessaris per a analitzar-la i 
apreciar-la amb rigor; i suposa, tl'mbé, la capacitat per a la seua 
realització, ja siga en l'aspecte de la lectura i de I'escriptura, en el 
d'interpretació o en el de la composició. Amb el llenguatge- musical 
es coHoquen les bases per a la valoració cultural i crítica de la música. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Domini, interpretació i valoració de la nomenclatura i grafia 

musical. 
2. Coneixement del ritme, la melodia i l'harmonia i la seua lec­

tura i interpretacio. 
3. Utilització de la lectura, de l'escriptura i memorizació dels 

ritmes, de les melodies, deIs acords, de les cadencies senzilles i de 
les partitures com a ajut per a la interpretació i audició. 

4. Analisi i desenvolupament de formes musicals simples, com-
postes i lliures: 

4.1. formes simples: 
- per repetició: binaria, ternaria, rondó ... 
- per imitació: canon, opera ... 
4.2 formes compostes: 
- instrumentals: sonata, concert, suite . . .  
- vocaIs: cantata, oratori, opera . . .  
4.3  formes lliure� poema simfonic . . .  
5. Audició reconeixement de fórmules rítmiques, intervals, canvis 

harmonics i elements-formals. 
6. Interpretació correcta deIs elements musicals basics mitjan­

c;ant l'analisi, la lectura a primera vista, la improvisació, les compo­
sicions, les instrumentacions i les harmonitzacions. 

7. Practica de les activitats bASiques de moviment: variacions, 
combinacions i improvisacions sobre aquestes activitats. 

8. Treball de ritmes binaris i ternaris a partir de: 
- reconeixement auditiu 
- canc;ons 
- audicions musicals 
- exercicis 
9. Combinació deIs elements ja coneguts amb les noves fórmu­

les rítmiques i melOdiques que s'hi vagen introduint. 
10. Valoració deIs recursos del llenguatge, separadament i coor­

dinada i com a font d'expressió de les realitzacions musicals. 

El conocimiento de los instrumentos de la orquesta, de los ins­
trumentos tradicionales y electrónicos, así como de los principales 
tipos de agrupación instrumental ha de completarse a lo largo de 
los dos ciclos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria. 

Se amplía así el bagaje cultural del alumno, a la vez que se con­
sigue ilusionarlo porIas audiciones en vivo y por las buenas graba­
ciones. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Conocimiento de los instrumentos de la orquesta que lleva ne­

cesariamente a las distintas clasificaciones de los mismos en aten­
ción a las características que configuran las familias, lo que sirve 
a su vez para valorar las diferentes agrupaciones instrumentales: dúo, 
trío, cuarteto .. .  

2. Apreciación y distinción de diferentes timbres instrumentales. 
3. Uso de los instrumentos escolares, que permita: 
- el dominio del lenguaje musical y la superación de dificulta­

des técnicas, 
- el desarrollo de habilidades interpretativas como medio de ex­

presión instrumental. 
4. Ejercitación del conjunto en la improvisación, composición, 

instrumentación y armonización. 
5. Utilización de un repertorio variado que acerque a la música 

de distintos estilos, épocas y culturas y que sirva para acompafiar 
la voz y promueva actividades de movimiento y danza. 

6. Penetración en el hecho musical y valoración de interpreta­
ciones instrumentales en vivo y en directo. 

7. Participación en el grupo con interés y agrado para contri­
buir al perfeccionamiento de la interpretación común. 

8. Valoración de la adquisición de destrezas en la práctica ins­
trumental. 

9. Interés por el cuidado y mantenimiento de los instrumentos. 

Bloque 4. Lenguaje musical 
El dominio del lenguaje musical implica la posesión de un códi­

go que permite discurrir sobre la música con la ayuda de los térmi­
nos adecuados para que la comunicación sobre ella pueda ser com­
partida; implica también la posesión de los conceptos necesarios para 
analizarla y apreciarla con rigor; y supone, además, la capacidad 
para su realización, bien sea en el aspecto de la lectura y escritura, 
en el de interpretación o en el de composición. Con el lenguaje mu­
sical se ponen las bases para la valoración cultural y crítica de la 
música. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Dominio, inwrpretación y valoración de la nomenclatura y gra­

fía musicales. 
2. Conocimiento del ritmo, la melodía y la armonía y su lectura 

e interpretación. 
3. Utilización de la lectura, escritura y memorización de ritmos, 

melodías, acordes, sencillas cadencias y partituras como apoyo pa­
ra la interpretación y audición. 

4. Análisis y desarrollo de formas musicales simples, compues-
tas y libres: 

4.1.  formas simples: 
- por repetición: binaria, ternaria, rondó . . .  
- por imitación: canon, ópera . . .  
4.2. formas compuestas: 
- instrumentales: sonata, concierto, suite ... 
- vocales: cantata, oratorio, ópera .. . 
4.3. formas libres: poema sinfónico .. . 
�5. Audición y reconocimiento de fórmulas rítmicas, intervalos, 

cambios armónicos y elementos formales. 
6. Interpretación correcta de los elementos musicales básicos me­

diante análisis, lectura a primera vista, improvisación, composicio­
nes, instrumentacienes, armonizaciones. 

7. Práctica de actividades básicas de movimiento: variaciones, 
combinaciones e improvisaciones sobre dichas actividades. 

8. Trabajo de ritmos binarios y ternarios a partir de: 
* reconocimiento auditivo 
* canciones 
* audiciones musicales 
* ejercicios 
9. Combinación de los elementos ya conocidos con las nuevas 

fórmulas rítmicas y melódicas que se vayan introduciendo. 
10. Valoración de los recursos del lenguaje, separada y coordi­

nadamente, y como fuente de expresión de las realizaciones musicales. 
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1 1 .  Incorporació dels termes i conceptes proposats pel lIenguat­
ge musical a l'expressió i al pens/llllent propis. 

12. Participació amb interes i gust en el grup, aportant idees mu­
sical i contribuint al perfeccionament de la tasca en comú. 

Bloc 5. Música i societat 
Aquest bloc apunta a dos objectius fonamentals: el coneixement 

del desenVolupament i de I'evolució de la música al llarg de la histo­
ria i a: lá c'onstatació de les seues formes de presencia en la societat, 
tant en el passat com en el moment actual. 

Sembla fonamental que els alumnes puguen adquirir una idea 
clara de I'esdevenir cronologic de la música que es manifesta en els 
canvis experimentats a través deIs temps. eestabliment, pero d'un 
esquema cronológic no pot aillar-se de la funció que aquest bloc 
ha d'exercir com a clarificació, exemplificació i refor<; deis blocs res­
tants. 

En el segle XX, i ates I'auge democratitzador i consumista que 
adopta la societat davant la música, és convenient destacar el paper 
que fan els mitjans de comunicació social, especialment pel que fa 
als audio-visuals. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Estudi de la música i deIs seus creadors i interprets com un 

fet cultural, social i la seua relació amb les altres arts en diferents 
epoques, mitjan<;ant les audicions de música de diferents estils, ge­
neres, formes i etnies. 

2. Estudi de la presencia de la música i del seu consum a través 
deIs mitjans de comunicació social i la nova tecnologia: radio, cine, 
televisió, espectacIes, publicitat. La seua relació amb la creació mu­
sical i les seues teIfroduccions mecaniques. 

3 .  Estudi de la dansa com a manifestació cultural: context histo­
ric i social. 

4. Utilització de materials audio-visuals per a exemplificar frag­
ments d'opera, sarsuela, ballet i partitures en general. 

5. Analisi formal d'audicions en directe i a través d'obres grava­
des de tots els temps: maneig de les diferents fonts d'informació. 
Utilització de recursos corporaIs, vocals i instrumentals i, també, par­
titures, musicogrames i aItres representacions grafiques. 

6. Utilització d'un variat repertori de danses: historiques, tradi­
cionals i de saló. 

7. Valoració de l'obra musical com a obra artística, d'autors va­
lencians, espanyols i universals, de diferents epoques. 

8. Valoració de la funció de l'autor, del director, de I'interpret 
i del públic de cada epoca i circumstancia. 

9. Creació d'actituds selectives davant el consum de la música. 
Gaudi deIs espectacles musicals i respecte per les normes que els re­
geixen. 

10. Preparació,  audició i debat de música en di recte (concert i 
altres manifestacions musicals). 

1 1 .  Indagació i debat sobre I'ús indiscriminat de la música, deIs 
excessos de producció sonora i del problema del soroll. Actitud crí­
tica i sensibilitat davant del problema. 

Especificacions per al quart curs 
Al llarg del primer cicle i del tercer curs de l'Educació Secunda­

ria Obligatoria, I'area de Música ha desenvolupat els continguts que 
es recullen en els cinc blocs proposats. Per al quart curs eq que I'area 
de Música és optativa,_ s'aprofundiran els següents aspectes: 

1. Aprofundiment en el lIenguatge musical 
2. Execució vocal, instrumental i corporal 
3. Audició de produccions musical s 
4. Analisi i historia de la música en la societat actual. 
1. Aprofundiment del lIenguatge musical. 
eaprofundiment deis fonaments del lIenguatge ha de tenir com 

a objectiu la millar comprensió del fet musical, cosa que implica 
I'aprofundiment en tots e1s elements del currículum. Ha de procurar­
se I'orientació bibliografica perque I'alumne puga dur a terme tre-­
balls teorics al voltant deIs aspectes interpretatius i de creació d'una 
obra, encara que es considerara fonamental la lectura i I'analisi de 
les partitures mitjan<;ant la veu i els instruments musicals i, també, 
amb I'ajut d'aparells mecanics o electronics. 

1 1 .  Incorporación de los términos y conceptos propuestos por 
el lenguaje musical a la expresión y pensamiento propios. 

12. Participación con interés y agrado en el grupo, aportando 
�deas musicales y contribuyendo al perfeccionamiento de la tarea 
en común. 

Bloque 5. Música y sociedad 
Este bloque apunta a dos objetivos fundamentales: el conoci­

miento del desarrollo y de la evolución de la música a lo largo de 
la historia y la constatación de sus modos de presencia en la socie­
dad, tanto en el pasado como en el momento actual. 

Parece fundamental que los alumnos adquieran una idea clara 
del devenir cronológico de la música que se manifiesta en los cam­
bios experimentados a través de los tiempos. Pero el establecimien­
to de un esquema cronológico no puede aislarse de la función que 
este bloque tiene que ejercer como clari ficación, ejemplificación y 
refuerzo de los bloques restantes. 

En el siglo XX y dado el auge democratizador y consumista que 
adopta la sociedad ante la música es conveniente destacar el papel 
que desempeñan los medios de comunicación social, especialmente 
los audiovisuales. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1. Estudio de la música y sus creadores e intérpretes como he­

cho cultural, social y su relación con las otras artes en distintas épo­
cas, mediante audiciones de música de distintos estilos, géneros, for­
mas y etnias. 

2. Estudio de la presencia de la música y de su consumo a tra­
vés de los medios de comunicación social y la nueva tecnología: ra­
dio, cine, televisión, espectáculos, publicidad. Su relación con la crea­
ción musical y sus reproducciones mecánicas. 

3. Estudio de la danza como manifestación cultural: contexto 
histórico y social. 

4. Utilización de materiales audiovisuales para ejemplificar frag­
mentos de ópera, zarzuela, ballet y partituras en general. 

5. Análisis formal de audiciones en vivo y a través de obras gra­
badas de todos los tiempos: manejo de las diversas fuentes de infor­
mación. Utilización de recursos corporales, vocales e instrumenta­
les; así como partituras, musicogramas y otras representaciones grá­
ficas. 

6. Utilización de un variado repertorio de danzas: históricas, tra­
dicionales y de salón. 

7. Valoración de- la obra musical como obra artística, de auto­
res valencianos, españoles y universales, de distintas épocas. 

8. Valoración de la función del autor, del director, del intérprete 
y del público de cada época y circunstancia. 

9. Creación de actitudes selectivas ante el consumo de la músi­
ca. Disfrute de los espectáculos musicales y respeto por las normas 
que los rigen. 

10. Preparación, audición y debate de música en directo (con­
cierto y otras manifestaciones musicales) 

1 1 .  Indagación y debate acerca del uso indiscriminado de la mú­
sica, de los excesos de producción sonora y del problema del ruido. 
Actitud crítica y sensibilidad ante el problema. 

Especificaciones para el cuarto curso 
A lo largo del primer ciclo y del tercer curso de la Educación 

Secundaria Obligatoria, el área de Música ha desarrollado los con­
tenidos que se recogen en los cinco bloques propuestos. Para el cuarto 
curso en el que el área de Música es optativa, se profundizará en 
los siguientes aspectos: 

1 .  Profundización en el lenguaje musical. 
2. Ejecución vocal, instrumental y corporal. 
3. Audición de producciones musicales. 
4. Análisis e historia de la música en la sociedad actual. 
1 .  Profundización en el lenguaje musical. 
La profundización en los fundamentos del lenguaje ha de tener 

como objetivo la mejor comprensión del hecho musical, lo que im­
plica la profundización en todos los elementos del currículo. Debe 
procurarse la orientación bibliográfica para que el alumno pueda 
llevar a cabo trabajos teóricos en torno a los aspectos interpretati­
vos y de creación de una obra, aunque se considerará fundamental 
la lectura y el análisis de partituras, mediante la voz e instrumentos 
musicales y también con el auxilio de aparatos mecánicos o electró­
nicos. 
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Així mateix, s'hauria d'aprofundir I'estudi i I'analisi de procedi­
ments harmonics i de creació. l!analisi d'obres amb grafies contem­
poranies ajudara a ampliar horitzon? i _a recollir la possibilitat de 
I'existencia de diversos codis. La globalitat del llenguatge musical 
pot treballar-se a través d'exercicis de creació per part deis alumnes 
com la composició de call1;ons, de les instrumentacions, de les har­
monitzacions .. .  

2. E�cutió vocal, instrumental i corporal. 
La priltlka musical ha de partir d'una adequada selecció del re­

pertori i ha de tenir cura deis aspectes tecnics d'execució vocal, ins­
trumental i corporal. També s'ha de completar amb I'exercici de la 
creació a carrec dels propis alumnes, ja que en aquest moment es 
troben en una sitnació d'estimulant per a la composició de melo­
dies i can�ons i, també, per a enriquir la seu a capacitat creativa amb 
instrumentacions, harmonitzacions i coreografies pro pies. 

Amb aquestes activitats es posa la base perque els alumnes s'ex­
pressen lliurement, d'acord amb les preferencies literaries i musicals 
en l'ambit de la melodia, del ritme i de l'harmonia que ja coneixen. 

La ereació de grups vocals i instrumentals a la nostra Comuni­
tat al si deis centres, resulta facil en tenir en compte la seu a situació 
musical. Aquests grups poden tenir característiques variades: de mú­
sica tradicional, contemporania, rock, pop, etc. 

3. Audició de produccions musicals. 
La practica de l'audició, present al llarg del primer cicle i del tercer 

curs, tractara al quart curs de buscar un repertori més complex. Per 
aixo, s'analitzara la selecció deis temes no treballats suficientment 
els cursos anteriors, buscant que la referencia a allo més essencial 
es mantinga i es considere amb un major aprofundiment. A la ve­
gada se seleccionara!} obres més acostades en el temps i als interes­
sos deis alumnes. 

Un procediment recomanable pot ser I'audició d'interpretacions 
a carrec d'agrupacions vocals i instrumentals de la Comunitat Va­
lenciana. 

S'!1aura de procurar que, mitjan�ant I'audició, s'augmente la ca­
pacitat de percepció de tots els elements que configuren les formes, 
epoques i estils, les característiques de la qual han de quedar ben 
definides. 

4. Analisi i historia de la música en la societat. 
Les manifestacions musicals .contemporanies i la seua inserció 

en la societat actual no poden aconseguir-se validament sense el con­
curs de I'analisi i de la historia. Han de buscar-se en tot moment 
les línies que expliquen la seua continui"tat sense marginacions ni mi­
nusvaloracions. Per aixo, s'hauria d'estudiar la repercussió deis di­
ferents moviments en lá societat actual i s'ha d'intentar que s'enten­
guen bé les seues aportacions, les seues arrels i les seues possibili­
tats expressives, inclos tot el que fa referencia a les noves tecnologies 
de reproducció i de creació i als instruments deis quals se serveixen., 
Igualment, la consideració historico-social no ha d'excloure la pers­
pectiva de la música en els diferents pai"sos i cultures. 

IV. Criteris d'avaluació. 

1. Reconeixer algun deis plans sonors simultanis que estan pre­
sents mentre s'actua en la interpretació d'una estructura polifonica. 

Amb aquest criteri s'intenta observar la capacitat deis alumnes 
per a sentir-se ells mateixos i els altres, ja que mentre estiguen im­
plicats en la interpretació d'un pla n'han de reconeixer un altre que 
es desenvolupa simultañiament. 

2. Intervenir en les �tivitats de cant coHectiu adaptant la seua 
expressió i entonació al nivell sonor del conjunto 

Aquest criteri pretén avaluar la participació activa de l'aJumne 
en el cant coHectiu. Es vol observar la seu a voluntat per adaptar 
I'expressió i entonació personals al nivell sonor del grupo 

3. Respectar el marc d'actuació d'esquemes rítmiéo-melodics (en­
tre 8 i 16 polsos de durada i en I'ambit de l'escala natural) en situa-
cions d'improvisació. ' 

Aquest criteri intenta avaluar I'habilitat de I'estudiant per a res­
pectar el marc d'actuació proposat per la pauta rítmico-melodica 
establerta, cosa que implica la capacitat per a moure's amb deseixi­
ment i naturalitat durant les improvisacions i per a improvisar so­
bre els mateixos parametres rítmicament i melodica. 

4. Coordinar el moviment en grup atenent la relació espai-temps 
responent a estímuls rítmics binaris i ternaris. 

Así mismo, se debería profundizar en el estudio y análisis de pro­
cedimientos armónicos y de creación. El análisis de obras con gra­
fías contemporáneas ayudará a ampliar horizontes y a recoger la 
posibilidad de la existencia de diversos códigos. La glQbalidad del 
lenguaje musical puede trabajarse a través de ejercicios de creación 
por parte de los alumRos tales como composición de canciones, ins­
trumentaciones, armonizaciones . . .  

2. Ejecución vocal, instrumental y corporal. 
La práctica musical debe ,partir de una adecuada selección del 

repertorio y debe cuidar los aspectos técnicos de ejecución vocal, 
instrumental y corporal. También debe completarse con el ejercicio 
de la creación a cargo de los propios alumnos, dado que en este mo­
mento se hallan en situación estimulante para la composición de me­
lodías y canciones, así como para enriquecer su actividad creativa 
con instrumentaciones, armonizaciones y coreografías propias. 

Con estas actividades se da pié a que los alumnos se expresen 
libremente, de acuerdo con sus preferencias literarias y musicales, 
en el ámbito de la melodía, del ritmo y de la armonía que ya conocen. 

Dada la situación musical de nuestra comunidad, resulta fácil 
la creación de grupos vocales e instrumentales en el seno de los cen­
tros. Estos grupos pueden tener características variadas: de música 
tradicional, contemporánea, rock, pop, etc. 

3. Audición de producciones musicales. 
La práctica de la audición, presente a lo largo del primer ciclo 

y del tercer curso, tratará en este cuarto curso de buscar un reperto­
rio más complejo. Para ello, se analizará la selección de los temas 
insuficientemente trabajados en los cursos anteriores, buscando que 
l a ,  referencia a lo esencia! se mantenga y se contemple con mayor 
profundidad. A la vez se seleccionarán obras más cercanas en el tiem­
po y a lbs intereses del alumnado. 

Un procedimiento recomendable puede ser la audición de inter­
pretaciones a cargo de agrupaciones vocales e instrumentales de la 
Comunidad Valenciana. 

Habrá que procurar que, por medio de la audición, se aumente 
la capacidad de percepción de todos los elementos que configuran 
las formas, épocas y estilos, cuyas ,características han de quedar bien 
definidas. 

4. Análisis e historia de la música en la sociedad. 
Las manifestaciones musicales contemporáneas y su inserción en 

la sociedad actual no pueden lograrse válidamente sin el concurso 
del análisis y de la historia. Tienen que buscarse en todo momento 
las líneas que explican su continuidad sin marginaciones ni minus­
valoraciones. Por ello, se debería estudiar la repercusión de los dis­
tintos movimientos en la sociedad actual y debe intentarse que se 
entiendan bien sus aportaciones, sus raíces y sus posibilidades ex­
presivas, incluido todo aquello que hace referencia a las nuevas tec­
nologías de reproducción y de creación y a los instrumentos de los 
que se sirven. Del mismo modo, la consideración histórico social 
no debe excluir la perspectiva de la música en los distintos países 
y culturas. 

IV. Criterios de evaluación 

1. Reconocer alguno de los planos sonoros simultáneos que es­
tán presentes mientras se actúa en la interpretación de una estructu­
ra polifónica. 

Con este criterio se intenta observar la capacidad de los alum­
nos para escucharse a si mismos y a los demás, pues II\i.entras están 
implicados en la interpretación de un plano deben reconocer otro 
que se desarrolla simultáneamente. 

2. Intervenir en las actividades de canto colectivo adaptando su 
expresión y entonación a! nivel sonoro del conjunto. 

Este criterio pretende evaluar la participación activa del alumno 
en el canto colectivo. Se quiere observar su voluntad por adaptar 
la expresión y entoñación personales al nivel sonoro del grupo. 

3. Respetar el marco de actuación de esquemas rítmico-melódicos 
(entre 8 y 16 pulsos de duración y en el ámbito de la escala natural) 
en situaciones de improvisación. 

Este criterio intenta evaluar la habilidad del estudiante para res­
petar el marco de actuación propuesto por la pauta rítmico-melódica 
dada, lo que implica capacidad para moverse con soltura y natura­
lidad durante la improvisación, y para improvisar sobre los mismos 
parámetros rítmica y melódicamente. 

4. Coordinar el movimiento en grupo atendiendo a la relación 
espacio-tiempo en respuesta a estímulos rítmicos binarios y ternarios. 
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Aquest criteri pretén avaluar si I'estudiant sap integrar la seua 
capacitat de desenvolupar-se amb "ij" cos, en el temps i en I'espai en 
coordinació amb el grupo Aixo implica saber respectar I'espai de I'altre 
a través del domini propio 

5. Llegir música en el context de les activitats musical s de l'aula 
com a ajuda en les tasques d'interpretació i d'audició. 

Aquest criteri intenta avaluar la capacitat de lectura musical deis 
alumn�8�amb vista a una major comprensió del fet musical. 

6. ABéllitzar la música identificant-hi algunes de les actitud s ne­
cessaries per a la seua producció: el marc de silenci, atenció al di­
rector i als companys, escoltar-se a si mateix i els altres, actuació 
en el moment precis, etc. 

Aquest criteFi avalua I'actitud deis alumnes davant de les nor­
mes que regeixen l'actuació musical. 

7. Utilitzar la terminologia musical adequada per a comunicar 
als altres judicis personals sobre les peces que tenen una especial sig­
nificació. 

Aquest criteri avalua I'assimilació de la terminologia del llenguat­
ge musical utilitzada en la comunicació sobre la música. Cosa que 
evidencia I'adequada captació deis conceptes musicals basics. 

8. Participar en les activitats d'interpretació en grup assumint 
I'intercanvi de papers que es deriven de les necessitats musicals. 

Aquest criteri és un instrument per a detectar si els alumnes han 
superat els comportaments estereotipats que hi ha sovint en la in­
terpretació en grup, condicionant I'expressivitat i la frescor de la mú-
sica. • 9. Acompanyar cancons senzilles utilitzant convenientment els 
graus de tonica, dominant i subdominant. 

Aquest ciiteti pretén avaluar: 
- la memoria auditiva de I'estudiant per a recordar la melodia 

que s'acompanyara i la seqüi!llcia d'acords prevists. 
- la creativitat de I'estudiant per a buscar els acords adequats 

a partir deis elements proposats. 
10. Percebre i identificar el silenci, entes com a element estruc­

turador del so, incorporant-Io a I'analisi de les produccions musi­
cals, tant de les que fa com de les que escolta. 

Aquest criteri pretén la valoració del so en contrast amb el silen­
ci en el context musical. 

1 1 .  Identificar en I'ambit quotidia situacions en les quals es pro­
dueix un ús indiscriminat del so, analitzant-ne les causes i proposant: 
ne solucions possibles. 

Aquest criteri pretén avaluar l'actitud dels alumnes davant les 
situacions d'excés en la producció de sons i la seua sensibilitat musi­
cal per a actuar davant de les agressions sonores del medio 

12. Reconeixer i situar en el seu context manifestacions musicals 
propies deis díferents pobles i cultures d'Espanya, en particular les 
de la Comunitat Valenciana. 

Aquest crÍteri tracta d'avaluar si els alumnes saben relacionar les 
característiques que defineixen les diferents manifestacions musicals, 
tant folkloriques com cultes, de la Comunitat Valenciana i de les 
altres. 

1 3 .  Establir algunes pautes per a la improvisació que permeten 
expressar musicalment idees extretes de l'analisi d'altres arees artís-
tiques. -

El sentit d'aquest criteri és comprovar la capacitat dels alumnes 
per a traslladar a la música idees extretes de produccions artístiques 
d'altres arees. Aixo implica analitzar I'estructura d'aquestes produc­
cions i determinar-ne els recursos musicals pertinents per a la nova 
expressió. 

l. Introducció 

Educació Secundaria Obligatoria 

Tec nologia 

Per tecnologia s'entén el conjunt de processos d'invenció, fabri­
cació i ús d'objectes o artefactes que satisfan determinad es necessi­
tats humanes. La tecnologia és un ambit d'activitat en el qual cir­
cumstancialment convergeixen coneixements de distinta naturalesa 
i procedencia, els quals s'hi relacionen per a resoldre un problema 
practic al llarg d'un procés dinamic i iteratiu d'invenció, fabricació 
i ús d'artefactes que contribueixen a la solució d'aqueix problema. 

Este criterio pretende evaluar si el estudiante sabe integrar su ca­
pacidad de desenvolverse con el cuerpo, en el tiempo y en el espacio 
en coordinación éon el grupo. Esto implica saber respetar el espa­
Cio del otro a través del dominio propio. 

5. Leer música en el contexto de las actividades musicales del 
aula como apoyo a-las tareas de interpretación y audición. 

Este criterio intenta evaluar la capacidad de lectura musical de 
los alumnos en vistas a la mayor comprensión del hecho musical. 

6. Analizar la música identificando en ella alguna de las actitu­
des necesarias para su producción: el marco de silencio, atención 
al director y a los compañeros, escucha a uno mismo y a los demás, 
actuación en el momento preciso, etc. 

Este criterio evalúa la actitud de los alumnos ante las normas 
que rigen la actuación musical. 

7. Utilizar la terminología musical adecuada para comunicar a 
los demás juicios personales acerca de aquellas piezas que gozan de 
una especial significación. 

Este criterio evalúa la asimilación de la terminología del lengua­
je musical utilizada en la comunicación sobre la música. Lo cual 
revela la adecuada captación de los conceptos musicales básicos. 

8. Participar en las actividades de interpretación en grupo, asu­
miendo el intercambio de roles que se derivan de las necesidades mu­
sicales. 

Este criterio es un instrumento para detectar si los alumnos han 
superado los comportamientos esteriotipados que se dan a menudo 
en la interpretación en grupo, condicionando la expresividad y fres­
cura de la música. 

9. Acompañar canciones sencillas utilizando convenientemente 
los grados de tónica, dominante, y subdominante. 

Este criterio pretende evaluar: 
- la memoria auditiva del estudiante para recordar la melodía 

que se va a acompañar y la secuencia de acordes previstos, 
- la creatividad del estudiante para buscar los acordes adecua­

dos a partir de los elementos propuestos. 
10. Percibir e identificar el silencio, entendido como elemento 

estructurador del sonido, incorporándolo al análisis de las produc­
ciones musicales, tanto las que hace como las que escucha. 

Este criterio pretende la valoración del sonido el} contraste con 
el silencio en el contexto musical. 

1 1 .  Identificar en el ámbito cotidiano situaciones en las que se 
produce un uso indiscriminado del sonido, analizando sus causas 
y proponiendo soluciones posibles. 

Este criterio pretende evaluar la actitud de los alumnos ante si­
tuaciones de exceso en la producción de sonidos y su sensibilidad 
musical para actuar frente a las agresiones sonoras del medio. 

12. Reconocer y situar en su contexto manifestaciones musica­
les propias de los diferentes pueblos y culturas de España, en parti­
cular las de la Comunidad Valenciana. 

Este criterio trata de evaluar si saben relacionar las característi­
cas que definen las distintas manifestaciones musicales, tanto fol­
clóricas como cultas, de la Comunidad Valenciana y de las demás. 

13. Establecer algunas pautas para la improvisación que permi­
tan expresar musicalmente ideas extraídas del análisis de otras áreas 
artísticas. 

El sentido de este criterio es comprobar la capacidad de los alum­
nos para trasladar a la música ideas extraídas de producciones ar­
tísticas de otras áreas. Esto implica analizar la estructura de estas 
producciones y determinar los recursos musicales pertinentes para 
su nueva expresión. 

Educación Secundaria Obligatoria 

Tecnología 

l. Introducción 

Por tecnología se entiende el conjunto de procesos de invención, 
fabricación y uso de objetos o artefactos que satisfacen determina­
das necesidades humanas. La tecnología es un ámbito de actividad 
en el que circunstancialmente convergen conocimientos de distinta 
naturaleza y procedencia, que se relacionan entre sí para resolver 
un problema práctico a lo largo de un proceso dinámico e iterativo 
de invención, fabricación y uso de artefactos que contribuyen a la 
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La tecnologia agafa com a punt de'iJartida el control de les condi­
cions en les quals pot desenvolupar-� una vida més segura, més sa­
na o, simplement, més confortable. 

-

En els últims decennis, un nombre creixent de paisos han sentit 
i han assumit la necessitat d'introduir en I'educació obligatoria una 
dimensió formativa que proporcione als alumnes les claus necessa­
ries pef ,!-�omprendre la tecnologia. La incorporació de l'ambit tec­
nologiC-ª- l'educació obligatoria es justi fica pel seu valor educatiu 
general, qñe ha de ser remarcat tot al llarg de les diverses etapes. 
En l'Educació Primaria la tecnologia apareix integrada en l'area de 
Coneixement del medi, com a element important de la representa­
ció i interacció q!le els xiquets i les xiquetes tenen amb I'entorn. El 
procés general de diferenciació i aprofundiment deis nombrosos ele­
ments i dimensions que configuren el me di obliga, en I'educació se­
cundaria, a una aproximació més analítica que, sense perdre la vi­
sió de conjunt, permeta la construcció d'esquemes de coneixement 
més precisos i ajustats. És la raó per la qual l'area de Primaria es 
diversifica en l'Educació Secundaria Obligatoria i dóna, entre d'al­
tres, l'area de Tecnologia. 

I.:adquisició dels coneixements, destreses i actituds que propor­
ciona aquesta area obre horitzons nous a tots els alumnes i a totes 
les alumnes, incrementa l'autonomia personal i tendeix a corregir 
la tradicional segregació de les futures opcions professionals en funció 
del sexe, afavorint un canvi de les actitud s i en els estereotips socials 
en aquest campo 

El sentit i valor educatiu d'aquesta area deriva dels diferents com­
ponents que la defineixen i la integren i que són comuns a qualsevol 
ambit tecnologic'específic: 

- un component científic, associat al coneixement i a la investi­
gació. I.:activitat tecnica s'apropia el coneixement de la ciencia i els 
resultats de la investigació i afegeix noves metes, direccions i dimen­
sions en la consecució del coneixement. Aixo no obstant, I'objectiu 
del tecnic, el fet de resoldre problemes per a satisfer necessitats hu­
manes, amb la invenció i construcció deis objectes necessaris per a 
aixo, és distint de I'objectiu del científic que consisteix a ampliar 
el coneixement de la realitat. Ciencia i tecnologia, pero, es poten­
cien recíprocament: el coneixement científic proporciona noves pos­
sibilitats d'eficacia a I'activitat tecnica, mentre que aquesta planteja 
interrogants a la ciencia i, de vegades, genera línies de solució a qües­
tions científiques. La comprensió de la relació entre ciencia i tecno­
logia constitueix un objectiu educatiu d'aquesta etapa. 

- un component social i cultural i, també, historic pel qual els 
objectes inventats per l'ésser huma es relacionen amb els canvis pro­
duits en les condicions de vida. I.:activitat tecnologica ha estat his­
toricament, i ho continua sent en l'actualitat, un factor que influeix 
decisivament sobre les formes d'organització social i sobre les con­
dicions de vida de les persones i deis grups. Per altra banda, en la 
direcció oposada, tot i ser complementaria, els valors, les creences 
i les normes d'un grup social han condicionat sempre I'activitat i 
el progrés tecnologics d'aqueix grup en un moment historic concret. 
A aquest proposit, ara i ací, és de principal importancia el fet que 
la capacitat tecnologica assolida avui permet respondre a molts deis 
problemes greus que la humanitat té plantejats, mentre que, d'altra 
banda, la falta de control sobre aquesta capacitat comporta enor-
mes riscos per a la humanitat. -

- un component tecnic, o de «saber fem, que inclou el conjunt 
d'habilitats i tecniques-i, també, l'ús de ferramentes i materials. Es 
tracta de coneixements que procedeixen, gairebé sense excepció, del 
món del treball i de I'arresanatge industrial i que, en conseqüencia, 
posseeixen un important valor formatiu per a l'alumne en la pers­
pectiva de la transició a la vida activa i al món laboral, una perspec­
tiva molt més important quan s'atén la conveniencia de refon;ar el 
valor terminal de l'Educació · Secundaria Obligatoria. 

- un component metodologic, referit a la forma ordenada i me­
todica d'actuar el tecnoleg en la seua faena i a totes i a cadascuna 
de les destreses necessaries per ji desenvolupar el procés de resolu­
ció tecnica de problemes. 

- un component de representació grafica i verbal. La represen­
tació grafica, en concret el dibuix, és una forma d'expressió i comu­
nicació estretament relacionada amb el desenvolupament de la tec­
no logia. El dibuix permet explorar de forma sistematica les diverses 
solucions a un problema, presentar-ne una primera concreció i co-

solución de ese problema. La tecnología toma como foco de interés 
el control de las condiciones en las que puede desarrollarse una vi­
da más segura, más sana o, simplemente, más confortable. 

En los últimos decenios, un número creciente de países han sen­
tido y asumido la ne�sidad de introducir en la educación obligato­
ria una dimensión formativa que proporcione a los alumnos las cla­
ves necesarias para comprender la tecnología. La incorporación del 
ámbito tecnológico a la educación obligatoria se justifica por su valor 
educativo general, que debe ser subrayado a lo largo de las diferen­
tes etapas. En la Educación -Primaria la tecnología aparece integra­
da en el área de Conocimiento del Medio, como elemento impor­
tante de la representación e interacción que los niños y las niñas tie­
nen con su entorno. El proceso general de diferenciación y 
profundización de los múltiples elementos y dimensiones que con­
figuran el medio obliga, en la educación secundaria, a una aproxi­
mación más analítica que, sin perder la visión de conjunto, permita 
la construcción de esquemas de conocimiento mas precisos y ajus­
tados. Es la razón por la que el área de Primaria se diversifica en 
la Educación Secundaria Obligatoria dando lugar, entre otras, al área 
de Tecnología. 

La adquisición de los conocimientos, destrezas y actitudes que 
proporciona esta área abre horizontes nuevos a todas las alumnas 
y a todos los alumnos, incrementa su autonomía personal y tiende 
a corregir la tradicional segregación de las futuras opciones profe­
sionales en función del sexo, favoreciendo un cambio en las actitu­
des y en los estereotipos sociales en este campo. 

El sentido y valor educativo de esta área deriva de los diferentes 
componentes que la definen e integran y que son comunes a cual­
quier ámbito tecnológico específico: - un componente científico, aso­
ciado al conocimiento y la investigación. La actividad técnica se apro­
pia del conocimiento de la ciencia y de los resultados de la investi­
gación afiadiendo nuevas metas, direcciones y dimensiones en la 
consecución del conocimiento. No obstante, el objetivo del técnico, 
el de resolver problemas para satisfacer necesidades humanas, in­
ventando y construyendo los objetos necesarios para ello, es distin­
to del objetivo del científico, consistente en ampliar el conocimien­
to de la realidad. Pero ciencia y tecnología se potencian recíproca­
mente: el conocimiento científico proporciona nuevas posibilidades 
de eficacia a la actividad técnica, mientras ésta plantea interrogan­
tes a la ciencia y a veces genera líneas de solución a cuestiones cien­
tíficas. Comprender la relación entre ciencia y tecnología constitu­
ye un objetivo educativo de esta etapa. 

- un componente social y cultural, a la vez que histórico, por 
el que los objetos inventados por el ser humano se relacionan con 
los cambios producidos en sus condiciones de vida. La actividad tec­
nológica ha sido históricamente, y continua siendo en la actualidad, 
un factor que influye decisivamente sobre las formas de organiza­
ción social y sobre las condiciones de vida de las personas y de los 
grupos. Por otro lado, y en dirección opuesta, aunque complemen­
taria, los valores, creencias y normas de un grupo social han condi­
cionado siempre la actividad y el progreso tecnológicos de ese gru­
po en un momento histórico determinado. A este propósito y en el 
actual momento, es de la mayor relevancia el hecho de que la capa­
cidad tecnológica hoy alcanzada permite responder a muchos de los 
graves problemas que la humanidad tiene planteados, mientras, por 
otro lado, la falta de control sobre esa capacidad comporta enor­
mes riesgos para la humanidad. 

- Un componente técnico, o de «saber hacer», que incluye el 
conjunto de habilidades y técnicas, y el uso de herramientas y ma­
teriales. Son conocimientos procedentes, casi sin excepción, del mun­
do del trabajo y de las artesanías industriales y que, en consecuen­
cia, poseen un importante valor formativo para el alumno en la pers­
pectiva de la transición a la vida activa y al mundo laboral, una 
perspectiva tanto más importante cuando se atiende a la convenien­
cia de reforzar el valor terminal de la Educación Secundaria Obli­
gatoria. 

- Un componente metodológico, referido al modo ordenado y 
I metódico de actuar del tecnólogo en su trabajo y a todas y cada una 

de las destrezas necesarias para desarrollar el proceso de resolución 
técnica de problemas. 

- Un componente de representación gráfica y verbal. La repre­
sentación gráfica, en concreto el dibujo, es una forma de expresión 
y comunicación estrechamente relacionada con el desarrollo de la 
tecnología. El dibujo permite explorar de forma sistemática las dis­
tintas soluciones a un problema, presentar una primera concreción 
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municar la4iolució ideada de manera concisa i precisa. I.:element ver­
bal, per la seua banda, és important i imprescindible respecte a les 
característiques deis materials emprats 1 al lexic deis operadors tec­
nológics i de les seu es funcions. 

AIs components anteriors propis de la tecnologia própiament dita, 
s'hi afegeix, en I'ensenyament de l'area, el component educatiu i di­
dactic. Dhea de Tecnologia ha de contribuir de forma decisiva a I'ad­
quisici6 Ldesenvolupament d'alguna de les capacitats més impor­
tants qUI! son objectius de l'Educació Secundaria Obligatória en re­
lació, sobretot, amb: 

- capacitats cognoscitives, que contribuesquen, entre altres as­
pectes, al doinini de procediments de resolució de problemes, al de­
senvolupament d� capacitats complexes, a I'increment de la funcio­
nalitat deis coneixements adquirits i a la seu a integració progressi­
va, a la valora ció de I'activitat creativa, a una millor comprensió de 
les repercussions del pensament científic i tecnológic sobre les for­
mes i condicions de vida deis éssers humans, al desenvolupament 
de la capacitat de decisió sobre la base de les possibilitats i limita­
cions de cada situació particular. 

- capacitats d'equilibri personal i de relació interpersonal, en 
la mesura que la coordinació d'habilitats manuals i inteHectuals, a 
la qual obliga l'activitat tecnológica, és un factor basic del desenvo­
lupament integral i equilibrat de I'individu, el qual proporciona sa­
tisfacció a partir de I'obtenció de resultats reals, amb I'increment de 
la confianc;:a i seguretat en la própia capacitat, i contribueix, a rnés 
a més, a apreciar el treball coordinat en grupo 

- capacitats d'inserció en la vida activa, ja que ajuda a desen­
volupar una actitud positiva davant el treball manual, a superar la 
tradicional dicotomia entre activitat manual i activitat inteHectual, 
aporta capacitats 'qlrt! afavoreixen el transit a la vida laboral i de­
senvolupa mecanismes d'adaptació a les noves situacions amb que 
els estudiants es trobaran en el món del treball. 

El plantejament curricular de l'area pren com a punt de referen­
cia principal els metodes i procediments deis quals s'ha servit la hu­
manitat per a resoldre problemes mitjanc;:ant la tecnologia. El nucli 
de I'educació tecnológica és el desenvolupament del conjunt de ca­
pacitats i coneixements inherents al procés que va des de la identifi­
cació i I'analisi d'un problema, fins a la construcció de l'objecte, ma­
quina o sistema capac;:os de resoldre'l. Aquest procés compren tant 
l'activitat inteHectual com l'activitat manual, i integra de forma equi­
librada tots els components de la tecnologia (social i históric; de re­
presentació grafica i verbal; científic, tecnic i metodológic). En aquest 
plantejament resten recollits, a més a rnés, els dos valors, propedeu­
tic i terminal, de l'area. En l'educació tecnológica, la resolució de 
problemes reals- no és únicament un recurs didactic, sinó que cons­
titueix el component essencial de la mateixa tecnologia i del seu plan­
tejament curricular. 

I.:organització curricular flexible de I'Ensenyament Secundari ofe­
reix als estudiants la possibilitat d'optar per cursar aquesta area en 
I'últim any de I'ensenyament obligatori, i atén d'aquesta manera la 
diversitat deis seu s interessos i motivacions. Aquesta opció permet 
un major acostament dels joves a un entorn d'estudi menys escolar, 
en consonancia amb el caracter terminal i de transició a la vida adulta 
i activa que té I'etapa Secundaria per a un nombre important d'es­
tudiants, en enfrontar-los amb la resolució de problemes practics amb 
criteris económics i de qualitat cada vegada més exigents i acostats 
als del mercal. 

I.:elecció de la tecnologia en el darrer curs proporciona, a rnés 
a més, a I'alumnat, la possibilitat d'explorar i verificar una orienta­
ció vocacional incipient cap als estudis posteriors d'enginyeria, cien­
cies aplicades o formació professional, i contribueix al desenvolu­
pament futur del curriculum academic, gracies al caracter i a l'orien­
tació de I'area, essencialment funcional. 

JI. Objectius genera/s 

I.:ensenyament de la tecnologia en l'etapa d'Educació Secunda­
ria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en 
els alumnes i en les alumnes les capacitats següents: 

1. Abordar amb autonomia i creativitat problemes tecnologics 
senzills i treballar de· forma ordenada i metódica; seleccionar i ela­
borar la documentació pertinent; dissenyar i construir objectes o me­
canismes que els resolguen i avaluar la seua idonei'tat des de dife­
rents perspectives. 

de ellas, y comunicar la solución ideada de manera escueta y preci­
sa. El elemento verbal, por su parte, es importante e imprescindible 
con respecto a las características de los materiales utilizados y al lé­
Xh:O de los operadores tecnológicos y de sus funciones. 

A los componentes anteriores, propios de la tecnología en cuan­
to tal, se une, en la enseñanza del área, el componente educativo 
y didáctico. El área de Tecnología ha de contribuir de forma decisi­
va a la adquisición y desarrollo de alguna de las capacidades más 
importantes que son objetivos de la Educación Secundaria Obliga­
toria en relación, sobre todo, con: 

- Capacidades cognoscitivas, contribuyendo, entre otros aspec­
tos, al dominio de procedimientos de resolución de problemas, al 
desarrollo de capacidades complejas, al incremento de la funciona­
lidad de los saberes adquiridos y a su integración progresiva, a la 
valoración de la actividad creativa, a una mejor comprensión de las 
repercusiones del pensamiento científico y tecnológico sobre las for­
mas y condiciones de vida de los seres humanos, al desarrollo de 
la capacidad de decisión sobre la base de las posibilidades y limita­
ciones de cada situación particular. 

- Capacidades de equilibrio personal y de relación interperso­
nal, en la medida en que la coordinación de habilidades manuales 
e intelectuales, a la que obliga la actividad tecnológi€a, es un factor 
básico del desarrollo integral y equilibrado del individuo, que pro­
porciona satisfacción a partir de la obtención de resultados reales, 
incrementando la confianza y seguridad en la propia capacidad, y 
contribuye también a apreciar el trabaj o coordinado en grupo. 

- Capacidades de inserción en la vida activa, en tanto que ayu-
- da a desarrollar una actitud positiva hacia el trabajo manual, a su-

perar la tradicional dicotomía entre actividad manual y actividad 
intelectual, aporta capacidades que favorecen el tránsito a la vida 
laboral, y desarrolla mecanismos de adaptación a las nuevas situa­
ciones con las que los estudiantes van a encontrarse en el mundo 
del trabajo. 

El planteamiento curricular del área toma como principal pun­
to de referencia los métodos y procedimientos de los que se ha ser­
vido la humanidad para resolver problemas mediante la tecnología 

El núcleo de la educación tecnológica es el desarrollo del conjunto 
de capacidades y conocimientos inherentes al proceso que va desde 
la identificación y análisis de un problema hasta la construcción del 
objeto, máquina o sistema capaces de resolverlo. Este proceso com­
prende tanto la actividad intelectual como la manual, integrando 
de forma equilibrada a todos los componentes de la tecnología (so­
cial e histórico, de representación gráfica y verbal, científico, técni­
co y metodológico). En este planteamiento quedan recogidos, ade­
más, los dos valores, propedéutico y terminal, del área. En la edu­
cación tecnológica, la resolución de problemas reales no es 
únicamente un recurso didáctico, sino que constituye el componen­
te esencial de la propia tecnología y de su planteamiento curricular. 

La organización curricular flexible de la Enseñanza Secundaria 
ofrece a los estudiantes la posibilidad de optar por cursar esta área 
en el último año de su enseñanza obligatoria, atendiendo así a la 
diversidad de sus intereses y motivaciones. Esta opción permite un 
mayor acercamiento de los jóvenes a un entorno de estudio menos 
escolar, en consonancia con el carácter terminal y de transición a 
la vida adulta y activa que tiene la etapa Secundaria para un núme­
ro importante de estudiantes, al enfrentarlos con la resolución de 
problemas prácticos con criterios económicos y de calidad cada vez 
más exigentes y cercanos a los del mercado. 

La elección de la tecnología en el último curso proporciona ade­
más al alumnado la posibilidad de explorar y verificar una orienta­
ción vocacional incipiente hacia los estudios posteriores de ingenie­
ría, ciencias aplicadas o formación profesional, contribuyendo al 
desarrollo futuro de su currículo académico, gracias al carácter y 
orientación del área, -esencialmente funcional. 

Il. Objetivos genera/es 

La enseñanza de la tecnología en la etapa de Educación Secun­
daria Obligatoria tendrá como objetivo contribuir a desarrollar en 
los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes: 

1 .  Abordar con autonomía y creatividad problemas tecnológi­
cos sencillos, trabajando de forma ordenada y metódica, seleccio­
nar y elaborar la documentación pertinente, diseñar y construir ob­
jetos o mecanismos que los resuelvan y evaluar su idoneidad desde 
diversos puntos de vista. 
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2. Analitzar objectes i sistemes tecnics per a comprendre'n el fun­
cionament, la millor manera d'emPlir-los i controlar-los i saber les 
raons que han intervingut en les decisions preses en el seu disseny 
i la seua construcció. 

3. Planificar l'execució de projectes tecnológics senzills, amb l'an­
ticipació dels recursos materials i humans necessaris i amb la selec­
ció i elaboració de la documentació necessaria per a organitzar i ges­
tionar- �l.s.eu desenvolupament. 

4. E�J.?!essar i comunicar les idees i decisions adoptades en el 
transcurs de la realització de projectes tecnológics senzills i, també, 
explorar-ne la viabilitat i abast amb la utilització deIs recursos gra­
fics, la simbo logia i el vocabulari adequats. 

5. Utilitzar en la realització de projectes tecnológics senzills els 
conceptes i les habilitats adquirits en altres arees, amb la valoració 
de la funcionalitat i la multiplicitat i diversitat de perspectives i co­
neixements que convergeixen en la satisfacció de les necessitats hu­
manes. 

6. Mantenir una actitud d'indagació i curiositat cap als elements 
i problemes tecnológics, amb l'analisi i la valoració deIs efectes po­
sitius i negatius de les aplicacions de la ciencia i de la tecnologia 
en la qualitat de vida i la influencia recíproca amb els valors morals 
i culturals vigents. 

7. Valorar la importancia de treballar com a membre d'U1. equip 
en la resolució de problemes tecnológics, amb l'assumpció de les res­
ponsabilitats individuals en l'execució de les tasques encomanades 
amb una actitud de cooperació, tolerancia i solidaritat. 

8. Analitzar i valorar críticament l'impacte del desenvolupament 
científic i tecnológic en l'evolució social i tecnica del tl"eball, i també 
en l'organització del temps lliure en les activitats d'oci. 

9. Analitiar r vlÍlorar els efectes que sobre la salut i la seguretat 
personal i coHectiva té el respecte de les normes de seguretat i higie­
ne, contribuint activament a l'ordre i a la consecució d'un ambient 
agradable a l'entorn. 

10. Valorar els sentiments de satisfacció i de gaudi produi"ts per 
l'habilitat de resoldre problemes que li permeten perseverar en l'es­
fon;, superar les dificultats própies del procés i contribuir d'aquesta 
manera al benestar personal i coHectiu. 

III .  Continguts 

Introducció 

La selecció de continguts en tecnologia ha d'atendre, en primer 
lloc, el valor educatiu intrínsec que tenen alguns coneixements tec­
nológics essencials pel seu poder inclusiu i per la capacitat d'estruc­
turar maneres de pensar i d'actuar característiques de l'activitat tec­
nica. D'altra banda, els ambits de la tecnologia són molt diversos, 
estan poc estructuráts i presenten desenvolupaments divergents °i de 
diferent amplitud en camps tan distints com la tecnologia dels ma­
terials, l'electrotecnia, l'agricultura, la robótica o el tractament de 
la informació, desenvolupaments que reflecteixen el ritme de pro­
grés accelerat deIs coneixements científics i tecnológics que permet 
introduir constantment noves solucions més eficaces. La selecció de 
continguts ha de caracteritzar-se, per tant, per la flexibilitat per a 
adaptar-se al context i als recursos cognoscitius de l'alumne, situant­
los en un marc actualitzat. 

En aquesta perspectiva, adquireixen especial rellevancia els con­
tinguts relacionats amb procediments i estrategies d'acostament al 
fet tecnológic, en especial, amb les habilitats i metodes que perme­
ten avancar des de la i<jentificació i formulació del problema tecnic 
fins a la seu a soluCÍó, i també amb la lógica interna deIs objectes 
tecnológics. Són aquests continguts d'analisi, disseny, construcció 
i avaluació d'objectes i sistemes tecnics, els que configuren un dels 
pocs referents estables del coneixement tecnológico Així dones, és 
una area que ha de deixar un ampli marge de maniobra perque l'en­
senyament incorpore en cada moment els continguts derivats de les 
tecnologies presents en la vida quotidiana deIs estudiants i el seu 
entorn productiu, i que atenga també les seues necessitats i els seu s 
interessos. Aquesta flexibilitat i obertura, en canvi, no equival a man­
ca de continguts estables. Hi ha un conjunt de continguts l'aprenen­
tatge dels quals ha d'estar garantit, ja que constitueix una part es­
sencial deIa nostra cultura técnica. És el cas, per exemple, d'algu­
nes tecniques relacionades amb la tasca tecnológica, que estan 
presents en la resolució de problemes tecnics (expressió grafica, fe­
rramentes i processos, organització i gestió), i també d'alguns recur­
sos generats en la reflexió científica i aplicats al camp de la tecnica 
(elements de maquines o operadors tecnológics i material s de fabri­
cació). 

2. Analizar objetos y sistemas técnicos para compretlder su fun­
cionamiento, la mejor forma de usarlos y controlarlos y las razones 
que han intervenido en las decisiones tomadas en su diseño y cons­
trucción. 

3. Planificar la ejecución de proyectos tecnológicos sencillos, an­
ticipando los recurs<Ys materiales y humanos necesarios, seleccionan­
do y elaborando la documentación necesaria para organizar y ges­
tionar su desarrollo. 

4. Expresar y comunicar las ideas y decisiones adoptadas en el 
transcurso de la realización de proyectos tecnológicos sencillos, así 
como explorar su viabilidad y alcance utilizando los recursos gráfi­
cos, la simbología y el vocabulario adecuados. 

5. Utilizar en la realización de proyectos tecnológicos sencillos 
los conceptos y habilidades adquiridos en otras áreas, valorando su 
funcionalidad y la multiplicidad y diversidad de perspectivas y sa­
beres que convergen en la satisfacción de las necesidades humanas. 

6. Mantener una actitud de indagación y curiosidad hacia los 
elementos y problemas tecnológicos, analizando y valorando los efec­
tos positivos y negativos de las aplicaciones de la ciencia y de la tec­
nología en la calidad de vida y su influencia recíproca con los valo­
res morales y culturales vigentes. 

7. Valorar la importancia de trabajar como miembro de un equi­
po en la resolución de problemas tecnológicos, asumiendo las res­
ponsabilidades individuales en la ejecución de las tareas encomen­
dadas con actitud de cooperación, tolerancia y solidaridad. 

8. Analizar y valorar críticamente el impacto del desarrollo cien­
tífico y tecnológico en la evolución social y técnica del trabajo, así 
como en la organización del tiempo libre y en las actividades de ocio. 

9. Analizar y valorar los efectos que sobre la salud y seguridad 
personal y colectiva tiene el respeto de las normas de seguridad e 
higiene, contribuyendo activamente al orden y a la consecución de 
un ambiente agradable en su entorno. 

10. Valorar los sentimientos de satisfacción y disfrute produci­
dos por la habilidad para resolver problemas que le permiten perse­
verar en el esfuerzo, superar las dificultades propia,s del proceso y 
contribuir de este modo al · bienestar personal y colectivo. 

III .  Contenidos 

Introducción 

La selección de contenidos en tecnología ha de atender, en pri­
mer lugar, al valor educativo intrínseco que tienen algunos conoci­
mientos tecnológicos esenciales por su poder inclusor y por la ca­
pacidad de estructurar modos de pensar y de actuar característicos 
de la actividad técnica. Por otra parte, los ámbitos de la tecnología 
son muy diversos, están poco estructurados y presentan desarrollos 
divergentes y de distinta amplitud en campos tan distintos como la 
tecnología de los materiales, la electrotecnia, la agricultura, la ro­
bótica o el tratamiento de la información, desarrollos que reflej an 
el ritmo de progreso acelerado de los conocimientos científicos y 
tecnológicos que permite introducir constantemente nuevas solucio­
nes más eficaces. La selección de contenidos ha de caracterizarse, 
por tanto, por la flexibilidad para adaptarse al contexto y a los re­
cursos cognoscitivos del alumno, situándolos en un marco actuali­
zado. 

En esta perspectiva, adquieren especial relevancia los conteni­
dos relacionados con procedimientos y estrategias de acercamiento 
al hecho tecnológico, en especial, con las habilidades y métodos que 
permiten avanzar desde la identificación y formulación del proble­
ma técnico hasta su solución, así como con la lógica interna de los 
objetos tecnológicos. Son estos contenidos de análisis, diseño, cons­
trucción y evaluación de objetos y sistemas técnicos los que confi­
guran uno de los pocos referentes estables del conocimiento tecno­
lógico. Así pues, es un área que ha de dejar un amplio margen de 
maniobra para que la enseñanza incorpore en cada momento los con­
tenidos derivados de las tecnologías presentes en la vida cotidiana 
de .los estudiantes y su entorno productivo, y que atienda también 
a sus necesidades e intereses. Esta flexibilidad y apertura, sin em­
bargo, no equivale a carencia de contenidos estables. Hay un con­
junto de contenidos cuyo aprendizaje debe garantizarse por consti­
tuir una parte esencial de nuestra cultura técnica. Es el caso, por 
ejemplo, de algunas técnicas relacionadas con el quehacer tecnoló­
gico, que están presentes en la resolución de problemas técnicos (ex­
presión gráfica, herramientas y procesos, organización y gestión), 
así como de algunos recursos generados en la reflexión científica y 
aplicados al campo de la técnica (elementos de máquinas u opera­
dores tecnológicos y materiales de fabricación). 
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Bloc 1. Resolució de problemes tecnics 
Per a poder resoldre problemes r�s, cal disposar de competen­

cies cognoscitives de dos tipus. D'una banda, cal ten ir un cert co­
neixement del context del problema que es pretén resoldre per a po­
der abordar-lo. D'altra banda, pero, també cal dominar habilitats 
de tipus general per a processar i disposar en un nou ordre la infor­
mació que ja es posseeix, o per a afegir-n'hi de nova. En aquest bloc 
es preseÍl1en.agrupades aquestes estrategies de caracter general, que 
són rellév�s en els processos de resolució de problemes tecnics. 

Des del punt de vista educatiu els continguts d'aquest bloc man­
quen de significat quan es treballen de forma amada. El context im­
prescindible perque els estudiants exerciten els metodes de treball que, 
en aquest bloc, es consideren com a objecte de coneixement, el pro­
porcionen els altres blocs. 

I!aprenentatge d'aquestes estrategies ha de plantejar-se gradual-
. ment, mitjanc;ant la realització de projectes tecnics de dificultat i 

complexitat creixents, que s'anira concretant al lIarg de I'etapa en 
una progressió en la formalització del procés, amb la diferenciació 
de les distintes fases i amb l'aprofundiment de les diferents tasques 
que aquesta activitat genera. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Problema tecnic. Identificació i analisi de problemes suscepti­

bles de ser resolts mitjanc;ant l'activitat tecnica. Actitud positiva i 
creativa davant els problemes practics. 

2. Projecte Thcnic. Fases: 
2.1. Analisi i definició del problema: realització de les especifi­

cacions de disseny apropiades per a la resolució del problema tec­
nic, tenint en compte les valoracions equilibrades d'aspectes tecnics, 
economics, estetics i socials . .  

2.2. Recerca i selééció d'informació: recopilació, ordenació, sis­
tematització i valoració d'informacions rellevants per a la resolució 
del problema tecnic. Curiositat i respecte cap a les idees, valors i so­
lucions tecniques aportades per altres persones, cultures, i societats 
a les seues necessitats practiques. 

2.3. Disseny del prototip: valoració, selecció i elaboració de la 
possible solució al problema tecnic plantejat, tenint en compte les 
solucions parcials, les especificacions previes del disseny i els recur­
sos (coneixements, habilitats, mitjans i telIlPs) dels quals es dispo­
sao Confianc;a en la propia capacüat per a assolir resultats tangibles 
i útils. 

2.4. Realització de la solució triada d'acord amb el disseny i la 
planificació previs, amb la utilització de les ferramentes, els mate­
rials i les tecniques adequades. Actitud ordenada i metOdica en el 
treball, amb la planificació amb temps del desenvolupament de les 
tasques i amb la perseveració davant les dificultats i els obstacles que 
s'hagen trobat. 

2.5.  Compróvacions i assajos, valoració de la solució donada al 
problema tecnic, tenint en compte les especificacions previament es­
tablertes. 

2.6. Presentació del projecte, que incloura la documentació so­
bre la genesi, el desenvolupament i els resultats obtinguts. 

En la fase esmentada en el punt 2.2., és important destacar com 
a font d'informació·la que esta present en els mateixos objectes tec­
rtics. En ells es troben compresos molts elements del coneixement 
huma: part de la cultura tecnica/procediments de fabricació, conei­
xements empírics sobre materials i I'ús que se'n fa .. .  ), coneixements . 
científics (lleis sobre el comportament de la materia) i un equilibri 
determinat de factors tecnics, econornics, socials i estetics; a rnés d'un 
reflex de la trajectoria que aquest tipus d'objectes i els problemes 
que resolen ha seguit al narg de la historia, I'analisi d'objectes des 
de les seues vessants: anatomica (forma, dimensions, materials em­
prats, acabats ... ), funcioñal (funció global, funció de les parts i re­
lacions entre elles) i social-historic (ascendent, valor, preu), permet 
a I'estudiant identificar aquests elements i obtenir, d'aquesta mane­
ra, la informació que en cada moment siga rellevant i significativa 
per a ell. 

Bloc 2. Expressió grAfica 
En les successives pass es que van donant forma a un projecte 

tecnic i duen fins a la materialitzaCió, l'expressió grAfica és un ins­
trument essencial que permet valorar i comunicar els aspectes lIi­
gats a la forma i al funcionament dels objectes aban s que tinguen 
existencia real. 

I!elaboració d'esbossos o dibuixos amb la intenció de represen­
tar un fragment de la realitat o amb l'objectiu de concretar una for-

Bloque 1. Resolución de problemas técnicos 
Resolver problemas reales, exige competencias cognoscitivas de 

dos tipos. Por un lado, se precisa tener un cierto conocimiento del 
coñtexto del problema que se pretende resolver, para poder abor­
darlo. Pero, por otro,Jambién es necesario dominar habilidades de 
tipo general para procesar y disponer en un nuevo orden la infor­
mación que ya se posee, o para afiadirle otra nueva. En este bloque 
se presentan agrupadas estas estrategias de carácter general, que son 
relevantes en los procesos de resolución de problemas técnicos. 

Desde el punto de vista educativo los contenidos de este bloque 
carecen de significado cuando se trabajan de forma aislada. El con­
texto imprescindible para que los estudiantes ejerciten los métodos 
de trabajo que, en este bloque se contemplan como objeto de cono­
cimiento, lo proporcionan los demás bloques. 

El aprendizaje de estas estrategias debe plantearse gradualmen­
te, mediante la realización de proyectos técnicos de dificultad y com­
plejidad crecientes, que se irá concretando a lo largo de la etapa en 
una progresión en la formalización del proceso, diferenciando las 
distintas fases y profundizando en las distintas tareas que esta acti­
vidad genera. 

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes: 
1 .  Problema técnico. Identificación y análisis de problemas sus­

ceptibles de ser resueltos mediante la actividad técnica. Actitud po­
sitiva y creativa ante los problemas prácticos. 

2. Proyecto técnico. Fases: 
2.1 .  Análisis y definición del problema: realización de las espe­

cificaciones de disefio apropiadas para la resolución del problema 
- técnico, teniendo en cuenta valoraciones·equilibradas de aspectos 

técnicos, económicos, estéticos y sociales. 
2.2. Búsqueda y selección de información: recopilación, orde­

nación, sistematización y valoración de informaciones relevantes para 
la resolución' del problema técnico. Curiosidad y respeto hacia las 
ideas, valores y soluciones técnicas aportadas por otras personas, 
culturas, y sociedades a sus necesidades prácticas. 

2.3. Disefio del prototipo: valoración, selección y elaboración de 
la posible solución al problema técnico planteado, teniendo en cuenta 
las soluciones parciales, las especificaciones previas de disefio y los 
recursos (conocimientos, habilidades, medios y tiempo) disponibles. 
Confianza en la propia capacidad para alcanzar resultados tangi­
bles y útiles. 

2.4. Realización de la solución elegida de acuerdo con el diseño 
y la planificación previos, utilizando las herramientas, los materia­
les y las técnicas apropiadas, Actitud, ordenada y metódica en el 
trabajo, planificando con antelación el desarrollo de las tareas y per­
severando ante las dificultades y obstáculos encontrados. 

2.5. Comprobaciones y ensayos: valoración de la solución dada 
al problema técnico, teniendo en cuenta las especificaciones previa­
mente establecidas. 

2.6. Presentación del proyecto, incluyendo documentación so­
bre la génesis, el desarrollo y los resultados obtenidos. 

En la fase citada en el punto 2.2., es importante destacar como 
fuente de información la que está presente en los mismos objetos 
técnicos. En ellos se encuentran encerrados múltiples elementos del 
conocimiento humano: parte de la cultura técnica (procedimientos 
de fabricación, conocimientos empíricos sobre materiales y su uso ... ), 
conocimientos científicos (leyes sobre el comportamiento de la ma­
teria) y un determinado equilibrio de factores técnicos, económicos, 
sociales y estéticos; además de un reflejo de la trayectoria que ese 
tipo de objeto y los problemas que resuelve ha seguido a lo largo 
de la historia. El análisis de objetos desde sus vertie\ltes: anatómica 
(forma, dimensiones, materiales empleados, acabados .. .  ), funcional 
(función global, función de las partes y relaciones entre ellas) y social­
histórico (ascendente,_ valor, precio), permite al estudiante identifi­
car tales elementos y así obtener información que en cada momen­
to sea relevante y significativa para ellos. 

Bloque 2. Expresión gráfica 
En los sucesivos pasos que van dando forma a un proyecto téc­

nico y llevan hasta su materialización, la expresión gráfica es un ins­
trumento esencial que permite valorar y comunicar los aspectos li­
gados a la forma y el funcionamiento de los objetos antes de que 
tengan existencia real. 

La elaboración de bocetos o dibujos, ya sea con la intención de 
representar un fragmento de la realidad o con el objetivo de concre-
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ma ideada, desenvolupa la capacitat de visió espacial, habilitat que 
té un paper fonamental en la const¡ucció del coneixement de cada 
individuo 

Aquests dos aspectes, instrumental i formatiu de I'expressió gra­
fica són els que han de fer llum sobre les intencions educatives 
d'aquest bloc. En aquesta etapa, la pretensió que es produesquen 
aprenentatges relatius al dibuix normalitzat només esta justificada 
si col'l�boren en el desenvolupament de les capacitats del raonament 
mecanie:j; espacial i de la comunicació tecnica. 

Des d'aquesta perspectiva, aquest bloc inclou les habilitats tec­
niques que, cal per a plasmar i desenvolupar graficament les idees 
rellevants en el problemes tecnologics, comunicar-les a altres de forma 
concisa i detallar propostes de disseny abans de realitzar les solu­
cions finals. 

EIs continguts que corresponen a aquest bloc són els següents. 
1 .Coneixement i maneig deis instruments i material s basics em­

prats en la representació grafica. 
2. Representació i exploració grafica d'idees i objectes a ma al-

9ada (esbós i croquis), amb la tria del sistema de representació més 
apropiat (esquematització, projecció diedrica o perspectiva) per al 
projecte tecnic que s'esta realitzant. 

3. Lectura i interpretació de plans normalitzats senzills. 
4. Incorporació de recursos artístics (ombra, color, trama, ma­

terials) a la representació grafica per a facilitat la comunicac; , tec­
nica. 

5. Disposició favorable per a utilitzar I'expressió grafica com a 
instrument de reflexió, de comunicació i de creació tecnica. 

6. Actitud positiva cap a I'ordre, la neteja i la presentació deis _ 
treballs grafics. - .: ..... 

Bloc 3. Ferramentes, tecniques i processos 
AI llarg de I'etapa els estudiants aniran emprant una gamma ca­

da vegada més amplia de ferramentes i de tecniques d'ús com a con­
seqüencia de la creixent complexitat de les pro postes de treball i a 
mesura que la seua capacitat i actitud facen possible utilitzar-Ies ade­
quadament. 

Aquest bloc inclou el coneixement del repertori basic de ferra­
mentes, maquines, procedimenfs de treball i normes de seguretat as­
sociades a la pro posta de treball que es realitza. S'ha de destacar 
dins d'aquest bloc la importancia deis instruments (ferramentes) i 
tecniques, relacionats amb la mesura de les magnituds basiques. 

També s'inclou en aquest bloc la gradual i sistematica incorpo­
ració, durant el procés de construcció, d'habits racionals d'organit­
zació del treball i de tecniques elementals de planificació convenient­
ment simplificades i adaptades a les necessitats pedagogiques d'aques­
ta etapa. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Coneixement deis procediments de fabricació i acabat més co­

rrents. 
2. Coneixement i maneig de les ferramentes i tecniques elemen­

tals emprades en la construcció d'objectes, útil s d'insta¡'¡acions: me­
sura, tall, unió, conformació i acabat. 

3. Coneixement i maneig deis instruments basics emprats per a 
la mesura directa deis q.iversos tipus de magnitud s (longitud, for9a, 
temps, temperatura, tensió i corrent electric). Calcul de les magni­
tuds derivades del mesuratge (superfície, volum, velocitat, potencia 
i resistencia electrica), en el context de la resolució del problema tecnic 
plantejat. 

4. Planificació dél procés de treball que s'ha de realitzar, amb 
I'establiment d'una s�üencia d'operacions i amb la consideració del 
temps i deis recursos necessaris. 

5. Reconeixement i valoració d'un entorn de treball equilibrat i 
saludable; coneixement i aplicació de les normes de seguretat ade­
quades. 

6. Respecte de les normes d'ús i de conservació de les ferramen­
tes i materials de taller. 

7. Valoració positiva de la pulcritud i el treball ben · fet en I'exe­
cució i en fa presentació dels objectes, útils o insta¡'¡acions que s'han 
realitzat. 

Bloc 4. Tecniques d'organització i de gestió 
Aquest bloc tracta els aspectes relacionats amb I'organització i 

la gestió administratives de qualsevol procés de treball i de les tecni­
ques necessaries per a la producció, arxiu i ús de la informació que 
es genera. 

tar una forma ideada, desarrolla la capacidad de visión espacial, ha­
bilidad que tiene un papel fundamental en la construcción del co­
nocimiento de cada individuo. 
- Estos dos aspectos, instrumental y formativo, de la expresión grá­

fica son los que deben alumbrar las intenciones educativas de este 
bloque. En esta etapa, la pretensión de que se produzcan aprendi­
zajes relativos al dibujo normalizado sólo está justificada si cola­
boran en el desarrollo de las capacidades del razonamiento mecáni­
co y espacial, y de comunicación técnica. 

Desde esta perspectiva, este bloque incluye las habilidades téc­
nicas requeridas para plasmar y desarrollar gráficamente las ideas 
relevantes en problemas tecnológicos, comunicarlas a otros de una 
manera concisa y detallar propuestas de diseño antes de realizar las 
soluciones finales. 

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes: 
1. Cono�imiento y manejo de los instrumentos y materiales bá­

sicos empleados en la representación gráfica. 
2. Representación y exploración gráfica de ideas y objetos a mano 

alzada (boceto y croquis), eligiendo el sistema de representación más 
apropiado (esquematización, proyección diédrica o perspectiva) para 
el proyecto técnico que se realiza. 

3. Lectura e interpretación de planos normalizados sencillos. 
4. Incorporación de recursos artísticos (sombra, color, trama, 

materiales) a la representación gráfica para facilitar la comunica­
ción técnica. 

5. Disposición favorable a utilizar la expresión gráfica como ins­
trumento de reflexión, de comunicación y de creación técnica. 

6. Actitud positiva hacia el orden, la limpieza y la presentación 
de trabajos gráficos. 

Bloque 3. Herramientas, técnicas y procesos 
A lo largo de la etapa los estudiantes irán empleando una gama 

cada vez más amplia de herramientas y técnicas de uso, como con­
secuencia de la creciente complejidad de las propuestas de trabajo 
y a medida que su capacidad y actitud hagan posible utilizarlas ade­
cuadamente. 

Este bloque incluye el conocimiento del repertorio básico de he­
rramientas, máquinas, procedimientos de trabajo y normas de se­
guridad asociados a la propuesta de trabajo que se realiza. Hay que 
destacar dentro de este bloque la importancia de los instrumentos 
(herramientas), procedimientos y técnicas, relacionados con la me­
dida de las magnitudes básicas. 

También se incluye en este bloque la gradual y sistemática in­
corporación, durante el proceso de construcción, de hábitos racio­
nales de organización del trabajo y de técnicas elementales de pla­
nificación, convenientemente simplificadas y adaptadas a las nece­
sidades pedagógicas de esta etapa. 

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes: 
1. Conocimiento de los procedimientos de fabricación y acaba­

do más corrientes. 
2. Conocimiento y manejo de las herramientas y técnicas ele­

mentales utilizadas en la construcción de objetos, útiles o instala­
ciones: medida, corte, unión, conformación y acabado. 

3. Conocimiento y manejo de los instrumentos básicos emplea­
dos para la medición directa de diferentes tipos de magnitudes (lon­
gitud, fuerza, tiempo, temperatura, tensión y corriente eléctrica). Cál­
culo de magnitudes derivadas de la medición (superficie, volumen, 
velocidad, potencia y resistencia eléctrica), en el contexto de la re­
solución del problema técnico planteado. 

4. Planificación del proceso de trabajo que hay que realizar; es­
tableciendo una secuencia de operaciones, considerando tiempos y 
recursos necesarios. . 

5. Reconocimiento y valoración de un entorno de trabajo equi­
librado y saludable; conocimiento y aplicación de normas de segu­
ridad apropiadas: 

6. Respeto de las normas de uso y conservación de las herra­
mientas y materiales de taller. 

7. Valoración positiva de la pulcritud y el trabajo bien hecho en 
la ejecución y presentación de los objetos, útiles o instalaciones rea­
lizadas. 

Bloque 4. Técnicas de organización y de gestión 
Este bloque trata los aspectos relacionados con la organización 

y la gestión administrativas de cualquier proceso de trabajo, y de 
las técnicas necesarias para la producción, archivo y uso de la in­
formación que se genera. 
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Els processos de disseny i producció que es realitzen en I'aula­
taller creen la necessitat de gestionar rt4tjans i administrar recursos; 
a<;o constitueix una via molt adequada perque els estudiants d'aquesta 
etapa accedesquen als continguts d'aquest bloc. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc, són els següents: 
1. Coneixement, interpretació i confecció en relació amb les ac­

tivitats generades al voltant del projecte tecnic que es realitza, deIs 
documents-.administratius més usuals. 

2. Recooeixement i valoració de la importimcia de les tecniques 
d'organitzac1ó i gestió en el disseny i realització de projectes tecno-
logics. . 

3. Elaboració i actualització periodica deIs documents de con­
trol de la gestió deLmitjans de I'aula-taller. Utilització de tecniques 
senzilles i agils d'organització. 

4. Reconeixement de la multiplicitat de factors economics que 
configuren el preu d'un producte tecnologic. Planificació i documen­
tació de la seu a comercialització, fixant-ne el preu i els mecanismes 
de producció, distribució, promoció i venda, en el context de la re­
solució del problema tecnic plantejat. 

5. Utilització de les estructures organitzatives en I'aula taller i 
el grup de treball. Disposició i iniciativa personal s per a organitzar 
i participar solidariament en les diferents tasques. 

Bloc 5. Operadors tecnologics 
Tots els objectes, les maquines o els sistemes tecnologics estan 

constitults per un o més elements simples -operadors- que, combi­
nats de manera adequada, contribueixen a la realització d'una fun­
ció global. Cadascun d'aquests operadors tecnologics acompleix una 
funció específica en el conjunt. Un objecte o sistema format per ele­
ments simples pot;, alhora, considerar-se com un operador si fem 
abstracció de la seua complexitat i només ens fixem en la funció glo­
bal que realitza. 

La creació i construcció d'objectes i sistemes tecnics exigeix un 
mínim coneixement del domini deIs operadors tecnologics, de les fun­
cions que realitzen i de la manera de combinar-los. Com les parau­
les per a la llengua, els operadors són elements essencials per a I'ex­
pressió i la creació tecnica. Analogament a allo que ocorre amb les 
paraules, operadors iguals combinats de diferent forma produeixen 
efectes global s molt diferents. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Coneixement i utilització deIs operadors més comuns emprats 

en la construcció de mecanismes i sistemes en els diferents ambits 
de treball, i estudi de les semis relacions funcionals basiques. 

1 . 1 .  Ámbit de les estructures resistents. Operadors de suport ba­
sics, com ara la biga, el pilar, els tirants o I'escaire. Disposicions es­
tructurals fonamentals i esfor<;os a que estan sotmesos. 

1 .2. Ámbit de la transmissió i de la transformació d'esfor<;os i 
moviments, com ani la palanca, la roda, el caragol, l'eix, la biela, 
la maneta, el cigonyal, la corri9la, els engranatges, la lleva o reduc­
tor de velocitat. 

1 .3 .  Ámbit de I'acumulació i la transformació de l'energia, com 
ara molles, gomes, piles i acumuladors electrics, electroimants, mo­
tors, generadors, resistencia calefactora o llum electric. 

lA. Ámbit de la connexió, conducció, detecció i control en cir­
cuits, com ara valvules de fluids, resistencia electrica, interruptor, 
commutador, polsador, interruptor automAtic, termostat, LDR, dío­
de, transistor o rele. 

2. Construcció d'operadors senzills deIs diferents ambits amb ma­
terials basics, en el context del disseny i la realització de projectes 
tecnics. 

3. Interes per coneixer els principis científics que hi ha subja­
cents en els operadors i que expliquen les seues característiques i fun­
cions. Planificació i realització d'experiencies senzilles per a 
determinar-les. 

Bloc 6. Materials de fabricació 
Aquest bloc estudia els material s més comuns, les propietats re­

lacionades amb el seu ús per a la fabricació d'objectes i les seues 
característiques comercials. -

A causa de la variada gamma de materials existents, i donat que 
els objectes que es poden analitzar o construir no es defineixen a 
priori, qualsevol deIs materials es susceptible de ser emprat. Aquest 
bloc, per tant, ha de romandre obert, encara que no buit inicialment, 
perque hi ha una serie de materials especialment importants pel seu 
valor cultural, la seua adequació per a ser treballats pels estudiants 
d'aquesta etapa o la seua major accessibilitat. 

Los procesos de diseño y construcción que se realizan en el aula­
taller crean la necesidad de gestionar medios y administrar recur­
sos; esto constituye una vía muy adecuada para que los estudiantes 
de esta etapa accedan a los contenidos de este bloque. 

Los contenidos que corresponde a este bloque son los siguientes: 
1. Conocimiento, interpretación y confección, en relación con 

las actividades generadas alrededor del proyecto técnico que se rea­
liza, de los documentos administrativos mas habituales. 

2. Reconocimiento y valoración de la importancia de las técni­
cas de organización y gestión en el diseño y realización de proyectos 
tecnológicos. 

3. Elaboración y actualización periódica de los documentos de 
control de la gestión de los medios del aula-taller. Utilización de téc­
nicas sencillas y ágiles de organización. 

4. Reconocimiento de la multiplicidad de factores económicos 
que configuran el precio de un producto tecnológico. Planificación 
y documentación de su comercialización, fijando el precio y los me­
canismos de producción, distribución, promoción y venta, en el con­
texto de la resolución del problema técnico planteado. 

5. Utilización de las estructuras organizativas en el aula-taller 
y en el grupo de trabajo. Disposición e iniciativa personales para 
organizar y participar solidariamente en las distintas tareas. 

Bloque 5. Operadores tecnológicos 
Todo objeto, máquina o sistema tecnológico está constituido por 

uno o más elementos simples -operadores- que, combinados de ma­
nera adecuada, contribuyen a la realización de la función global. 
Cada uno de estos operadores tecnológicos_ cumple una función es­
pecífica en el conjunto. Un objeto o sistema formado por elemen­
tos simples puede, a su vez, considerarse como un operador si hace­
mos abstracción de su complejidad y sólo prestamos atención a la 
función global que realiza. 

La creación y construcción de objetos y sistemas técnicos exige 
un mínimo conocimiento del dominio de los operadores tecnológi­
cos, de las funciones que realizan y del modo de combinarlos. Co­
mo las palabras para la lengua, los operadores son elementos esen­
ciales para la expresión y la creación técnica. Análogamente a lo que 
ocurre con las palabras, operadores iguales combinados de distinta 
forma producen efectos globales muy diferentes. 

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes: 
1. Conocimiento y utilización de los operadores más comunes 

empleados en la construcción de mecanismos y sistemas en los dis­
tintos ámbitos de trabajo, y estudio de sus relaciones funcionales 
básicas. 

1 . 1 .  Ámbito de las estructuras resistentes. Operadores de sopor­
te básicos, como la viga, pilar, los tirantes o la escuadra. Disposi­
ciones estructurales fundamentales y esfuerzos a que están sometidos. 

1.2. Ámbito de la transmisión y transformación de esfuerzos y 
movimientos, como la palanca, la rueda, el tornillo, el eje, la biela, 
la manivela, el cigüeñal, la polea, los engranajes, la leva o el reduc­
tor de velocidad. 

1.3.  Ámbito de la acumulación y la transformación de la ener­
gía, como muelles y gomas, pilas y acumuladores eléctricos, elec­
troimán, motores, generadores, resistencia calefactora o lámpara eléc­
trica. 

lA. Ámbito de la conexión, conducción, detección y control en 
circuitos, como válvulas de fluidos, resistencia eléctrica, interrup­
tor, conmutador, pulsador, interruptor automático, termostato, LDR, 
diodo, transistor o relé. 

2. Construcción de operadores sencillos de los distintos ámbi­
tos con materiales básicos, en el contexto del diseño y la realización 
de proyectos técnicos. 

3. Interés por conocer los principios científicos que subyacen en 
los operadores y que explican sus características y funciones. Plani­
ficación y realización-de experiencias sencillas para determinarlas. 

Bloque 6. Materiales de fabricación 
Este bloque estudia los materiales más comunes, las propieda­

des relacionadas con su uso para fabricar objetos y sus característi­
cas comerciales. 

Dada la variada gama de materiales existentes, y dado que los 
objetos que se pueden analizar o construir no se definen a priori, 
cualquiera de los materiales es susceptible de ser usado. Este blo­
que, por tanto, debe permanecer abierto, aunque no inicialmente va­
cío, porque hay una serie de materiales especialmente importantes 
por su valor cultural, su adecuación para ser trabajados por los es­
tudiantes de esta etapa, o su mayor accesibilidad. 
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Els continguts que corresponep a aquest bloc són els següents: 
1. Primera materia. Propietats, .... ualitats estetiques, presentació 

comercial i principals aplicacions tecniques deIs materials comuns 
(fusta, metalls, aliatges, plastics, etc.). Els riscos per a la salut i pre­
caucions específiques en el maneig dels materials. 

2. Fonts i procediments d'aprofitament deIs principals materials 
tecnh,s, repercussions en el medi ambient de la seu a explotació, trans­
form(}C'io¡ utilítzació i eliminació de les deixalles que genera. 

3. Avilluació de les característiques que han de tenir els mate­
rials idonis per a construir un objecte. 

4. Planificació i realització d'experiencies senzilles per a deter­
minar les propietats tecniques (comportament mecanic, electric i ter­
mic) d'alguns rnaterials que s'han d'emprar. 

5. Elecció deIs material s adequats, en el context del disseny i rea­
lització de projectes tecnics, amb at(¡!nció al cost i a les característi­
queso 

6. Predisposició a considerar de forma equilibrada els valors tec­
nics, funcionals i estetics deIs materials. 

7. Sensibilitat davant de l'impacte social i al medi ambient que 
produeix l'explotació, la transformació i l'eliminació de les deixalles 
deIs material s i el possible exhauriment deIs recursos. 

Bloc 7. Tecnologia i societat 
!.;educació tecnológica no ha de limitar-se als aspectes merament 

tecnics, o científico-tecnics, del disseny i la fabricació. Les maqui­
nes i les solucions tecniques també tenen história, antecedents que 
és possible esbrinar retrocedint en el temps. Les necessitats huma­
nes i els objectes que les satisfan, evolucionen en estreta relació amb -
factors indiyidl1p.l� económics, socials, científics, culturals i polítics. 

Amb aquest bloc es pretén dotar l'estudiant d'una visió amplia 
del món tecnológiCo que abrace aspectes tant histórico-evolutius deIs 
objectes i sistemes tecnics com coneixements sobre les implicacions 
socials del progrés tecnológico 

Es pretén que l'estudiant es demane pel passat deIs objectes que 
analitza i construeix; que descobresca que la millora i el canvi de 
l'entorn han estat i estan limitats per: els materials de que dispo­
sem, la visió de futur, les necessitats i els valors del constructor, les 
destreses tecniques i el saber científic del moment i els valors i inte­
ressos d'una determinada forma d'organització social; que arribe a 
entendre que els avanl;os científico-tecnics resolen problemes pero 
també duen riscos i costos socials. 

Aquest bloc abral;a també el coneixement de l'empresa i les seues 
dinamiques (estructures, processos de treball, tecniques de mercat, 
etc.), ja que són suficientment importants, des del punt de vista so­
cial, perque siguen considerad es objecte d'estudi i de reflexió. 

Cal tendir, per tant, a la creació de situacions d'ensenyament apre­
nentatge, associades a la tasca de l'aula, que duguen els estudiants 
a fonamentar i formar opinió sobre aquests temes. 

Els continguts que corresponen a aquest bloc són els següents: 
1. Desenvolupament tecnológic, formes de vida i qualitat de vi­

da. Analisi de solucions tecniques que procedeixen de societats i mo­
ments histories Cliferents per a poder establir relacions entre els ma­
terials emprats, les fonts d'energia, els recursos techics de que di s­
posem i formes de vida. 

2. Avantatges, riscos i costos económics, socials i en el medi am­
bient del desenvolupament tecnologic. La seu a avaluació a partir de 
la recopilació i l'analisi d'informacions pertinents. 

3. Organització técnica i social del treball. Especialització. le­
rarquització. Discriminació. Analisi i valoració de les interaccions 
de la tecnologia ambrenómens de divisió social del treball de ca­
racter tecnic, social, sexual o internacional. 

4. Analisi, a partir d'un conjunt d'informacions pertinents, del 
context productiu i professional de l'entorn proper i de la seu a evo­
lució. 

5.  Sensibilitat i respecte per les diferents formes de coneixement 
tecnic i activitat manual, i interes per la conservació del patrimoni 
cultural tecnic. 

6. Interes per coneixer el paper que té el coneixement tecnológic 
en els diferents treballs i professions i per estudiar i elaborar la seu a 
orientació vocacional i professional, amb la superació deIs prejudi­
cis social s i sexuals discriminatoris. 

7. Sensibilitat i solidaritat davant les repercussions que el desen­
volupament tecnológic desigual produeix en les condicions de vida 
i en les relacions d'hegemonia entre els pobles. 

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguiente�: 
1 .  Materia prima. Propiedades, cualidades estéticas, presentación 

comercial y principales aplicaciones técnicas de los materiales co­
munes (madera, metales, aleaciones, plásticos, etc.). Riesgos para 
la salud y precauciones específicas en el manejo de materiales. 

2. Fuentes y procedimientos de aprovechamiento de los princi­
pales materiales técnicos, repercusiones medioambientales de su ex­
plotación, transformación, utilización y desecho. 

3. Evaluación de las características que deben reunir los mate­
riales idóneos para construir un objeto. 

4. Planificación y realización de experiencias sencillas para de­
terminar las propiedades técnicas (comportamiento mecánico, eléc­
trico y térmico) de algunos materiales que hay que emplear. 

5. Elección de materiales adecuados, en el contexto del diseño 
y realización de proyectos técnicos, atendiendo a su coste y caracte­
rísticas. 

6. Predisposición a considerar de forma equilibrada los valores 
técnicos, funcionales y estéticos de los materiales. 

7. Sensibilidad ante el impacto social y medioambiental prod u­
cido por la explotación, transformación y desecho de materiales y 
el posible agotamiento de los recursos 

Bloque 7. Tecnología y sociedad 
La educación tecnológica no debe limitarse a los aspectos mera­

mente técnicos, o científico-técnicos, del diseño y la fabricación. Las 
máquinas y las soluciones técnicas también tienen historia, antece­
dentes que es posible rastrear retrocediendo en el tiempo. Las nece­
sidades humanas y los objetos que las satisfacen evolucionan en es­
trecha relación con factores individuales, económicos, sociales, cien­
tíficos, culturales y políticos. 

Con este bloque se persigue dotar al estudiante de una visión 
amplia del mundo tecnológico, abarcando aspectos tanto histórico­
evolutivos de los objetos y sistemas técnicos como conocimientos 
sobre las implicaciones sociales del progreso tecnológico. 

Se pretende que el estudiante se pregunte por el pasado de los 
objetos que analiza y construye; que descubra que la mejora y el 
cambio del entorno han estado y están limitados por: los materiales 
disponibles, la visión, las necesidades y los valores del constructor, 
las destrezas técnicas y el saber científico del momento y los valores 
e intereses de una determinada forma de organización social; que 
llegue a entender que los avances científico-técnicos resuelven pro­
blemas pero también acarrean riesgos y costes sociales. 

Este bloque abarca también el conocimiento de la empresa y sus 
distintas dinámicas (estructuras, procesos de trabajo, técnicas de mer­
cado, etc.), pues son suficientemente importantes desde el punto de 
vista social, como para ser consideradas objeto de estudio y reflexión. 

Debe tenderse, por lo tanto, a la creación de situaciones de ense­
ñanza y aprendizaje, asociadas al quehacer en el aula, que lleven 
a los estudiantes a fundamentar y formar su opinión sobre estos 
temas. 

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes: 
1. Desarrollo tecnológico, formas de vida y calidad de vida. Aná­

lisis de soluciones técnicas procedentes de sociedades y momentos 
históricos distintos para establecer relaciones entre los materiales em­
pleados, las fuentes de energía, los recursos técnicos disponibles y 
sus formas de vida. 

2. Ventajas, riesgos y costes económicos, sociales y medioam­
bientales del desarrollo tecnológico. Su evaluación a partir de la re­
copilación y el análisis de informaciones pertinentes. 

3. Organización técnica y social del trabajo. Especialización. le­
rarquización. Discriminación. Análisis y valoración de las interac­
ciones de la tecnología con los fenómenos de división social del tra­
bajo de carácter técnico, social, sexual o internacional. 

4. Análisis, a partir de un conjunto de informaciones pertinen­
tes, del contexto productivo y profesional del entorno cercano y de 
su evolución. 

5. Sensibilidad y respeto por las diversas formas de conocimiento 
técnico y actividad manual, e interés por la conservación del patri­
monio cultural técnico. 

6. Interés por conocer el papel que desempeña el conocimiento 
tecnológico en distintos trabajos y profesiones y por estudiar y ela­
borar su orientación vocacional y profesional, superando prejuicios 
sociales y sexuales discriminatorios. 

7. Sensibilidad y solidaridad ante las repercusiones que el desi­
gual desarrollo tecnológico produce en las condiciones de vida y en 
las relaciones de hegemonía entre los pueblos. 
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Especificacions pei al quart curs 

El quart curs, en el qual aquesta �a és optativa, s'organitzara 
entorn de la resolució tecnica de probfemes priictics i incloura en­
senyaments d'aprofundiment en els següents continguts: 

1 .  Sistematització en l'analisi, disseny i construcció d'objectes i 
insta¡'¡acions. 

Les tasques que componen un projecte tecnic adquiriran una en­
titat propüj • .i relativament separada entre si: l'estudi de problemes, 
la concep{:ió �i exploració de solucions, la planificació,  l'execució i 
l'avaluació <di: resultats del projecte són tasques que han d'abordar­
se de forma ordenada i específica. 

2. Mesura i calcul de magnitud s. 
La quantificació de magnituds sera l'instrument amb el qual 

l'alumne, per propia iniciativa, podra analitzar alternatives, experi­
mentar i provar les seues idees sobre models, relacionar factors com­
plexos per a prendre decisions argumentades en els seus dissenys i 
comprendre el funcionament dels objectes tecnics. 

3. Principis d'organització i de gestió. 
Els projectes es planificaran i s'organitzaran utilitzant recursos 

i criteris d'economia i d'eficacia cada vegada més proxims als del 
mercat i la vida adulta, i produiran un conjunt de documents cada 
vegada més complet i millor estructurat. 

4. Aspectes economics i socials de les decisions tecniques. 
Els alumnes i les alumnes hauran de prendre decisions en els seu s 

projectes, situats preferentment en l'esfera de l'interes públic, tenint 
en compte els seu s efectes sobre el medi físic i biologic, sobre els 
costums, els valors i el benestar de les persones. 

IV. Criteris d'avaluació - .: ..... 
1. Descriure les raons que fan necessari un objecte o servei tec­

nologic quotidiii i valorar els aspectes positius i negatius de la seua 
fabricació, l'ús i l'eliminació de les deixalles sobre el medi ambient 
i el benestar de les persones. 

Amb aquest criteri es tracta d'avaluar el grau d'interes i coneixe­
ment que s'ha desenvolupat en l'estudiant cap a la dimensió social 
de l'activitat tecnica, cap al món material en 'Si mateix i el per que 
d'estar fetes artificialment les coses, també, pero, cap a un primer 
inventari deIs seus efectes en la qualitat de vida. r.:activitat construc­
tiva serveix de pretext pe¡ a apreciar el grau amb que l'estudiant ha 
comenc;:at a elaborar juáicis personals de valor. 

2. Definir i explorar les característiques físiques que ha de tenir 
un objecte, una insta¡'¡ació o un servei capac;:os de solucionar una 
necessitat quotidiana de l'ambit 'escolar, domestic o personal. 

Aquest criteri pretén coneixer si l'estudiant és capac;: d'abordar, 
amb autonomia Lde forma metodica, les tasques de disseny d'una 
solució particular a un problema practic i senzill fins a decidir tots 
els detalls anatomics. Ha d'entendre's que l'avaluació final del pro­
ducte constrult, CO,TI a (asca final del disseny, ha de servir per a va­
lorar si l'estudiant identifica les errades comeses la causa probable­
ment d'aquestes i el moment del procés en el qual s'originaren. 

3. Analitzar, en el procés de resolució d'un problema tecnic, la 
constitució física d'un objecte senzill i d'ús quotidia, amb l'ús dels 
recursos verbals i grafics necessaris per a descriure de manera clara 
i comprensible la seu a forma, dimensions, composició i el funcio­
nament del conjunt i de les parts o peces més importants. 

Amb aquest criteri s'intenta avaluar si els estudiants han assolit 
un nivell en la identificaciói en la descripció de les característiques 
anatomiques (forma, dimel!§ions, materials emprats i acabats) i de 
funcionament (causes i efectes encadenats que donen com a resul­
tat la funció global de l'artefacte) principals de l'objecte i deis seu s 
components més importants, en el transcurs d'activitats dirigides a 
obtenir informació rell�vant per al procés de disseny en marxa. 

4. Representar a ma alc;:ada la forma i les dimensions d'un ob­
jecte, en projecció diectrica o perspectiva sobre paper reticulat, amb 
l'ús del color quan siga necessari per a produir un dibuix clar i pro­
porcionat, inteHigible i dotat de forca expressiva. 

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat d'expressió i inves­
tigació d'idees tecniques per mitjans grafics i de respecte per les con­
vencions de representació ja dites, un respecte matisat d'acord amb 
la seua utilitat real per al desenvolupament de projectes tecnics en 
l'ambit escolar: trac;:ats a ma alc;:ada, sobre paper blané o pautat amb 

Especificaciones para el cuarto curso 

El cuarto curso, en el que esta área es optativa, se organizará 
en torno a la resolución técnica de problemas prácticos e incluirá 
enseñanzas de profundización en los siguientes contenidos: 

1. Sistematización en el análisis, diseño y construcción de obje­
tos e instalaciones. -

Las tareas que componen un proyecto técnico adquirirán una en­
tidad propia y relativamente separada entre sí: el estudio de proble­
mas, la concepción y exploración de soluciones, la planificación, eje­
cución y evaluación de resultados del proyecto son tareas que han 
de abordarse de forma ordenada y específica. 

2. Medida y cálculo de magnitudes. 
La cuantificación de magnitudes será el instrumento con el que 

el alumno, por propia iniciativa, podrá analizar alternativas, expe­
rimentar y probar sus ideas sobre modelos, relacionar factores com­
plejos para tomar decisiones argumentadas en sus diseños y com­
prender el funcionamiento de los objetos técnicos. 

3. Principios de organización y gestión. 
Los proyectos se planificarán y organizarán utilizando recursos 

y criterios de economía y eficacia cada vez más próximos a los del 
mercado y la vida adulta, produciendo un conjunto de documentos 
cada vez más completo y mejor estructurado. 

4. Aspectos económicos y sociales de las decisiones técnicas. 
Los alumnos y las alumnas deberán tomar decisiones en sus pro­

yectos, situados preferentemente en la esfera del interés público, te­
niendo en cuenta sus efectos sobre el medio físico y biológico, sobre 
las costumbres, los valores y el bienestar de las personas. 

IV. Criterios de evaluación 

1. Describir las razones que hacen necesario un objeto o servi­
cio tecnológico cotidiano y valorar los aspectos positivos y negati­
vos de su fabricación, uso y desecho sobre el medio ambiente y el 
bienestar de las personas. 

Con este criterio se trata de evaluar el grado de interés y conoci­
miento que se ha desarrollado en el estudiante hacia la dimensión 
social de la actividad técnica, hacia el mundo material en sí mismo, 
hacia cómo y por qué han sido hechas las cosas artificiales, pero 
también hacia un primer inventario de sus efectos en la calidad de 
vida. La actividad constructiva sirve de pretexto para apreciar el grado 
en que el estudiante ha empezado a elaborar juicios personales de 
valor. 

2. Definir y explorar las características físicas que debe reunir 
un objeto, instalación o servicio capaces de solucionar una necesi­
dad cotidiana del ámbito escolar, doméstico o personal. 

Este criterio pretende conocer si el estudiante es capaz de abor­
dar, con autonomía y de forma metódica, las tareas de diseño de 
una solución particular a un problema práctico sencillo hasta deci­
dir todos sus detalles anatómicos. Debe entenderse que la evalua­
ción final del producto construido, como tarea final de diseño, ha 
de servir para valorar si el estudiante identifica los errores cometi­
dos, la causa probable de dichos errores y el momento del proceso 
en que se originaron. 

3. Analizar, en el proceso de resolución de un problema técni­
co, la constitución física de un objeto sencillo y de uso cotidiano, 
empleando los recursos verbales y gráficos necesarios para descri­
bir de manera clara y comprensible su forma, dimensiones, compo­
sición y el funcionamiento derconjunto y de su partes o piezas más 
importantes. 

Con este criterio se intenta evaluar si los estudiantes han alcan­
zado un nivel en la identificación y descripción de los rasgos anató­
micos (forma, dimensiones, materiales empleados y acabados) y de 
funcionamiento (causas y efectos encadenados que dan como resul­
tado la función global del artefacto) principales del objeto y de sus 
componentes más importantes, en el transcurso de actividades diri­
gidas a obtener información relevante para el proceso de diseño en 
curso. 

4. Representar a mano alzada la forma y dimensiones de un ob­
jeto, en proyección diédrica o perspectiva sobre papel reticulado, em­
pleando el color cuando fuese necesario, para producir un dibujo, 
claro y proporcionado, inteligible y dotado de fuerza expresiva. 

Este criterio pretende comprobar la capacidad de expresión e in­
vestigacion de ideas técnicas por medios gráficos y de respeto por 
las convenciones de representación mencionadas, un respeto mati­
zado en razón de su utilidad real para el desarrollo de proyectos téc­
nicos en el ámbito escolar: trazados a mano alzada, sobre papel blan-



-

3110 1992 04 06 DOGV - Núm. 1.759 

retícula quadrada o isometrica, em-prant tres tipus de linia per a pro­
duir un dibuix clar i concís en el qUil les cotes s'entenguen i no s'acu­
mulen. El més important sera assolir .fluldesa i capacitat expressiva 
en l'ús deis recursos grafics i que aquesta capacitat siga valorada 
en el context del procés d'exploració de solucions per a resoldre un 
problema tecnic. 

5. Planificar les tasques de construcció d'un objecte o instaHa­
ció cíw·a� de resoldre un problema practic, amb la producció deis 
docunu:ots grafics, tecnics i organitzatius apropiats i la realització 
de les gestions per á adquirir els recursos necessaris. 

Aquest criteri se centra en la capacitat de planificació. Aquesta 
capacitat es concreta i es valora en la confecció d'un pla d'execució 
d'un projecte tecnic, conjunt de documents en el qual es fixa un or­
dre logic d'operacions, la previsió de temps, els recursos necessaris 
i les gestions que cal fer per a adquirir-los, compost de grafics i di­
buixos, dades numeriques, llistes de peces i explicacions verbals, cartes 
i altres documents administratius. 

6. Realitzar les operacions tecniques previstes en el pla de treball 
del projecte, per a construir i acoblar les peces necessaries de forma 
segura i amb un acabat i tolerancia dimensional acceptables per al 
context del projecte. 

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de construcció de l'es­
tudiant. La cura durant l'execució, la precaució en l'ús de les ferra­
mentes i materials i l'observan�a de les normes de seguretat són les 
condicions necessaries per a aconseguir el grau de desenvolupament 
fixat per a la capacitat constructiva: elaborar un producte final d'as­
pecte agradable i sen se mosses o badalls, en el qual les dimensions _ 
de les peces de l.'o�ecte acabat romanguen dins d'uns marges de des­
viació acceptatilés per al context del projecte. 

7. Mesurar amb precisió suficient, en el context del disseny o ana­
lisi d'un objecte o instaHació senzills, les seues magnitud s basiques 
i aplicar els algo ritmes de calcul adequats per a determinar les mag­
nituds derivades. 

La finalitat d'aquest criteri és la de valorar el grau amb el qual 
I'estudiant aplica conceptes, principis i algoritmes de calcul ja apre­
sos, que procedeixen, sobretot, de la física i de les matematiques, 
al disseny i al desenvolupament deis seus projectes tecnics. El ven­
tall de magnituds basiques que I'alumne hauria de ser capa� de me­
surar inclou longitud, for�a, temps, temperatura, tensió i corrent elec­
tric i el calcul de les magnituds derivades: superfície, volum, veloci­
tat, potencia i resistencia electrica. 

8. Il'lustrar amb exemples els efectes economics, socials i en el 
medi ambient de la fabricació, ús i eliminació de deixalles d'una de­
terminada �plicació de la tecnologia, i valorar-ne els avantatges i els 
inconvenients. 

Aquest criteri pretén comprovar el coneixement deis estudiants 
sobre els avantatges i inconvenients de les principals aplicacions de 
la tecnologia a la vida quotidiana i de I'ús d'aquests coneixements 
per a elaborar judicis de valor en la presa de decisions entre alterna­
tives en conflicte durant els seus propis projectes de resolució de pro­
blemes. Aquesta capacitat eixira a la llum quan s'aborden activitats 
d'analisi i discussió de solucions a un problema determinat o en es­
tudiar les diferents alternatives energetiques o de -materials de que 
disposem durant el disseny. 

9. Cooperar en la superació de les dificultats que es presenten 
en el procés de disseny i construcció d'un objecte o instaHació tec­
nologica, amb l'aportació d'idees i d'esfor�os amb actitud generosa 
i tolerant cap a les�opinions i sentiments dels altres. 

Amb aquest criteri es vol avaluar la capacitat de coHaboració 
deis estudiants. El desenvolupament d'actituds positives cap al tre­
ball en equip es pot comprovar en la seua disposició a cooperar en 
les tasques i problemes que es presenten al grup, amb I'aportació 
d'idees i d'esfor�os propis i amb l'acceptació de les idees i deis es­
for�os deis altres amb actitud tolerant. El context idoni per a I'ob­
servació i valoració deis progressos del desenvolupament d'aquestes 
capacitats el proporcionen els moments d'indecisió que, amb tota 
seguretat, apareixen al llarg del procés de resolució de problemes, 
en els quals les tasques d'importancia o problemes imprevistos re­
clamen la coHaboració de diverses persones. 

co o pautado con retícula cuadrada o iso métrica, usando tres tipos 
de línea para producir un dibujo claro y conciso en el que las cotas 
se entiendan y no se acumulen. Lo importante es alcanzar cierta flui­
dez y capacidad expresiva en el uso de los recursos gráficos y que 
esta capacidad sea valorada en el contexto del proceso de explora­
ción de soluciones-para resolver un problema técnico. 

5. Planificar las tareas de construcción de un objeto o instala­
ción capaz de resolver un problema práctico, produciendo los do­
cumentos gráficos, técnicos, y organizativos apropiados y realizan­
do las gestiones para adquirir los recursos necesarios. 

Este criterio se centra en la capacidad de planificación. Esta ca­
pacidad se concreta y se valora en la confección de un plan de eje­
cución de un proyecto técnico, conjunto de documentos en los que 
se fij a un orden lógico de operaciones, la previsión de tiempos, los 
recursos necesarios y las gestiones precisas para adquirirlos, com­
puesto de gráficas y dibujos, datos numéricos, listas de piezas y ex­
plicaciones verbales, presupuestos, cartas y demás documentos ad­
ministrativos. 

6. Realizar las operaciones técnicas previstas en el plan de tra­
bajo del proyecto, para construir y ensamblar las piezas necesarias 
de forma segura y con un acabado y tolerancia dimensional acepta­
bles para el contexto del proyecto. 

Este criterio pretende evaluar la capacidad de construcción del 
estudiante. El esmero durante la ejecución, el cuidado en el uso de 
herramientas y materiales y la observación de las normas de seguri­
dad son las condiciones necesarias para alcanzar el grado de desa­
rrollo fijado para la capacidad constructiva: elaborar un producto 
final de aspecto agradable y sin mellas o hendiduras, en el que las 
dimensiones de las piezas y del objeto acabado se mantengan den­
tro de unos márgenes de desviación aceptables para el contexto del 
proyecto. 

7. Medir con precisión suficiente, en el contexto del diseño o aná­
lisis de un objeto o instalación sencillos, las magnitudes básicas y 
aplicar los algoritmos de cálculo adecuados para determinar las mag­
nitudes derivadas. 

La finalidad de este criterio es la de valorar el grado en que el 
estudiante aplica conceptos, principios y algoritmos de cálculo ya 
aprendidos, procedentes sobre todo de la física y de las matemáti­
cas, al diseño y desarrollo de sus proyectos técnicos. El abanico de 
magnitudes básicas que el alumno deber� ser capaz de medir in­
cluye: longitud, fuerza, tiempo, temperatura, tensión y corriente eléc­
trica y el cálculo de las magnitudes derivadas: superficie, volumen, 
velocidad, potencia y resistencia eléctrica. 

8. Ilustrar con ejemplos los efectos económicos, sociales y me­
dioambientales de la fabricación, uso y desecho de una determina­
da aplicación de la tecnología, valorando sus ventajas e inconve­
nientes. 

Este criterio pretende comprobar el conocimiento de los estu­
diantes sobre las ventajas e inconvenientes de las principales aplica­
ciones de la tecnología a la vida cotidiana y el uso de dichos cono­
cimientos para elaborar juicios de valor en la toma de decisiones 
entre alternativas en conflicto durante sus propios proyectos de re­
solución de problemas. Dicha capacidad se pondrá de manifiesto 
al abordar actividades de análisis y discusión de soluciones a un pro­
blema determinado o al estudiar las distintas alternativas energéti­
cas o de materiales disponibles durante el diseño. 

9. Cooperar en la superación de las dificultades que se presen­
tan en el proceso de diseño y construcción de un objeto o instala­
ción tecnológica, aportando ideas y esfuerzos con actitud generosa 
y tolerante hacia las opiniones y sentimientos de los demás. 

Con este criterio se quiere evaluar la capacidad de colaboración 
de los estudiantes. El desarrollo de actitudes positivas hacia el tra­
bajo en equipo se puede comprobar en su disposición a cooperar 
en las tareas y problemas que se presentan al grupo, aportando ideas 
y esfuerzo propius y aceptando las ideas y esfuerzos ajenos con ac­
titud tolerante. El contexto idóneo para la observación y valoración 
de los progresos en el desarrollo de estas capacidades lo proporcio­
nan los momentos de indecisión que, con toda seguridad, aparecen 
a lo largo del proceso de resolución de problemas, en los que tareas 
de envergadura o problemas imprevistos reclaman la colaboración 
de varias personas. 


