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DISPOSICIONS GENERALS

CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACIO I CIENCIA

773 DECRET 47/1992, de 30 de marg, del Govern
valencia, pel qual estableix el curriculum de
I’Educacio Secundaria obligatoria a la Comu-
nitat Valenciana. 192/1277)

La Llei Organica 171990, de 3 d’octubre, d’Ordenacio Ge-
neral del Sistema Educatiu (LOGSE), estableix en I’article 4
que és competeéncia del Govern fixar, en relacié amb els ob-
jectius, expressats en termes de capacitats, continguts i crite-
ris d’avaluacio del curriculum, els aspectes basics d’aquest que
constituiran els ensenyaments minims, amb la finalitat de ga-
rantir una formacié comuna a tot ’alumnat i la validesa dels
titols corresponents. Aixi mateix determina, l'article 4, punt
3, que les administracions educatives competents establiran
el curriculum dels diferents nivells, etapes, cicles, graus i mo-
dalitats del sistema educatiu, del qual formaran part, en tot
cas, els esmentats ensenyaments minims.

DISPOSICIONES GENERALES

CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACION Y CIENCIA

773 DECRETO 47/1992, de 30 de marzo, del Go-
vern Valencia, por el que establece el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Valenciana. [92/1277)

La I'ey Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE), establece en su ar-
ticulo 4 que es competencia del Gobierno fijar, en relacion
con los objetivos, expresados en términos de capacidades, con-
tenidos y criterios de evaluacion del curriculo, los aspectos
basicos de éste que constituirdn las ensefianzas minimas, con
el fin de garantizar una formaciéon comin a todos los alum-
nos y la validez de los titulos correspondientes. Asimismo de-
termina, articulo 4 punto 3, que las administraciones educa-
tivas competentes estableceran el curriculo de los distintos ni-
veles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema
educativo, del que formaran parte, en todo caso, dichas en-
seflanzas minimas.
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Per tant, una vegada fixats els elements basics dels ensen-
yaments minims pel Reial Decigt 1007/1991, de 14 de juny,
correspon al Consell de la Generalitat Valenciana establir el
curriculum per a 'ambit de la Comunitat Valenciana.

El curriculum que s’estableix per aquest Decret comuni-
ca els principis essencials de la proposta educativa i determi-
na els objectius generals, els continguts i els criteris d’ava-
luacio.

En establir els ensenyaments comuns per a tota la Comu-
nitat Valenciana, s’ha optat per un curriculum obert i flexi-
ble. Aixo implica que el curriculum aprovat en 'annex d’aquest
decret requereix posteriors nivells de concrecié per part del
professorat.

Els equips docents han d’elaborar projectes curriculars per
a Petapa educativa corresponent, adaptant el curriculum es-
tablert en aquest decret a les caracteristiques de 1’alumnat,
del centre i del seu entorn.

Aquesta primera concrecié implicara la presa de decisions
al’entorn de la seqiienciacio per cicles dels diferents elements
del curriculum, la metodologia, I'aplicacio dels criteris d’ava-
luacid, les adaptacions curriculars pertinents, i les seues im-
plicacions en els aspectes d’organitzacid i funcionament del
centre.

En Padequacié i la concrecio dels criteris d’avaluacid, cal
determinar el procés a través del qual es realitza l'avaluaci6
tant dels aprenentatges dels alumnes com dels processos d’en-
senyament.

Els equips de professorat corresponents han de desenvo-
lupar aquests projectes curriculars en les programacions per
cicles i per arees.

Cada professor, en el marc d’aquests projectes curriculars
i programacions de cicles i arees, realitzara la seua progra-
maci6 d’aula en la qual concretara les unitats didactiques, la
metodologia i les activitats que desenvolupara.

Es tracta, per tant, d’establir un curriculum que fomente
'autonomia pedagogica i organitzativa dels centres educatius,
el treball en equip del professorat i la seua activitat investiga-
dora a partir de la practica docent, alhora que garanteix uns
ensenyaments comuns al conjunt de la poblacio de la Comu-
nitat Valenciana.

Aquests ensenyaments comuns cal, en primer lloc, que as-
seguren una educacié no discriminatoria que considere les
possibilitats de desenvolupament dels alumnes, qualsevol que
siguen les seues condicions personals i socials, capacitat, se-
xe, raga, llengua, origen socio-cultural, creences o ideologia,
exercint actuacions positives davant la diversitat de 'lalumnat.
La igualtat d’oportunitats s’ha de preveure transversalment
en el curriculum, mitjangant la realitzacid de les adaptacions
pertinents d’acord amb les caracteristiques particulars de
Palumnat i del centre.

La societat reclama de I’escola la preparacié dels seus
membres més. jovesperque s’hi puguen incorporar plenament.
Durant aquest procés de preparacio i de-socialitzacio, els
alumnes no sols aprenen coneixements, sind també les nor-
mes, les actituds i els valors que configuren la nostra cultura.

Aquest decret ha d’establir les bases per a un projecte de
futur on la llengua i la cultura de la Comunitat Valenciana
es convertesquen en un espai integrador per a tots ‘els valen-
cians.

Per aquest motiu ’escola ha de promoure una lectura cri-
tica de ’entorn i una sintesi creativa de tots els elements que
configuren el medi natural, social i cultural a fi de projectar-
la cap al futur.

Des d’aquest punt de vista I’escola es converteix en un am-
bit privilegiat de consciéncia i de recuperacio lingiiistica i cul-

Por tanto, una vez fijados los elementos basicos de las en-
sefianzas minimas por el Real Decreto 1007/1991 de 14 de ju-
nio, corresponde al Consell de la Generalitat Valenciana es-
tablecer el curriculo para el ambito de la Comunidad Valen-
ciana. _

El curriculo, que se establece por el presente decreto, co-
munica los principios esenciales de la propuesta educativa,
determinando los objetivos generales, los contenidos.y los cri-
terios de evaluacion.

Al establecer las ensefianzas comunes para toda la Comu-
nidad Valenciana, se ha optado por un curriculo abierto y
flexible. Ello implica que el curriculo aprobado en el anexo
del presente decreto requiere posteriores niveles de concrecion
por parte del profesorado.

Los equipos docentes deberan elaborar proyectos curri-
culares para la etapa educativa correspondiente, adaptando
el curriculo establecido en el presente decreto a las caracte-
risticas del alumnado, del centro y de su entorno.

Esta primera concrecion supondra la toma de decisiones

en torno a la secuenciacion por ciclos de los diferentes ele-
mentos del curriculo, la metodologia, la aplicacion de los cri-
terios de evaluacion, las adaptaciones curriculares pertinen-
tes y sus implicaciones en los aspectos de organizacion y fun-
cionamiento del centro.
- Enla adecuacién y concrecion de los criterios de evalua-
cion, se debera determinar el proceso a través del cual se rea-
liza la evaluacion tanto de los aprendizajes de los alumnos
como de los procesos de ensefianza.

Los equipos de profesores correspondientes deberan de-
sarrollar estos proyectos curriculares en las programaciones
por ciclos y por dreas.

Cada profesor, en el marco de estos proyectos curricula-
res y programaciones de ciclos y de dreas, realizara su pro-
gramacion de aula en la que concretara las unidades didacti-
cas, la metodologia y las actividades que va a desarrollar.

Se trata, por tanto, de establecer un curriculo que fomen-
te la autonomia pedagdgica y organizativa de los centros edu-
cativos, el trabajo en equipo del profesorado y su actividad
investigadora a partir de su practica docente, al mismo tiem-
po que garantiza unas ensefianzas comunes al conjunto de
la poblacion de la Comunidad Valenciana.

Estas ensefianzas comunes deben, en primer lugar, ase-
gurar una educacién no discriminatoria que considere las po-
sibilidades de desarrollo de los alumnos, cualesquiera que sean
sus condiciones personales y sociales, capacidad, sexo, raza,
lengua, origen sociocultural, creencias o ideologia, ejercien-
do actuaciones positivas ante la diversidad del alumnado. La
igualdad de oportunidades debe contemplarse transversalmen-
te en el curriculo, realizando las adaptaciones pertinentes de
acuerdo con las caracteristicas particulares del alumnado y
del centro.

La sociedad reclama de la escuela la preparacién de sus
miembros mas jovenes para que puedan incorporarse a ella
plenamente. Durante este proceso de preparacion y sociali-
zacion, los alumnos no sélo aprenden conocimientos, sino
también las normas, las actitudes y los valores que configu-
ran nuestra cultura.

Este decreto debe sentar las bases para un proyecto de fu-
turo donde la lengua y la cultura de la Comunidad Valencian
se conviertan en un espacio integrador para todos los valen-
cianos.

Por este motivo la escuela ha de promover una lectura cri-
tica del entorno y una sintesis creativa de todos los elemen-
tos que configuren el medio natural, social y cultural con el
objeto de proyectarla hacia el futuro.

Desde este punto de vista la escuela se convierte en un am-
bito privilegiado de conciencia y recuperacién lingiiistica y
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tural i, ensems, en I’instrument fonamental per al canvi dins
de la societat.

A la Comunitat Valenciana, l’ area de Llengual Literatu-
ra: valenciai castella, no pot ser considerada, dins del curri-
culum, com una mera area d’estudi deslligada dels processos
de culturitzacio, sind que s’ha de convertir en instrument
d’analisi i_recerca de la realitat, d’adquisicié d’una conscién-
cia d’identitat, de pertinenca a una cultura i d’assumpcié de
normes i valors compartits.

En aquest decret s’estableixen, per a ’'ambit de la Comu-
nitat Valenciana,els objectius corresponents a I’etapa d’Edu-
cacio Secundaria Obligatoria i a les diferents arees que hi cal
impartir, com també els continguts i els criteris d’avaluacio
corresponents a cadascuna.

Els objectius de I’etapa i de les diferents arees deriven di-
rectament de Particle 19 de la LOGSE, on s’estableixen les ca-
pacitats que ’Educacié Secundaria Obligatoria ha de contri-
buir a desenvolupar en els alumnes. Aquests objectius gene-
rals contenen capacitats de tipus cognoscitiu, afectiu, motor
de relacio interpersonal i d’insercid i actuacid socio-cultural.
Es refereix a capacitats interrelacionades i no sols a conduc-
tes mesurables, i recullen les capacitats que els alumnes han
de desenvolupar al llarg de l’etapa.

El curriculum no ha de limitar-se a 'adquisici6 de conei-
xements i concepteés, siné que ha de proposar una educacié
estimuladora de totes les capacitats de ’alumne. Tot acod im-
plica dotar el curriculum d’una considerable riquesa de con-
tinguts no sols conceptuals, sind també de procediment en
general, aixo és, varietats del «saber fer» teoric o practic, i
contmguts d’actitud, és a dir, els referits a actituds, normes
i valors.

Els continguts, per tant, inclouen qualsevol dels tres ti-
pus esmentats, ja que contribueixen en la mateixa mesura al
desenvolupament. de les capacitats fonamentals de les dife-
rents arees de coneixement, i també a les de I'etapa educativa.

Es presenten agrupats en blocs que recullen els continguts
que s’han de treballar al llarg de ’etapa. Aquests blocs no
constitueixen un temari, siné una manera d’agrupar els con-
tinguts essencials en els quals es destaca 'existéncia d’un eix
fonamental vertebrador. No han de ser interpretats com a uni-
tats tematiques ni, per tant, organitzats necessariament tal
com apareixen en aquest Decret. Es en els projectes curricu-
lars on cal prendre les decisions relatives a la distribucio per
cicles, a la seqiienciacio i a ’estructuracio en unitats didacti-
ques que quedaran reflectides en les programacions d’aula.

Els criteris d’avaluacio, que consten d’un enunciat i una
breu explicacid, estableixen el tipus i el grau d’aprenentatge
que s’espera que ’alumnat haja assolit com a resultat del pro-
cés d’ensenyament i d’aprenentatge, en referéncia als objec-
tius i als continguts de cada area. Comporten unes normes
explicites de referéncia, per tant no s’han d’entendre com a
parametres fixos ni cam a models que permeten mesurar di-
rectament les adquisicions de 'alumnat. Constitueixen crite-
ris orientadors que s’hauran d’integrar de manera coherent
en l'estratégia metodologica general.

Els criteris presentats es refereixen a tota ’etapa, cosa que
implica que han d’estar presents en tots els cursos, tot i que
seguits amb diferents nivells d’exigéncia. Aixi doncs, caldra
completar i ampliar aquests criteris d’avaluacio i reformular-
los segons la seqiienciacié de continguts per cicles, tenint en
compte el context del centre i les caracteristiques especifiques
dels alumnes.

- La proposta d’extensié de ’educacio obligatoria fins als
16 anys comporta un canvi en P'estructura del sistema, que

cultural y, al mismo tiempo, en el instrumento fundamental
para el cambio dentro de la sociedad.

En la Comunidad Valenciana el area de Lengua y Litera-
tura, tanto valenciana como castellana, no puede ser contem-
plada, dentro del curriculo, como una mera drea de estudio
desligada de los procesos de culturizacidn, sino que se tiene
que convertir en instrumento de andlisis y busqueda de la rea-
lidad, de adquisicion de una conciencia de'identidad, de per-
tenencia a una cultura y de asuncién de normas y valores com-
partidos.

El presente decreto establece para el ambito de la Comu-
nidad Valenciana los objetivos correspondientes a la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria y a las distintas areas que
en ella se han de impartir, asi como los contenidos y los cri-
terios de evaluacion correspondientes a cada una de ellas.

Los objetivos de la etapa y de las diferentes dreas derivan
directamente del articulo 19 de la LOGSE, en el que se esta-
blecen las capacidades que la Educacion Secundaria Obliga-
toria ha de contribuir a desarrollar en los alumnos. Estos ob-
jetivos generales contemplan capacidades de tipo cognosciti-

vo, afectivo, motor, de relacion interpersonal y de insercion
y actuacion sociocultural. Se refieren a capacidades interela-
cionadas y no sélo a conductas mensurables, recogiendo las
capacidades que los alumnos deben desarrollar a lo largo de

_la etapa.

El curriculo no debe limitarse a la adqu1s1c1on de conoci-
mientos y conceptos sino que ha de proponer una educacién

estimuladora de todas las capacidades del alumno. Todo ello

supone dotar al curriculo de una considerable riqueza de con-
tenidos no sdlo conceptuales, sino también procedimentales,
en general, esto es, variedades del «saber hacer» tedrico o
prdctico, y contenidos actitudinales, es decir, los referidos a
actitudes, normas y valores.

Los contenidos incluyen, por tanto, cualquiera de los tres
tipos citados, pues contribuyen en igual medida al desarrollo
de las capacidades fundamentales de las distintas areas de co-
nocimiento, asi,como a las de la etapa educativa.

Se presentan agrupados en bloques que recogen los con-
tenidos que se deben trabajar a lo largo de la etapa. Estos
bloques no constituyen un temario, sino una forma de agru-
par los contenidos esenciales en los que se destaca la existen-
cia de un eje fundamental vertebrador. No han de ser inter-
pretados como unidades tematicas ni, por tanto, organizados
necesariamente tal y como aparecen en este decreto. Es en los
proyectos curriculares donde se deberan tomar.las decisiones
relativas a la distribucidn por ciclos, secuenciacion y estruc-
turacion en unidades didacticas que quedaran reflejadas en
las programaciones de aula.

Los criterios de evaluacidn, que constan de un enunciado
y una breve explicacion, establecen el tipo y grado de apren-
dizaje que se espera que los alumnos y las alumnas hayan al-
canzado como resultado del proceso de ensefianza y apren-
dizaje, en referencia a los objetivos y a los contenidos de ca-
da drea. Suponen unas normas explicitas de referencia, por
tanto no deben ser entendidos como parametros fijos ni co-
mo patrones que permitan medir directamente las adquisi-
ciones del alumnado. Constituyen criterios orientadores que
se habran de integrar de manera coherente en la estrategia
metodoldgica general.

Los criterios presentados se refieren a toda la etapa, lo
que implica que han de estar presentes en todos los cursos,
aunque seguidos con distintos niveles de exigencia. Asi pues,
serd necesario completar y ampliar esos criterios de evalua-
cién y reformularlos segiin la secuenciacion de contenidos por
ciclos, teniendo en cuenta el contexto del centro y las carac-
teristicas especificas de los alumnos.

La propuesta de extension de la educacion obligatoria has-
ta los 16 afios supone un cambio en la estructura del sistema,
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comporta Pestabliment d’una nova etapa: ’Educacié Secun-
daria Obligatoria, estructuradaen dos cicles de dos anys ca-
dascun (12-14 i 14-16 anys), coincidint ’acabament amb P'edat
prevista per la nostra legislacié per a I’inici de la incorpora-
cié al mén laboral.

Aquesta novetat i el caracter especific han de quedar re-
flectits ‘en els continguts curriculars de I'etapa, que no han
de ser unia suma o fusié d’elements dels ultims i primers anys,
respectivament, dels nivells ara existents ’EGB, BUP i FP.

El sentit de Petapa d’Educacié Secundaria Obligatoria i
els seus continguts estan regits per les finalitats que la llei es-
tableix per a aquest tram educatiu, en el qual cal assegurar
la unitat i la coheréncia curricular.

Lampliacié de Pescolaritzacié en dos anys implica que
aquesta etapa participara plenament del caracter compren-
siu de tota 'educacioé obligatoria: ha de garantis les mateixes
oportunitats de formacio i les mateixes ofertes educatives a
tot ’alumnat, amb independéncia del seu origen social i cul-
tural, sexe o altres caracteristiques individuals.

Aquestes consideracions ressalten el caracter relativament
autonom de I’etapa i obliguen a abandonar la idea d’una eta-
pa educativa la funcié de la qual siga la preparaci6 de 'alum-
nat per a accedir a altres etapes posteriors, concepcio que re-
forca els criteris selectius i tendeix a sobrecarregar els curri-
culums de continguts académics.

Com que aquesta etapa representa ’'acabament de I’edu-
cacid obligatoria, té una marcada funcid terminal. Ha de ser,
per tant, una etapa integradora, no segregadora, en la qual
els alumnes i les alumnes en desenvolupen les capacitats per
a arribar a la fi d’aquesta en condicions d’integrar-se en I’ac-
tivitat social i de ser ciutadans capacos d’exercir-ne els deures
i dexercitar-ne els drets en una societat democratica, i de man-
tenir actituds critiques davant d’aquesta. Tot aix0 contribui-
ra a formar persones capaces de viure en un mon cada vega-
da més multicultural, des de el coneixement i ’estima a la pro-
pia cultura i a la d’altres.

Pero, d’altra banda, té també una funcié preparatoria, ja
que el conjunt d’aprenentatges que els estudiants realitzen han
de permetre’ls seguir les diferents eixides que se’ls ofereixen
en finalitzar ’ensenyament obligatori, és a dir, d’establir les
bases per a la formacio postobligatoria: Formacio Professio-
nal de grau mitja o batxillerats.

La unitat i el sentit-d’aquesta etapa educativa es corres-
pon amb el periode evolutiu i de la pre-adolescéncia i la pri-
mera adolescéncia, en la qual els joves experimenten canvis
de tipus fisiologic, afectiu, cognoscitiu i de relacié social. Es
en aquesta etapa on es manifesten les enormes diferéncies d’in-
teressos, motivacions, capacitats i ritmes d’aprenentatge que
hi ha entre els joves d’aquestes edats, motivades, en gran me-
sura, per 'ambit socio-cultural que els envolta.

També cal tenir en compte que durant aquest periode de
Padolescéncia I'aprenentatge dels papers, models i identitats
de génere és molt intens i la influéncia dels estereotips i dels
prejudicis socials respecte a 'un o a I’altre sexe és molt forta.
Per aixo cal tenir en compte aquestes caracteristiques a I’ho-
ra de poder intervenir adequadament.

Aixi, i ja que la diversitat és un fet inherent al desenvolu-
pament huma, caldra assegurar I’equilibri entre la compren-
sivitat del curriculum i la innegable diversitat dels alumnes.

La finalitat de ’Educacié Obligatoria, i en general de to-
ta ’educacid, és contribuir a formar persones capaces de
sortir-se’'n amb progressiva autonomia tant en ’ambit public
com en el privat. Aixo implica contribuir al desenvolupament
integral de la persona per a, des del seu equilibri personal i
afectiu, fomentar la integracidé social d’una manera critica i

que da lugar al establecimiento de una nueva etapa, la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria estructurada en dos ciclos de
dos aiios cada uno (12-14 y 14-16 aiios), coincidiendo su tér-
mino con la edad prevista por nuestra legislacién para el ini-
cio de la incorporacién al mundo laboral.

Esta novedad y caracter especifico deben quedar refleja-
dos en los contenidos curriculares de la etapa, que no han
de ser una suma o fusidon de elementos de los ultimos y pri-
meros afios respectivamente de los niveles ahora existentes de
EGB, BUP y FP.

El sentido de la etapa de Educacion Secundaria Obliga-
toria y sus contenidos estan regidos por las finalidades que
la ley establece para este tramo educativo, en el que hay que
asegurar la unidad y la coherencia curricular.

La ampliacion de la escolarizacion en dos afios supone
que esta etapa participara plenamente del cardacter compren-
sivo de toda la educacion obligatoria: debe garantizar las mis-
mas oportunidades de formacion y las mismas ofertas edu-
cativas a todo el alumnado, con independencia de su origen
social y cultural, sexo u otras caracteristicas individuales.

Estas consideraciones llevan a resaltar el caracter relati-
vamente autonomo de la etapa y obligan a abandonar la idea
de una etapa educativa cuya unica funcion sea la preparacion
del alumnado para acceder a otras etapas posteriores, con-
cepcion que refuerza los criterios selectivos y tiende a sobre-
cargar los curriculos de contenidos académicos.

Al suponer esta etapa el fin de la educacién obligatoria
tiene una marcada funcion terminal. Debe ser, por tanto, una
etapa integradora, no segregadora, en la que los alumnos y
las alumnas desarrollen sus capacidades para llegar al final
de ella en condiciones de integrarse en la actividad social y
de ser ciudadanos capaces de desempeiiar sus deberes y ejer-
cer sus derechos en una sociedad democratica, y de mante-
ner actitudes criticas ante ella. Todo ello, contribuira a for-
mar personas capaces de vivir en un mundo cada vez mas mul-
ticultural, desde el conocimiento y la estima a la propia cultura
y a la de los otros.

Pero, por otra parte, tiene también una funcién prepara-
toria, pues el conjunto de aprendizajes que los estudiantes

"realizan debe permitirles seguir las diferentes salidas que se

les ofrecen al acabar la ensefianza obligatoria, es decir, de sen-
tar las bases para la formacion postobligatoria: Formacion
Profesional de grado medio o bachilleratos.

La unidad y el sentido de esta etapa educativa se corres-
ponden con el periodo evolutivo de la preadolescencia y la
primera adolescencia, en el que los jovenes experimentan cam-
bios de tipo fisioldgico, afectivo, cognoscitivo y de relacion
social. Es en esta etapa donde se manifiestan las enormes di-
ferencias de intereses, motivaciones, capacidades y ritmos de
aprendizaje que existen entre los jovenes de estas edades, mo-
tivadas, en gran medida, por el ambito sociocultural que les
envuelve.

También hay que tener en cuenta, que durante este perio-
do de la adolescencia el aprendizaje de los papeles, modelos
e identidades de género es muy intenso y la influencia de los
esterotipos y prejuicios sociales respecto a uno u otro sexo
es muy fuerte. Por ello, es necesario tener en cuenta estas ca-
racteristicas para poder intervenir adecuadamente.

Asi, y puesto que la diversidad es un hecho inherente al
desarrollo humano, se tendrd que asegurar el equilibrio entre
la comprensividad del curriculo y la innegable diversidad de
los alumnos.

La finalidad de la Educacion Obligatoria, y en general de
toda la educacidn, es contribuir a formar personas capaces
de desenvolverse con progresiva autonomia tanto en el ambi-
to publico como en el privado. Ello supone contribuir al de-
sarrollo integral de la persona para, desde su equilibrio per-
sonal y afectivo, fomentar la integracion social de una mane-
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creativa. Aquesta gran meta requereix una intervencio plani-
ficada encaminada a aprofundlhles finalitats basiques de
I’Educacié Secundaria.

Aix0 comporta I’'adquisicié d’uns aprenentatges que els
permeta conéixer i interpretar el medi que els envolta i sobre-
tot continuar aprenent d’'una manera autOnoma. El doble ca-
racter terminal i preparatori de I'etapa implica garantir una
formactabasma afavorir un COIl]lll‘lt d’aprenentatges 51gmf1-
catius que permeten tant la insercié de I'alumnat en el mén
laboral, domeéstic i social com el pas en bones condicions a
altres estudis (batxillerat o Formacié Professional especifica
de grau mltja)

Per tot aixo0, encara que conservant un fort caracter com-
prensiu, ’Educacié Secundaria Obligatoria ha de permetre
i ha de facilitar itineraris educatius diferents que es corres-
ponguen amb la diversitat d’interessos de 'alumnat, mitjan-
¢ant 'oportuna orientacio, sobretot en Iiltim cicle de Peta-
pa. Equilibrada amb la comprensivitat, cal afavorir una di-
versitat creixent a la fi d’aquesta. Pesmentada diversitat queda
reflectida, abans de tot, en un espai major per a activitats edu-
catives opcionals. -

En Paltim curs, a més, ’'alumne optara per dues de les arees

segiients: ciéncies de la natura, educacid plastica i visual, mu-
sica i tecnologia. Aixi mateix, les matematiques es cursaran
d’acord amb dues opcions que enllacen amb itineraris educa-
tius diferents en el§ estudis posteriors.

Loferta de matéries optatives ha de tenir un limit, el mar-
cat pels objectius generals; amb la qual cosa s’assegura el res-
pecte al caracter comprensiu de etapa i s’impideix que I’op-
cionalitat es convertesca en una via de segregacié dels alum-
nes. Lopcionalitat curricular ha de permetre, mitjangant
diferents itineraris educatius, el desenvolupament de les ca-
pacitats expressades en els objectius generals, pero evitant con-
dicionar les opcions educatives futures: en finalitzar ’Edu-
cacio Obligatoria tot 'alumnat ha d’estar en condicions d’op-
tar per qualsevol de les ofertes que se li presenten, tant laborals
com académiques.

Deixant de banda aquesta optativitat prevista per a tot
Palumnat, la LOGSE, en Particle 23, considera la possibilitat
d’una diversificacié del curriculum per a determinats alum-
nes majors de 16 anys, amb la finalitat que puguen aconse-
guir els objectius educatius de I’etapa, mitjan¢ant una meto-
dologia especifica, continguts i, fins i tot, arees diferents de
les establertes amb caracter general.

Aquesta diversificacié curricular no ha de comportar en
cap cas segregacio dels alumnes afectats i, per tant, no con-
duir a una titulacié diferent o a una absencia de titulacié a
la fi de PEducacié Secundaria Obligatoria. En aquest decret
es regulen les condicions en les quals pot realitzar-se aquesta
diversificacid curricular.

Finalment, per a aquells alumnes que no assolesquen els
objectius d’aquesta etapa, es desenvoluparan programes edu-
catius de garantia social, amb continguts de formacio basica
i professional que els permeten incorporar-se a la vida activa.

Un curriculum obert, com s’hi proposa, ha de ser un dels
instruments més valuds per respondre a la diversitat. Aques-
ta diversitat es manifesta a ’escola en tres ambits interrela-
ciontas: capacitat per a aprendre, motivacio i interessos.

La capacitat per a aprendre no s’ha de considerar com a
sinonim de capacitat intel-lectual; la motivacio i els interes-
sos sOn aspectes fonamentals perqué I'ajuda pedagogica que
el professorat ha d’oferir siga la més ajustada possible, de ma-
nera que repercutesca positivament en el desenvolupament de
les persones.

Aix0 no significa, tanmateix, negar I’existéncia d’alumnes
que manifesten dificultats i de vegades limitacions (deficien-
cies sensorials, motrius...) en la seua capacitat per a apren-

racritica y creativa. Esta gran meta requiere una intervencion
planificada encaminada a profundizar en las finalidades ba-
sicas de la Educacién Secundaria.

Ello supone la adquisicién de unos aprendizajes que les
permitan conocer e-interpretar el medio que les rodea y so-
bre todo seguir aprendiendo de una manera auténoma. El do-
ble caracter terminal y preparatorio de la etapa implica ga-
rantizar una formacién basica, favorecer un conjunto de
aprendizajes significativos que permitan tanto la insercion de
los alumnos en el mundo laboral, doméstico y social, como
el paso en buenas condiciones a otros estudios (bachilleratos
o Formacion Profesional especifica de grado medio).

Por todo ello, aun conservando un fuerte caracter com-
prensivo, la Educacion Secundaria Obligatoria debe permitir
y facilitar itinerarios educativos distintos, que se correspon-
dan con la diversidad de intereses de los alumnos, mediante
la oportuna orientacion, sobre todo en el ultimo ciclo de la
etapa. Equilibrada con la comprensividad, hay que favorecer
una diversidad creciente al final de ésta. Dicha diversidad que-
da reflejada, ante todo, en un espacio mayor para activida-
des educativas opcionales.

En el ultimo curso, ademas, el alumno optara por dos de
las siguientes areas: Ciencias de la Naturaleza, Educacién
Plastica y Visual, Musica, y Tecnologia. Asimismo, las Ma-

- tematicas se cursaran de acuerdo con dos opciones que enla-

zan con itinerarios educativos diferentes en los estudios pos-
teriores.

La oferta de materias optativas debe tener un limite, el
marcado por los objetivos generales, con lo que se asegura
el respeto al caracter comprensivo de la etapa y se impide que
la opcionalidad se convierta en una via de segregacion de los
alumnos. La opcionalidad curricular debe permitir, a través
de diferentes itinerarios educativos, el desarrollo de las capa-
cidades expresadas en los objetivos generales, pero evitando
condicionar las opciones educativas futuras: al finalizar la
Educacion Obligatoria todo el alumnado tiene que estar en
condiciones de optar por cualquiera de las ofertas que se le
presentan, tanto laborales como académicas.

Aparte de esta optatividad contemplada para todos los
alumnos, la LOGSE, en su articulo 23, considera la posibili-
dad de una diversificacion del curriculo para determinados
alumnos mayores de 16 aifios, con el fin de que puedan al-
canzar los objetivos educativos de la etapa, mediante una me-
tologia especifica, contenidos e, incluso, areas diferentes de
las establecidas con caracter general.

Esta diversificacidn curricular no ha de suponer en nin-
gun caso segregacion de los alumnos afectados y, por tanto,
no puede dar lugar a una titulacion diferente o a una ausen-
cia de titulacion al término de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria. En el presente decreto se regulan las condiciones en
las que puede realizarse esa diversificacion curricular.

Por 1ltimo, para aquellos alumnos que no alcancen los
objetivos de esta etapa se desarrollaran programas educati-
vos de garantia social, con contenidos de formacion basica
y profesional que les permitan incorporarse a la vida activa.

Un curriculo abierto, como el que se propone, debe ser
uno de los instrumentos mas valiosos para responder a la di-
versidad. Esta diversidad se manifiesta en la escuela en tres
ambitos interrélacionados: capacidad para aprender, motiva-
cién e intereses.

La capacidad para aprender no puede considerarse como
sinénimo de capacidad intelectual, la motivacion e intereses
son aspectos fundamentales para que la ayuda pedagogica que
el profesor debe ofrecer sea lo mas ajustada posible, de mo-
do que incida positivamente en el desarrollo de las personas.

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de alum-
nos que manifiestan dificultades, y a veces limitaciones (de-
ficiencias sensoriales, motrices...), en su capacidad para apren-
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dre; aquest és el col-lectiu que es denomina comunament
«Alumnat d’Educacié Especial’s S’ha utilitzat normalment
el concepte de «deficiéncia», i per tant el dkalumnes defi-
cients», considerant que la causa de les dificultats estava no-
més en 'alumne. El problema que s’hi planteja és trobar la
resposta educativa més escaient a les necessitats que aquests
alumnes presenten, sempre en ambit menys restrictiu pos-
sible. " -

El nivell de compromis del sistema educatiu en general
i de lescola en particular és, doncs, molt important, i és en
aquest context on el concepte dalumnes amb necessitats edu-
catives especials» adquireix un sentit ple, que supera els con-
ceptes anteriors.

Aixi mateix, des d’aquest plantejament, I’atencid a aquell
alumnat molt dotat que progressa amb una major rapidesa
que la resta i que, de la mateixa manera, necessita una res-
posta educativa que els permeta progressar segons les seues
possibilitats, és necessaria i esta plenament justificada.

La intervencio en les necessitats educatives especials im-
plica, per tant, ajudes pedagdgiques mitjangant les adapta-
cions curriculars i les adaptacions dels elements basics, per-
sonals i materials, d’accés al curriculum.

Les adaptacions curriculars, sempre necessaries, seran im-
prescindibles quan les necessitats dels alumnes siguen més
greus i/o especifiques (mancances sensorials, motrius...) i pot
afectar els elements basics del curriculum. Caldra adaptar la
metodologia, les activitats d’ensenyament i aprenentatge, els
blocs de continguts i fins i tot els objectius generals d’area,
i preveure no sols la temporalitzacio siné també P’eliminacio
o introduccio de determinats continguts i objectius.

En virtut d’aix0, a proposta del Conseller de Cultura, Edu-
cacio i Ciéncia, amb I'informe del Consell Escolar Valencia
i la deliberaci6 preévia del Govern Valencia, en la reunié del
dia 30 de marg de 1992,

DECRETE

Article primer

Aquest decret constitueix el desenvolupament, per a ’Edu-
caci6 Secundaria Obligatoria, del que disposa I'apartat tres
de Particle quart de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre,
i, al mateix temps, integra el que establia el Decret 1007/1991,
de 14 de juny, pel qual es regulaven els ensenyaments minims
corresponents a PEducacié Secundaria Obligatoria.

Article segon )

LEducacié Secundaria Obligatoria comprendra quatre
anys académics, des dels dotze als setze anys d’edat, i s’orga-
nitzara en dos cicles de dos anys cadascun, en virtut del que
disposen els articles 17 i 20 de la Llei Organica 1/1990, de
3 d’octubre.

I’alumnat s’incorporara a ’Educacidé Secundaria Obliga-
toria, després d’haver cursat ’Educacié Primaria, en 'any na-
tural en qué compliran dotze anys d’edat, llevat que hague-
ren romas en PEducacié Primaria un any més dels sis esta-
blerts, d’acord amb el que disposa ’article 11 del Reial Decret
1006/1991.

Article tercer

Amb la finalitat de desenvolupar les capacitats que es re-
fereixen en Particle 19 de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’oc-
tubre, ’'alumnat ha d’assolir, al llarg de ’Educacié Secunda-
ria Obligatoria, els objectius segiients: .

a) Comprendre i produir missatges orals i escrits amb pro-
pietat, autonomia i creativitat en valencia i en castella i, al-
menys, en una llengua estrangera, de manera que els puga uti-

der; éste es el colectivo al que se denomina comiinmente
«alumnos de Educacién Especial». Se ha utilizado normal-
mente el concepto de «deficiencia», y por tanto el de «alum-
nos deficientes», considerando que la causa de las dificulta-
des estaba sdlo en_el alumno. El problema que se plantea es
encontrar la respuesta educativa mas adecuada a las necesi-
dades que estos alumnos presentan, siempre en el 4mbito me-
nos restrictivo posible.

El nivel de compromiso del sistema educativo en general,
y de la escuela en particular es, pues, muy importante, sien-
do en este contexto donde el concepto de «alumnos con ne-
cesidades educativas especiales» adquiere pleno sentido, su-
perando concepciones anteriores.

Asimismo, desde este planteamiento, la atencion a aque-
llos alumnos muy dotados que progresan con mayor rapidez
que sus compaiieros y que de igual manera necesitan una res-
puesta educativa que les permita progresar segln sus posibi-
lidades, es necesaria y esta plenamente justificada.

La intervencion en las necesidades educativas especiales
implica, por tanto, ayudas pedagdgicas mediante las adapta-
ciones curriculares y las adaptaciones de los elementos basi-
cos, personales y materiales, de acceso al curriculo.

Las adaptaciones curriculares, siempre necesarias, seran
imprescindibles cuando las necesidades de los alumnos sean
mas graves o especificas (carencias sensoriales, motrices...) pu-
diendo afectar a los elementos basicos del curriculo. Habra
que adaptar la metodologia, las actividades de ensefianza y
aprendizaje, los bloques de contenidos e incluso los objeti-
vos generales de area, contemplando no sélo la temporaliza-
cion sino también la eliminacién o introduccion de determi-
nados contenidos y objetivos.

En su virtud, a propuesta del Conseller de Cultura, Edu-
cacio i Ciencia, con el informe del Consejo Escolar Valencia-
no y previa deliberacion del Govern Valencia en la reunion
del dia 30 de marzo de 1992,

DISPONGO:

Articulo primero

El presente decreto constituye el desarrollo, para la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria, de lo dispuesto en el aparta-
do tres del articulo cuarto de la Ley Organica 1/1990, de 3
de octubre, e integra lo establecido en el Real Decreto
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ense-
fianzas minimas correspondientes a la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

Articulo segundo

La Educacion Secundaria Obligatoria comprendera cua-
tro afios académicos, desde los doce a los dieciséis afios de
edad, y se organizard en dos ciclos de dos afios cada uno, en
virtud de lo dispuesto en los articulos 17 y 20 de la Ley Orga-
nica 1/1990, de 3 de octubre.

Los alumnos se incorporaran a la Educaciéon Secundaria
Obligatoria, tras haber cursado la Educacién Primaria, en el
afo natural en el que cumplen doce afios de edad, salvo que
hubieran permanecido en la Educacion Primaria un afio mas
de los seis establecidos, en virtud de lo dispuesto en el articu-
lo 11 del Real Decreto 1006/1991. ’

Articulo tercero

Con el fin de desarrollar las capacidades a que se refiere
el articulo 19 de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, los
alumnos deberan alcanzar, a lo largo de la Educacién Secun-
daria Obligatoria, los objetivos siguientes:

a) Comprender y producir mensajes orales y escritos con
propiedad, autonomia y creatividad en valenciano y en cas-
tellano, y, al menos, en una lengua extranjera; utilizandolos
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litzar per comunicar-se i per organitzar els propis pensaments,
i tambe reflexionar sobre els procgssos implicats en I'is del
llenguatge i alhora respectar les distintes formes d’expressio.

b) Interpretar i produir amb propietat, autonomia i crea-
tivitat missatges que utilitzen codis artistics, cientifics i téc-
nics, amb la finalitat d’enriquir les seues possibilitats de co-
municacig i reflexionar sobre els processos implicats en el seu
us. i

¢) Obtenir i seleccionar informacio utilitzant les fonts que
habitualment es troben disponibles; tractar-la de forma auto-
noma i critica, amb una finalitat préviament establerta, i
transmetre-la als altres de manera organitzada i intel-ligible.

d) Elaborar estratégies d’identificacio i de resolucio de pro-
blemes en els diversos camps del coneixement i ’experiéncia,
mitjancant procediments intuitius i de raonament logic,
contrastant-les i reflexionant sobre el procés seguit.

e) Formar-se una imatge ajustada d’ells mateixos, de les
seues caracteristiques i possibilitats, i desenvolupar activitats
de manera autonoma i equilibrada, valorant I’esforg i la su-
peracio de les dificultats.

f) Relacionar-se amb altres persones i participar en acti-
vitats de grup amb actituds solidaries i tolerants, lliures d’in-
hibicions i prejudicis i rebutjant tot tipus de discriminacions
per la raga, el sexe, la classe social, les creences i altres carac-
teristiques individwals, socials i culturals.

g) Analitzar els mecanismes i valors que regeixen el fun-
cionament de les societats, en especial aquells que fan refe-
réncia als drets i deures dels ciutadans; elaborar judicis i cri-
teris personals, i actuar amb autonomia i iniciativa en la vida
activa i adulta.

h) Con¢ixer les creences, actituds i valors basics de la nos-
tra tradicid i patrimoni cultural, valorar-los criticament i es-
collir aquelles opcions que millor afavoresquen el seu desen-
volupament integral com a persones.

i) Analitzar els mecanismes basics que regeixen el funcio-
nament del medi fisic, valorar les repercussions que sobre
aquest tenen les activitats humanes i contribuir activament
a la defensa, conservacié i millora d’aquest com a element
determinant de la qualitat de vida.

j) Conéixer i valorar el desenvolupament cientific i tecno-
logic, les seues aplicacions i repercussio en el seu medi fisic
i social. .

k) Coneixer i apreciar elpatrimoni natural i cultural, i con-
tribuir activament a la seua conservacio i millora; entendre
la diversitat lingiiistica i cultural com un dret dels pobles i
dels individus a la seua identitat, i desenvolupar una actitud
d’interés i respecte cap.a Pexercici d’aquest dret.

1) Conéixer i comprendre els aspectes basics del funcio-
nament del propi cos i de les conseqiiéncies per a la salut in-
dividual i col'lectiva dels actes i les decisions personals, i va-
lorar els beneficis que comporten els habits de I'exercici fisic,
de la higiene i d’'una alimentacidé equilibrada, i també com
dur una vida sana.

Article quart )

1. A Pefecte del que dispdsa aquest decret, s’entén per cu-
rriculum de ’Educacié Secundaria Obligatoria el conjunt
d’objectius, continguts, principis metodologics i criteris d’ava-
luacié que han de regular la practica docent en I’esmentada
etapa.

2. El curriculum de PEducacié Secundaria Obligatoria
s’inclou com a annex d’aquest decret.

Article cinqué

1. Les arees de ’Educacié Secundaria Obligatoria seran
les segiients:

a) Ciéncies de la natura.

para comunicarse y para organizar los propios pensamientos
y, al mismo tiempo, reflexionar sobre los procesos implica-
dos en el uso del lenguaje, respetanto distintas formas de ex-
presion.

b) Interpretar y producir con propiedad, autonomia y crea-
tividad mensajes que utilicen codigos artisticos, cientificos y
técnicos, con el fin de enriquecer sus posibilidades de comu-
nicacion y reflexionar sobre los procesos implicados en su uso.

c) Obtener y seleccionar informacion utilizando las fuen-
tes en que habitualmente se encuentra disponible, tratarla de
forma auténoma y critica, con una finalidad previamente es-
tablecida, y transmitirla a los demas de manera organizada
e inteligible.

d) Elaborar estrategias de identificacion y resolucién de
problemas en los diversos campos del conocimiento y la ex-
periencia, mediante procedimientos intuitivos y de razona-
miento logico, contrastandolas y reflexionando sobre el pro-
ceso seguido.

e) Formarse una imagen ajustada de si mismos, de sus ca-
racteristicas y posibilidades y desarrollar actividades de for-
ma autonoma y equilibrada, valorando el esfuerzo y la supe-
racién de las dificultades.

f) Relacionarse con otras personas y participar en activi-
dades de grupo con actitudes solidarias y tolerantes, libres

~_de inhibiciones y prejuicios y rechazando todo el tipo de dis-

criminaciones debidas a la raza, el sexo, la clase social, las
creencias y a otras caracteristicas individuales, sociales y cul-
turales.

g) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcio-
namiento de las sociedades, en especial los relativos a los de-
rechos y deberes de los ciudadanos, elaborar juicios y crite-
rior personales y actuar con autonomia e iniciativa en la vi-
da activa y adulta.

h) Conocer las creencias, actitudes y valores bdsicos de
nuestra tradicion y patrimonio cultural, valorarlos criticamen-
te y elegir aquellas opciones que mejor favorezcan su desa-
rrollo integral como personas. )

i) Analizar los mecanismos basicos que rigen el funcio-
namiento del medio fisico, valorar las repercusiones que so-
bre él tienen las actividades humanas y contribuir activamente
a su defensa, conservacion y mejora como elemento deter-
minante de la calidad de vida.

j) Conocer y valorar el desarrollo cientifico y tecnoldgi-
co, sus aplicaciones e incidencia en su medio fisico y social.

k) Conocer y apreciar el patrimonio natural y cultural y
contribuir activamente a su conservacion y mejora, entender
la diversidad lingiiistica y cultural como un derecho de los
pueblos y de los individuos a su identidad, y desarrollar una
actitud de #hterés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

1) Conocer y comprender los aspectos basicos del funcio-
namiento del propio cuerpo y de las consecuencias para la
salud individual y colectiva de los actos y las decisiones per-
sonales, y valorar los beneficios que suponen los habitos del
ejercicio fisico, de la higiene y de una alimentacién equilibra-
da, asi como el de llevar una vida sana.

Articulo cuarto

1. A los efectos de lo dispuesto en este decreto, se entien-
de por curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria el
conjunto de objetivos, contenidos, principios metodoldgicos
y criterios de evaluacion que han de regular la préctica do-
cente en dicha etapa.

2. El curriculo de la Educacién Secupdaria Obligatoria
se incluye como anexo a este decreto.

Articulo quinto

1. Las areas de la Educacién Secundaria Obligatoria se-
ran las siguientes:

a) Ciencias de la Naturaleza.

ISR



2998 _ 1992 04 06

S

DOGYV - Nim. 1.759

b) Ciéncies socials, geografia i historia.

¢) Educacio fisica. -

d) Educacid plastica i visual. —

e) Castella: llengua i literatura.

f) Valencia: llengua i literatura.

g) Llengiies estrangeres.

h) Matematiques.

i) Musica.

j) Tecnologia.

2. Les arees esmentades seran cursades pels alumnes al
llarg dels dos cicles de ’etapa. No obstant aix0, i d’acord amb
Particle 20, apartat 3, de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’oc-
tubre, en el quart any de I’etapa els alumnes hauran d’escollir
dues de les quatre arees segiients:

a) Ciencies de la natura.

b) Educacié plastica i visual.

¢) Musica.

d) Tecnologia.

3. Larea de Matematiques, que es cursara per tot ’alum-
nat, s’organitzara, en el quart curs, en dues varietats diferents,
el contingut respectiu de les quals es regula en 'annex d’aquest
decret.

4. En aplicacid de P’article 20, apartat 3, de la Llei Orga-
nica 1/1990:

4.1. Larea de Ciéncies de la Natura s’organitzara en el se-
gon cicle de I'etapa en dues matéries diferents, els continguts
de les quals s’estableixen en 'annex d’aquest decret.

4.2. El bloc de contingut denominat «La vida moral i la
reflexio ética», inclos dins I’area de Ciéncies socials, Geogra-

fia i Historia, s’organitzara com a mateéria especifica en I’il-

tim curs de l'etapa, sense perjudici dels restants continguts
de l'area que hauran d’impartir-se en aquest mateix curs.

5. Leducacié moral i civica, ’educacid per a la pau, per
a la salut, per a la igualtat entre els sexes, ’educacié ambien-
tal, ’educacio sexual, 'educacié del consumidor i ’educacio
vial seran presents a través de les diferents arees al llarg de
tota P'etapa.

Article sisé

1. A més de les arees esmentades en I'apartat 1 d’aquest
article, el curriculum comprendra mateéries optatives, que tin-
dran major horari lectiu al final de Petapa. Es tracta de res-
pondre, junt amb les opcions assenyalades en larticle ante-
rior, als diferents interessos, motivacions i necessitats de
Palumnat, ampliar la seua orientacid, facilitar la seua transi-
cid a la vida activa i contribuir al desenvolupament de les ca-
pacitats explicitades en els objectius generals de T'etapa.

2. Pertal de respondre a les finalitats exposades en Papartat
anterior, I'oferta de materies optatives ha de ser diversa i equi-
librada.

3. El nombre de matéries optatives que haja de cursar
I'alumnat i P’espai horari corresponent es determinara en el
context del que disposa I’article 7 d’aquest decret.

4. La Conselleria de Cultura, Educacid i Ciéncia publica-
ra un cataleg de matéries optatives per a ’Educacio Secun-
. daria Obligatoria, en el qual s’inclouran, en tot cas, una se-
gona llengua estrangera, en tota ’etapa, i cultura classica al-
menys en un curs del segon cicle, i regulara el nombra maxim
d’optatives per centre.

5. Els centres proposaran la relacié de matéries optatives,
entre les incloses en el cataleg esmentat en I'apartat anterior,
que oferiran a 'alumnat en cada curs, i correspon a la Con-
selleria de Cultura, Educacié i Ciéncia I'aprovacid de les pro-
postes esmentades.

b) Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
¢) Educacién Fisica.
d) Educacion Plastica y Visual.
e) Castellano: Lengua y Literatura.
f) Valenciano: _Lengua y Literatura.
g) Lenguas Extranjeras.
h) Matematicas.
i) Musica.
j) Tecnologia.
2. Las dreas mencionadas seran cursadas por los alum-
nos a lo largo de los dos ciclos de la etapa. No obstante, y
en virtud de lo establecido en el articulo 20, apartado 3, de
la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, en el cuarto aiio de
la etapa los alumnos habran de elegir dos de las cuatro dreas
siguientes:

a) Ciencias de la Naturaleza.

b) Educacién Plastica y Visual.

¢) Musica.

d) Tecnologia.

3. El drea de Matematicas, que serd cursada por todos los

" alumnos, se organizara, en el cuarto curso, en dos varieda-

des diferentes, cuyo contenido respectivo se regula en el ane-
xo del presente decreto.

4. En aplicacidn del articulo 20, apartado 3, de la Ley Or-
ganica 1/1990:

4.1. Elarea de Ciencias de la Naturaleza se organizard en
el segundo ciclo de la etapa en dos materias diferentes, cuyos
contenidos vienen establecidos en el anexo del presente de-
creto.

4.2. El bloque de contenidos denominado «La vida mo-
ral y la reflexion ética», incluido dentro del area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, se organizara como materia
especifica en el ultimo curso de la etapa, sin perjuicio de los
restantes contenidos del drea que habrdn de impartirse en es-
te mismo curso.

5. La educacién moral y civica, la educacién para la paz,
para la salud, para la igualdad entre los sexos, la educacién
ambiental, la educacion sexual, la educacion del consumidor
y la educacion vial estardn presentes a través de las diferentes
areas a lo largo de toda la etapa.

Articulo sexto

1. Ademas de las dreas mencionadas en el apartado uno
de este articulo, el curriculo comprenderd materias optativas,
que tendran mayor horario lectivo al final de la etapa. Se trata
de responder, junto con las opciones sefialadas en el articulo
anterior, a los diferentes intereses, motivaciones y necesida-
des del alumnado, ampliar su orientacion, facilitar su transi-
cion a la vida activa y contribuir al-desarrollo de las capaci-
dades explicitadas en los objetivos generales de la etapa.

2. Con objeto de responder a las finalidades expuestas en
el apartado anterior, la oferta de materias optativas debera
ser diversa y equilibrada.

3. El nimero de materias optativas que hayan de cursar
los alumnos y el espacio horario correspondiente se determi-
nardan en el contexto de lo dispuesto en el articulo 7 del pre-
sente decreto.

4. La Conselleria'de Cultura, Educacié i Ciéncia publica-
ra un catalogo de materias optativas para la Educacion Se-
cundaria Obligatoria, en el cual se incluirdn en cualquier ca-
so una segunda lengua extranjera, en toda la etapa, y cultura
clasica al menos en un curso del segundo-ciclo y regulara el
nimero maximo de optativas por centro.

S. Los centros propondran la relacion de materias optati-
vas, de entre las incluidas en el catalogo citado en el aparta-
do anterior, que ofreceran al alumnado en cada curso y co-
rrespondera a la Conselleria de Cultura, Educacio6 i Ciéncia
la aprobacidon de las propuestas citadas.
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Article seté
La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia determi-

nara I’horari de les diferents arees i-matéries de ’Educacio

Secundaria Obligatoria, respectant I’horari que figura en I'an-
nex II del Reial Decret 1007/1991, de 14 de juny, pel qual s’es-
tableixen els ensenyaments minims corresponents a ’Educa-
ci6 Secundaria Obligatoria.
Article -vaite

1. En establir el curriculum de ’Educacid Secundaria Obli-
gatoria, ’Administracié educativa fomentara 'autonomia pe-
dagogica i organitzativa dels centres; afavorira el treball en

equip dels professors, i estimulara lactivitat investigadora
d’aquests a partir de la seua practica docent.

2. Els centres docents concretaran i completaran el curri-
culum de ’Educacid Secundaria Obligatoria mitjangant I'ela-
boracié de projectes curriculars, els objectius dels quals, con-
tinguts, metodologia i criteris d’avaluacié respondran a les ca-
racteristiques dels alumnes.

3. Els projectes curriculars d’etapa hauran d’adéquar els
objectius generals d’aquesta al context socio-econdmic i cul-
tural del centre i a les caracteristiques de ’alumnat, adopta-
ran uns criteris metodologics generals i decisions sobre ’op-
tativitat, la diversificacié curricular i el procés d’avaluacio.

4. Els projectes-curriculars de les diferents arees i mate-
ries, inclouran la seqiiéncia per cicles o per cursos per a les
que sén optatives en el quart any, dels continguts i criteris
d’avaluacio, i també el grau de desenvolupament de les capa-
citats expressades en els objectius generals. Cesmentada se-
qiiéncia ha de ser la mateixa, per a un mateix grup d’alum-
nes, al llarg de ’Educacié Secundaria Obligatoria.

5. Els projectes curriculars d’etapa garantiran una accié
coherent coordinada i progressiva de I'equip docent.

6. La Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia fomen-
tara ’elaboracio de projectes i materials de desenvolupament
curricular que faciliten i orienten el treball del professorat en
aquest sentit.

Article nove

El professorat desenvolupara programacions de la seua ac-
tivitat docent d’acord amb el curriculum de ’Educacié Se-
cundaria Obligatoria i en coheréncia amb el projecte curri-
cular de la respectiva area_o matéria en I’etapa.

Article deu. . -

1. I’avaluacio es realitzara tenint en compte els objectius
educatius i €ls criteris d’avaluacio establerts en el curriculum.

2. ’avaluacid dels aprenentatges de 'alumnat es realitza-
ra des de les diferents arees i matéries optatives del curricu-
lum, i sera continua i integradora.

Article onze

1. Iavaluacié sera Tealitzada pel conjunt del professorat
del respectiu grup d’alumnes, coordinats pel professor tutor,
amb P’assessorament del departament d’orientacié del centre.
El professorat esmentat actuaran de manera col-legiada al llarg
del procés d’avaluacio i en ’adopcid de les decisions resul-
tants de ’'esmentat procés a les quals es refereixen els articles
91 10. -
2. El professorat avaluara tant els aprenentatges de I'alum-
nat, com els processos d’ensenyament i la propia practica do-
cent. Tot aix0 ha de dur a I’avaluacid i a la revisio, si fa al
cas, del projecte curricular que s’estiga desenvolupant.

3. A la fi del primer cicle i de cadascun dels cursos del
segon cicle, i com a conseqiiéncia del procés d’avaluacio, es

Articulo séptimo

La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia determi-
nara el horario de las diferentes areas y materias de la Edu-
cacién Secundaria Obligatoria, respetando el horario que fi-
gura en el anexo II del Real Decreto 1007/1991, de 14 de ju-
nio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo octavo

1. Al establecer el curriculo de la Educacidon Secundaria
Obligatoria, la administracion educativa formentara la auto-
nomia pedagdgica y organizativa de los centros, favorecera
el trabajo en equipo de los profesores y estimulara la activi-
dad investigadora de los mismos a partir de su practica do-
cente.

2. Los centros docentes concretaran y completaran el cu-
rriculo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria mediante la
elaboracion de proyectos curriculares, cuyos objetivos, con-
tenidos, metodologia y criterios de evaluacidén responderan
a las caracteristicas de los alumnos.

3. Los proyectos curriculares de etapa deberdan adecuar los
objetivos generales de la misma al contexto socioeconémico
y cultural del centro y a las caracteristicas del alumnado, adop-
tardn unos criterios metodoldgicos generales asi como deci-
siones sobre la optatividad, la diversificacidn curricular y el

~proceso de evaluacion. .

4. Los proyectos curriculares de las diferentes dreas y ma-
terias, incluiran la secuencia por ciclos, o por cursos para
aquellas que son optativas en el cuarto afio, de los conteni-
dos y criterios de evaluacion, asi como el grado de desarrollo
de las capacidades expresadas en los objetivos generales. Di-
cha secuencia debera ser la misma, para un mismo grupo de
alumnos, a lo largo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria.

5. Los proyectos curriculares de etapa garantizaran una
accion coherente, coordinada y progresiva del equipo docente.

6. La Conselleria de Cultura, Educacid i Ciencia fomen-
tard la elaboracién de proyectos y materiales de desarrollo cu-
rricular que faciliten y orienten el trabajo del profesorado en
este sentido.

Articulo noveno

Los profesores desarrollaran programaciones de su acti-
vidad docente de acuerdo con el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y en coherencia con el proyecto cu-
rricular de su respectiva drea o materia en la etapa.

Articulo diez .

1. La evaluacidn se llevara a cabo teniendo en cuenta los
objetivos educativos, asi como los criterios de evaluacion es-
tablecidos en el curriculo. .

2. La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos se rea-
lizara desde las diferentes dreas y materias optativas del cu-
rriculo, y sera continua e integradora.

Articulo once

1. La evaluacidn sera realizada por el conjunto de profe-
sores del respectivo grupo de alumnos, coordinados por el pro-

fesor tutor, con el asesoramiento del departamento de orien-

tacion del centro. Dichos profesores actuaran de manera co-
legiada a lo largo del proceso de evaluacién y en la adopcién
de las decisiones resultantes de dicho proceso a las que se re-
fieren los articulos 9 y 10.

2. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes de los
alumnos, como los procesos de ensefianza y su propia prac-
tica docente. Todo ello debe llevar a la evaluacion, y revision
en su caso, del proyecto curricular que se esté desarrollando.

3. Al término del primer ciclo y de cada uno de los cursos
del segundo ciclo, y como consecuencia del proceso de eva-

o hotn
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decidira la promocié de I'alumnat al cicle o al curs segiient.
Aquesta decisio es prendra al mes«de juny, en finalitzar el curs
escolar. -

Article dotze

1. En el context del procés d’avaluacio continua, quan el
progréégi;’un alumne no responga als objectius programats,
el professorat adoptara les oportunes mesures de reforg edu-
catiu i, si s’escau, d’adaptacio curricular.

2. En el marc de les esmentades mesures, al final del pri-
mer cicle i del tercer curs, els professors decidiran si ’alumne
promociona o no, al cicle o curs segiient. La decisi6 adopta-
da s’acompanyara, si és el cas, de mesures educatives com-
plementaries encaminades a contribuir que 'alumne assoles-
ca els objectius programats.

Article tretze
Lequip de professors que es refereix ’apartat 1 de l'arti-
- cle 11, podra avangar un alumne que haja assolit globalment
els objectius educatius del primer cicle o d’algun curs dels del
segon cicle d’aquesta etapa, encara que '’esmentat alumne no
haja estat avaluat positivament en alguna de les arees. En
aquest suposit, per a decidir Pavang, es tindra en compte la
maduresa de 'alumne i les seues possibilitats de progrés en
els estudis posteriors. El mateix criteri s’utilitzara a la fi de
Petapa per a reconéixer a ’'alumne el dret a obtenir el titol
de Graduat en Educacié Secundaria.

2. La decisié que un alumne romanga un any més en un
cicle o curs podra adoptar-se una vegada a la fi del primer
cicle o d’algun dels cursos del segon cicle. Excepcionalment
Pesmentada decisié podra prendre’s una segona vegada, a la
fi d’'un cicle o curs distint, escoltats Palumne i els seus pares,
en el marc que dispose en aquest respecte la Conselleria de
Cultura, Educacio i Ciéncia.

Article catorze

* 1. En PEducacié Secundaria Obligatoria podran realitzar-
se adaptacions curriculars que s’aparten significativament dels
continguts i dels criteris d’avaluacié del curriculum adrega-
des a alumnes amb necessitats educatives especials. Aquestes
adaptacions podran consistir en I'adequacié dels objectius
educatius, Peliminacio o inclusié de determinats continguts
i la conseqiient modificacio dels criteris d’avaluacio, i també
en Pampliacié de les activitats educatives de determinades
-arees curriculars. )

2. Les adaptacions curriculars a queé fa referéncia aquest
article procuraran que els alumnes assolesquen les capacitats
generals propies de ’etapa d’acord amb les seues possibilitats.
Les esmentades adaptacions estaran precedides d’una avalua-
cio de les necessitats educatives especials de 'alumne i d’'una
proposta curricular especifica.

3. La Conselleria de Cultura, Educacid i Ciéncia deter-
minara, per als alumnes amb necessitats educatives especials
que no obtinguen €t titol de Graduat en Educacié Secunda-
ria, la formacio complementaria que els calga per a facilitar-
los la seua insercio en el mén del treball.

Article quinze

1. Per als alumnes amb més de setze anys, els equips do-
cents podran establir diversificacions del curriculum en els
termes previstos en 'article 23 de la Llei Organica 1/1990.
Aquestes diversificacions hauran d’establir-se amb una ava-
luacio psicopedagogica prévia, escoltats els alumnes i els seus
pares, i amb l'informe de la Inspeccid educativa.

2: Les esmentades diversificacions tindran com a objec-
tiu que els alumnes adquiresquen les capacitats generals pro-
pies de Petapa. Per aix0, el curriculum diversificat incloura,

luacion, se decidird la promocién de los alumnos al ciclo o
curso siguiente. Esta decision se tomara en el mes de junio,
al finalizar el curso escolar. ’

Articulo doce

1. En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuan-
do el progreso de un alumno no responda a los objetivos pro-
gramados, los profesores adoptaran las oportunas medidas
de refuerzo educativo y, en su caso, de adaptacion curricular.

2. En el marco de dichas medidas, al final del primer ci-
clo y del tercer curso los profesores decidiran si el alumno
promociona, o no, al ciclo o curso siguiente. La decisién adop-
tada ird acompaiiada, en su caso, de medidas educativas com-
plementarias encaminadas a contribuir a que el alumno al-
cance los objetivos programados.

Articulo trece

1. El equipo de profesores, a que se refiere el apartado 1
del articulo 11, podra promocionar a un alumno que haya
alcanzado globalmente los objetivos educativos del primer ci-
clo o de algun curso de los del segundo ciclo de esta etapa,
aun cuando dicho alumno no haya sido evaluado positiva-
mente en alguna de tas areas. En este supuesto, para decidir
la promocidn se tendrd en cuenta la madurez del alumno y
sus posibilidades de progreso en los estudios posteriores. El
mismo criterio se utilizara al término de la etapa para reco-
nocer al alumno el derecho a obtener el titulo de graduado
en Educacién Secundaria.

2. La decision de que un alumno permanezca un afio mas
en un ciclo o curso podra adoptarse una vez al término del
primer ciclo o de alguno de los cursos del segundo ciclo. Ex-
cepcionalmente dicha decision podra tomarse una segunda
vez, al final de un ciclo o curso distinto, oidos el alumno y
sus padres, en el marco de lo que disponga a este respecto
la Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia.

Articulo catorce

1. En la Educacion Secundaria Obligatoria podran reali-
zarse adaptaciones curriculares que se aparten significativa-
mente de los contenidos y criterios de evaluacion del curricu-
lo, dirigidas a alumnos con necesidades educativas especia-
les. Tales adaptaciones podran consistir en la adecuacion de
los objetivos educativos, la eliminacion o inclusion de deter-
minados contenidos y la consiguiente modificacion de los cri-
terios de evaluacion, asi como en la ampliacion de las activi-
dades educativas de determinadas areas curriculares.

2. Las adaptaciones curriculares a las que se refiere este
articulo tenderan a que los alumnos alcancen las capacida-
des generales propias de la etapa de acuerdo con sus posibili-
dades. Dichas adaptaciones estaran precedidas de una eva-
luacion de las necesidades educativas especiales del alumno
y de una propuesta curricular especifica.

3. La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia deter-
minara, para los alumnos con necesidades educativas espe-
ciales que no obtengan el titulo de graduado en Educacién
Secundaria, la formacidén complementaria que necesiten pa-
ra facilitarles su insercién en el mundo del trabajo.

Articulo quince

1. Para alumnos con mas de dieciséis afios los equipos do-
centes podran establecer diversificaciones del curriculo en los
términos previstos en el articulo 23 de la Ley Organica 1/1990.
Estas diversificaciones habrdn de establecerse previa evalua-
cién psicopedagodgica, oidos los alumnos y sus padres, y con
el informe de la inspeccidn educativa.

2. Las citadas diversificaciones tendran como objetivo que
los alumnos adquieran las capacidades generales propias de
la etapa. Con ese fin, el curriculo diversificado incluira, al

BN
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si més no, tres arees del curriculum basic i, en tot cas, incor-
porara elements formatius de I’ambit lingiiistic i social, i també
elements de I’ambit cientifico-techologic.

3. El programa de diversificacié curricular per a cada
alumne ha d’incloure una clara especificacioé de la metodolo-
gia, continguts i criteris d’avaluacié personalitzats en el marc
que establesca la Conselleria de Cultura, Educacid i Ciéncia.

Article setze

1. La Conselleria de Cultura, Educacid i Ciéncia dictara
les normes de procediment pertinents en matéria d’avaluacié
i promocié d’alumnes.

2. Les normes a les quals es refereix 'apartat anterior han
de ser concordes amb les que el Ministeri d’Educacié i Cien-
cia dicte en aplicacié del que disposa l’article 12 del Reial De-
cret 1007/1991, de 14 de juny, pel qual s’estableixen els en-
senyaments minims corresponents a I’Educacié Secundaria
Obligatoria.

Article disset

1. Els alumnes que en finalitzar ’Educacié Secundaria
Obligatoria hagen assolit els objectius d’aquesta rebran el ti-
tol de Graduat en Educacié Secundaria, que els facultara per
a accedir al Batxillerat i a la Formacié Professional especifi-
ca de grau mitja. _

2. Tots els alumnes, en qualsevol cas, rebran una acredi-
tacio del centre educatiu, en la qual consten els anys cursats
i les qualificacions obtingudes en les diferents arees. Aquesta
acreditacié s’acompanyara d’una orientacio sobre el futur aca-
démic i professional de 'alumne, que en cap cas sera pres-
criptiva i que tindra caracter confidencial.

Article divuit

1. Per als alumnes que no assolesquen els objectius
d’aquesta etapa s’organitzaran programes especifics de garan-
tia social, amb la finalitat de proporcionar-los una formacié
basica i professional que els permeta d’incorporar-se a la vi-
da activa o prosseguir els seus estudis, d’acord amb el que
estableix l'article 23 de la Llei Organica 1/1990.

2. La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia promoura
convenis ambraltres administracions i institucions, publiques
o privades, i facilitara recursos materials i personals que con-
tribuesquen a leficacia dels esmentats programes.

Article dinou

I’ensenyament de ’area de Religio i 'organitzacio d’acti-
vitats d’estudi per als alumnes que no cursen aquesta area
sajustaran al que estableix Plarticle 16 del Reial Decret
1007/1991, de 4 de juny, on s’estableixen els ensenyaments mi-
nims corresponents a ’Educacié Secundaria Obligatoria.

DISPOSICIO ADDICIONAL

La Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia pot adap-
tar el curriculum a qué es refereix aquest decret d’acord amb
les caracteristiques, les condicions i les necessitats de la po-
blacio adulta, d’acord amb les exigeéncies d’organitzacié i me-
todologia de I'educacié de les persones adultes, tant en la mo-
dalitat d’educacié presencial com en I'educacio a distancia.

DISPOSICIONS FINALS

Primera

S’autoritza la Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia
a dictar les disposicions que calguen per a ’aplicacié del que
disposa aquest Decret.

menos, tres areas del curriculo basico y, en todo caso, incor-
porara elementos formativos del ambito lingiiistico y social,
asi como elementos del ambito cientifico-tecnoldgico.

-3. El programa de diversificacion curricular para cada
alumno deberad incluir una clara especificacion de la meto-
dologia, contenidos y criterios de evaluacidn personalizados
en el marco de lo que establezca la Conselleria de Cultura,
Educacié i Ciéncia.

Articulo dieciséis

1. La Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia dictara
las normas de procedimiento pertinentes en materia de eva-
luacién y promocion de alumnos.

2. Las normas a las que se refiere el apartado anterior de-
beran ser acordes con las que el Ministerio de Educacién y
Ciencia dicte en aplicacién de lo dispuesto en el articulo 12
del Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, par el que se es-

tablecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria.

Articulo diecisiete

1. Los alumnos que al término de la Educacién Secunda-
ria Obligatoria hayan alcanzado los objetivos de la misma re-
cibiran el titulo de graduado en Educacion Secundaria, que

.. facultara para acceder al Bachillerato.y a la Formacién Pro-

fesional especifica de grado medio.

2. Todos los alumnos, en cualquier caso, recibiran una
acreditacion del centro educativo, en la que consten los afios
cursados y las calificaciones obtenidas en las distintas dreas.
Esta acreditacion irda acompaiiada de una orientacién sobre
el futuro académico y profesional del alumno, que en ningiin
caso serd prescriptiva y que tendra caracter confidencial.

Articulo dieciocho

1. Para los alumnos que no alcancen los objetivos de esta
etapa se organizaran programas especificos de garantia so-
cial, con el fin de proporcionarles una: formacion basica y pro-
fesional que les permita incorporarse a la vida activa o pro-
seguir sus estudios, de acuerdo con lo establecido en el arti-
culo 23 de la Ley Organica 1/1990.

2. La Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia promo-
vera convenios con otras administraciones e instituciones, pu-
blicas o privadas, y facilitara recursos materiales y persona-
les que contribuyan a la eficacia de dichos programas.

Articulo diecinueve

Las ensefianzas del drea de Religion y la organizacion de
actividades de estudio para los alumnos que no cursen tal drea
se ajustaran a lo dispuesto en el articulo 16 del Real Decreto
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ense-
fianzas minimas correspondientes a la Educaciéon Secunda-
ria Obligatoria.

DISPOSICION ADICIONAL

La Conselleria de Cultura Educacié i Ciéncia podra adap-
tar el curriculo establecido en el presente decreto a las carac-
teristicas, condiciones y necesidades de la poblacion adulta,
de acuerdo con las exigencias de organizacion y metodologia
de la educacion de personas adultas, tanto en la modalidad
de educacién presencial como en la educacion a distancia.

DISPOSICIONES FINALES

Primera

Autorizo a la Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia
paradictar las disposiciones que sean precisas para la aplica-
cion de lo dispuesto en este decreto.
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Segona

Aquest decret entra en vigor Rendema de la publicacié en
el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 30 de mar¢ de 1992.

IR El President de la Generalitat Valenciana,
T JOAN LERMA 1 BLASCO

El Conseller de Cultura, Educacio i Ciéncia,
ANDREU LOPEZ 1 BLASCO

ANNEX

Educacié Secundaria Obligatoria
Ciéncies de la Natura

L. Introduccio

El desenvolupament de les Ciéncies de la Natura ha estat un dels
motors de canvi de la humanitat més important en els darrers se-
gles. La ciéncia ha arribat a constituir una de les claus essencials
per a entendre la cultura contemporania per les seues contribucions,
no sols a la satisfaccio de necessitats humanes relacionades amb as-
pectes econOmics, técnics, etc., sind també a la mateixa manera de
pensar que té ’ésser huma sobre la seua existéncia i sobre la societat.

La necessitat d’un curriculum escolar amb un contingut cienti-
fic ampli i equilibrat, tradicionalment justificada per Pexisténcia d’un
complex conjunt de coneixements que forma part del nostre patri-
moni cultural i que, com a tal, ha d’estar present en les institucions
encarregades de transmetre aqueixa cultura, respon, a més, a una
demanda social perqué ’educacié obligatoria incorpore continguts
de cultura cientifica que preparen els ciutadans del proxim segle per
a comprendre una societat totalment impregnada pel desenvolupa-
ment cientific i técnic, en qué la ciéncia i la tecnologia poden ser
emprades com a instruments de poder i dominacié d’uns grups so-
cials per uns altres, d’'un génere social per un altre. Igualment cal
que P'educacio obligatoria desenvolupe actituds responsables que per-
meten valorar i, si s’escau, prendre decisions sobre qiiestions i pro-
blemes d’amplia repercussio social i economica derivats d’aqueix ma-
teix desenvolupament i, també, que prepare les bases de coneixement
necessaries per a posteriors itineraris educatius, molt més especia-
litzats en aquest ambit, de molts dels alumnes i de les alumnes i,
per tant, per ala vida adulta, tant en ’ambit public com en el privat.

El coneixement de les ciéncies de la natura té, sobretot, un clar
sentit educatiu perqué dota els alumnes d’instruments conceptuals
rigorosos per a comprendre la realitat natural i per a poder intervenir-
hi. Els continguts de racionalitat de les ciéncies de la natura, tant
en els seus elements conceptuals o teorics, com en els de metodolo-
gia i estratégies d’investigacio, contribueixen molt al desenvolupa-
ment de moltes capacitats que es reflecteixen en els objectius de 'edu-
cacio obligatoria de caracter tant conceptual com procedimental i
actitudinal. D’aquesta manera, aconseguir I'accés dels alumnes i de
les alumnes al mén de la ciéncia en particular i als continguts de
les ciéncies de la natura, és un proposit primordial en 'educacié obli-
gatoria, cosa que aqiiesta area tracta d’assolir tot introduint-los en
el valor funcional de la ciéncia, capag d’explicar i predir fenomens
naturals quotidians, i ajudant-los a adquirir els instruments neces-
saris per a indagar la realitat natural d’una manera més analitica,
contrastada i, sobretot, creativa.

En letapa d’Educacid Secundaria Obligatoria, ’'ambit de les cién-
cies de la natura estava integrat amb altres ambits en una sola area
de Coneixement del Medi. En canvi, en I'etapa d’Educacié Prima-
ria, s’organitza com a ambit independent, en correspondéncia amb
el plantejament més diferenciat, analitic i metodic que convé als
alumnes d’unes edats, entre els 12 i 16 anys, en qué s6n cada vegada
més capagos de comprendre conceptes, de fer raonaments i inferén-
cies de caracter abstracte amb operacions sobre simbols i represen-
tacions formalitzades.

Lentramat basic que configura ’area son les disciplines cientif’i-
ques fonamentals relacionades amb P’estudi dels fenomens naturals:

Segunda

El presente decreto entrara en vigor el dia siguiente al de
su publicacién en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 30 de marzo de 1992.

El President de la Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA | BLASCO
El Conseller de Cultura,Educacio i Ciéncia,
ANDREU LOPEZ 1 BLASCO

ANEXO
Educacion Secundaria Obligatoria

Ciencias de la Naturaleza

1. Introduccion

El desarrollo de las ciencias de la naturaleza ha sido uno de los
motores de cambio de la humanidad mas importantes en los tlti-
mos siglos. La ciencia ha llegado a constituir una de las claves esen-
ciales paraentender la cultura contemporanea por sus contribucio-
nes no solo a la satisfaccion de necesidades humanas relacionadas
con aspectos economicos, técnicos, etc., sino también a la propia
forma de pensar que tiene el ser humano sobre su existencia y sobre
la sociedad. :

La necesidad de un curriculo escolar con un contenido cientifi-
co amplio y equilibrado, tradicionalmente justificada por la exis-
tencia de un complejo cuerpo de conocimientos que forma parte de
nuestro patrimonio cultural y que, como tal, debe estar presente en
las instituciones encargadas de transmitir esa cultura, responde, ade-
mas, a una demanda social para que la educacién obligatoria in-
corpore contenidos de cultura cientifica que preparen a los ciuda-
danos del proximo siglo para comprender una sociedad totalmente
impregnada por el desarrollo cientifico y técnico, en la que la cien-
cia y la tecnologia pueden ser utilizadas como instrumentos de po-
der y dominacidn, de unos grupos sociales por otros, de un género
social por otro. Del mismo modo, es necesario que la educacién obli-
gatoria desarrolle actitudes responsables que permitan valorar y, en
su caso, tomar decisiones sobre cuestiones y problemas de amplia
repercusion social y econdmica derivados de ese mismo desarrollo,
y también que prepare las bases de conocimiento necesarias para
posteriores itinerarios educativos, mas especializados en este ambi-
to, por parte de muchos alumnos y alumnas y, por tanto, para la
vida adulta, tanto en el ambito piblico como en el privado.

El conocimiento de las ciencias de la naturaleza tiene, sobre to-
do, claro sentido educativo porque dota a los alumnos de instru-
mentos conceptuales rigurosos para comprender la realidad natural
y poder intervenir sobre ella. Los contenidos de racionalidad de las
ciencias de la naturaleza, tanto en sus elementos conceptuales y ted-
ricos, cuanto en los de metodologia y estrategias de investigacion,
contribuyen en alto grado al desarrollo de multiples capacidades re-
flejadas en los objetivos de la educacion obligatoria de caracter tanto
conceptual como procedimental y actitudinal. Asi pues, y en suma,
lograr el acceso de los alumnos y de las alumnas en particular al
mundo de la ciencia, a los contenidos de las ciencias de la naturale-
za, es un proposito primordial en la educacion obligatoria, que esta
area trata de alcanzar, introduciéndoles en el valor funcional de la
ciencia, capaz de explicar y predecir fendmenos naturales cotidia-
nos, y ayudandoles a adquirir los instrumentos necesarios para in-
dagar la realidad natural de una manera mas analitica, contrastada
y, sobre todo, creativa.

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria el ambito de
las ciencias de la naturaleza que estaba integrado con otros ambitos
en una sola area de Conocimiento del Medio en la etapa de Educa-
cién Primaria, se organiza como ambito independiente, en corres-
pondencia con el planteamiento mas diferenciado, analitico y me-
tédico, que conviene a los alumnos en unas edades, entre los 12 y
los 16 afos, en que son cada vez mas capaces de comprender con-
ceptos, hacer razonamientos e inferencias de caracter abstracto, ope-
rando sobre simbolos y representaciones formalizadas.

El entramado basico que configura el area son las disciplinas cien-
tificas fundamentales relacionadas con el estudio de los fenomenos
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fisica, quimica, biologia i geologia. Encara que una educacié obli-
gatoria ha d’incloure també aspectes géxq encara que no formen part
del marc tradicional d’aquestes disciplinges, son fruit d’una diversifi-

cacio i d’'un ampliacié d’aquestes, les quals han agafat especial re-

llevancia per a les persones en la societat actual, com ara, els temes
relatius a la salut, el medi ambient, etc.

Aquestes disciplines en ’Educacio Secundaria Obligatoria es reu-
neixen en.Ja unitat curricular d’una sola area, amb la finalitat de
facilitar que es puguen fer aproximacions de conjunt als fendmens
naturals; qile es remarquen les relacions i les connexions entre aquests,
i que es pose de manifest ’existéncia de marcs conceptuals i proce-
diments d’indagacié comuns a diferents ambits del saber cientific,
i aixi adquirir, alhora, les grans idees del coneixement de la natura.

No obstant aix0, aquest plantejament curricular d’area ha de per-
metre que els alumnes comprenguen les diferéncies pel que fa a ’ob-
jecte d’estudi i, també, pel que fa als marcs teorics i als procediments
d’indagacio i de contrast entre les diferents disciplines cientifiques
que la integren, i per aix0 en el darrer cicle de I'etapa és aconsella-
ble una aproximacié més analitica que aprofundesca en el coneixe-
ment de la natura des de diferents nivells d’organitzacié i de com-
plexitat d’aquesta. Aquest cicle ha d’implicar, també per als estu-
diants, una presa de consciéncia clara de les diferéncies entre el
coneixement cientific i el quotidia, abordant-los amb un major ri-
gor Pestudi de la natura.

La ciéncia és una activitat constructiva, un procés continu en el
qual les persones i els grups de persones desenvolupen concepcions,
que evolucionen i que canvien en el temps, sobre els aspéctes fisics
i naturals del mon, tot establint d’aquesta manera, progressivament,
mitjangant el plantejament de problemes i la generacio i comprova-
ci6 d’idees com a temptatives contrastables, descripcions i explica-
cions cada vegada més amplies, coherents, fiables i ajustades dels
fendomens.

La ciéncia no és, doncs, solament el conjunt de coneixements
construits pels cientifics sobre el medi natural, el «saber» en un mo-
ment donat, sind també els processos pels quals aqueixos conjunts
teorics es generen i canvien en el temps. El pensament en termes d’hi-
potesi, la recerca del contrast amb la realitat, el fet de posar a prova
la hipotesi mitjangant Pexperimentacio i Pobservacié controlada, la
intencio de trobar sintesis, 'esbos d’idees que servesquen per a re-
soldre problemes inicialment separats, etc, son tan definitoris de la
ciéncia com el conjunt de coneixements construits, i han de formar
part, per tant, de 'aprenentatge de les ciéncies de la natura. Com
a conseqiiéncia d’aquesta manera de pensar i de procedir s’afavorei-
xen una série d’actituds caracteristiques que es correspondrien amb
les que generalment s’associen als equips que fan la ciéncia: curiosi-
tat, creativitat, esperit critic. Es, a més a més, una activitat humana
que explora la natura i, com a tal, té les caracteristiques, els interes-
sos i els errors de qualsevol altra activitat realitzada per I’ésser hu-
ma. La ciéncia és una activitat col'lectiva, inserida en un context so-
cial, no és una activitat pura, realitzada per persones neutrals.

La ciéncia no és, doncs, un conjunt acabat i estatic de veritats
definitives i inamoblibles establertes definitivament i que, per tant,
I’ensenyament de la qual consistesca a transmetre coneixements ja
elaborats que 'alumnat es limita a rebre passivament i que tracta
de memoritzar i recordar. Una concepcio de la ciéncia com a activi-
tat constructiva es correspon amb un plantejament didactic que su-
bratlle el paper actiu i dg construccio cognoscitiva en Paprenentatge.

Cal tenir present que-els alumnes i les alumnes tenen idees es-
pontanies, generalment molt diferents de les cientifiques i, gairebé
sempre, incompletes i esquematiques, relatives a molts dels concep-
tes fonamentals de les ciéncies, les quals sén emprades per a inter-
pretar la informacié que els arriba de ’exterior i els permeten donar
sentit a les experiéncies quotjdianes i comprendre, consegilientment,
el mon que els envolta. Aquest coneixement quotidia es produeix
i esta condicionat per unes regles, per una forma de conéixer espon-
tania, acceptada socialment -majorment d’'una manera implicita-,
eficag per al desenvolupament social de la persona. En canvi, l'es-
devenir cientific ha donat pas a maneres de producci6 de coneixe-
ments, d’elaboracio de conceptes i de teories, és a dir, d’una forma
de conéixer propia que se separa clarament d’aquella en la qual es
produeixen i s’accepten coneixements quotidianament.
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naturales: fisica, quimica, biologia y geologia. Si bien, una educa-
cion obligatoria debe incluir también aspectos que, aun no forman-
do parte del marco tradicional de dichas disciplinas, son fruto de
su.diversificacion y ampliacion, y que han cobrado especial relevancia
para las personas en la sociedad actual, como los relativos a la sa-
lud, el medio ambiente, etc.

Esas disciplinas en la Educacion Secundaria Obligatoria se reu-
nen en la unidad curricular de una sola area, con la finalidad de
facilitar que, se puedan hacer aproximaciones de conjunto a los fe-
nomenos naturales, que se subrayen las relaciones y conexiones en-
tre ellos y se pongan de manifiesto la existencia de marcos concep-
tuales y procedimientos de indagacion comunes a diferentes ambi-
tos del saber cientifico, adquiriendo, al mismo tiempo, las grandes
ideas del conocimiento de la naturaleza.

No obstante, este planteamiento curricular de area debe permi-
tir que los alumnos comprendan las diferencias en cuanto al objeto
de estudio y también en cuanto a marcos teéricos y a procedimien-
tos de indagacion y de contraste entre las diferentes disciplinas cien-
tificas que la integran, por lo que en el ultimo ciclo de la etapa es
aconsejable una aproximacion mas analitica que profundice en el
conocimiento de la naturaleza desde distintos niveles de organiza-
cién y complejidad. Este ciclo debe suponer, también, para los es-
tudiantes una toma de conciencia clara de las diferencias entre co-
nocimiento cientifico y cotidiano, abordandose con mayor rigor el
estudio de la naturaleza.

La ciencia es una actividad constructiva, un proceso continuo
en el cual personas y grupos de personas desarrollan concepciones,

. que evolucionan y cambian con el tiempo, sobre los aspectos fisicos

y naturales del mundo, estableciendo asi, progresivamente, median-
te el planteamiento de problemas y la generacion y comprobacion
de ideas a modo de tentativas contrastables, descripciones y expli-
caciones cada vez mas amplias, coherentes, fiables y ajustadas de
los fenémenos.

La ciencia no es, pues, solo el cuerpo de conocimientos cons-
truidos por los cientificos sobre el medio natural, el «saber», en un
momento dado, sino también los procesos por los cuales esos cuer-
pos tedricos se generan y cambian en el tiempo. El pensamiento en

‘términos de hipotesis, la biisqueda de contraste con la realidad, la

puesta a prueba de hipétesis mediante experimentacion y observa-
cion controlada, la intencion de encontrar sintesis, el esbozo de ideas
que sirvan para resolver problemas inicialmente separados, etc., son
tan definitorios de la ciencia como los cuerpos de conocimiento cons-
truidos, y deben formar parte, por lo tanto, del aprendizaje de las
ciencias de la naturaleza. Como consecuencia de esta forma de pensar
y de proceder se favorecen una serie de actitudes caracteristicas, que
se corresponderian con las que generalmente se asocian a los equi-
pos que hacen ciencia: curiosidad, creatividad, espiritu critico. Es,
ademas, una actividad humana que explora la naturaleza y como
tal tiene las caracteristicas, los intereses y los errores de cualquier
otra actividad realizada por el ser humano. La ciencia es una activi-
dad colectiva, inserta en un ¢ontexto social, no es una actividad pu-
ra, realizada por personas neutrales.

La ciencia no es, pues, un conjunto acabado y estatico de verda-
des definitivas e inamovibles, establecidas de una vez por todas, y
cuya ensefianza, en consecuencia, pueda consistir en una mera trans-
misidon de conocimientos ya elaborados que los alumnos se limiten
a recibir pasivamente y a tratar de memorizar y recordar. A una con-
cepcidn de la ciencia como actividad constructiva le corresponde un
planteamiento didactico que realce el papel activo y de construc-
cion cognoscitiva en su aprendizaje.

Es necesario tener presente que los alumnos y las alumnas tie-
nen ideas espontaneas, generalmente distintas de las cientificas, y,
casi siempre, en todo caso, incompletas y esquematicas, relativas a
muchos de los conceptos fundamentales de las ciencias, que son uti-
lizadas para interpretar la informacion que les llega del exterior y
les permiten dar sentido a las experiencias cotidianas y compren-
der, consecuentemente, el mundo que les rodea. Este conocimiento
cotidiano, se produce y esta condicionado por unas reglas, una for-
ma de conocer espontanea, aceptada socialmente -en su mayor par-
te de un modo implicito-, eficaz para el desarrollo social de la per-
sona. En cambio, el devenir cientifico ha dado lugar a modos de
produccion de conocimientos, de elaboracion de conceptos y teo-
rias, es decir, a una forma de conocer propia que se separa clara-
mente de aquella en la que se producen y aceptan conocimientos
cotidianamente.
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S’hauran de preveure, doncs, les diferéncies de partida entre els
alumnes i les alumnes, ja que el seq ’Procés de socialitzacio ha estat
diferent, i també ho seran moltes de les idees, de les habilitats i de
les actituds amb les quals s’acosten al mon de la ciéncia. I’ensenya-
ment de les ciencies, per tant, ha de promoure una adaptacié o mo-
dificacié en les idees dels alumnes per a donar-los un major poder
explicatiu. La comprensi6 i apropiaci6 de les idees cientifiques es
desenvokipara a mesura que els alumnes i les alumnes tinguen opor-
tunitats d’explorar les implicacions de les seues idees o de noves idees
en la resolucio de situacions problematiques i a mesura que modifi-
quen i amplien els seus criteris d’acceptacid i contrast de les idees
i teories. En aquest sentit, doncs, el coneixement i la comprensié
significativa de les concepcions cientifiques va lligat al desenvolu-
pament d’'una forma de produir i de contrastar coneixements que
modifique i amplie els criteris espontanis i implicits. Generar situa-
cions problematiques i, per tant, incitar a la recerca de solucions i
a plantejar els criteris sobre la validesa d’aquestes, pot ser la base
per al’abandé o no d’unes idees o d’altres. Els alumnes i les alum-
nes han de progressar en ’is de procediments d’investigacié. No obs-
tant aix0, s’ha de tenir en compte que la manera en qué utilitzen
les destreses investigadores depen de la familiaritat amb el context
en el qual estiguen treballant, i que les estructures conceptuals es
troben fortament lligades, a més a més, a dominis especifics; per
tant, els procediments d’investigacié no poden ser ensenyats ni ava-
luats independentment dels continguts que s’estan estudiant ni del
context en qué aquests s’empren.

Les activitats i les situacions d’aprenentatge han de fomentar el .

dialeg, la comunicacié i la confrontacié de les idees propies amb
els altres, tot conformant un context interactiu que contribueix al
desenvolupament per part dels estudiants d’'una autopercepcié po-
sitiva i d’'una capacitat de dirigir i de regular el propi aprenentatge,
aspectes que afavoreixen especialment la superacio de les facultats
entre els alumnes i les alumnes en I'acostament a la ciéncia.

En comengar ’Educacio Secundaria Obligatoria, els alumnes pos-
seeixen ja alguns coneixements adquirits, sobretot, en I’area de co-
neixement del medi natural, social i cultural de ’Educacié Prima-
ria: coneixen els éssers vius que hi ha a I'entorn i, també, algunes
de les seues caracteristiques, similituds i diferéncies; son capacos
d’identificar i diferenciar els principals components fisics i biolo-
gics del medi; saben que existeixen els canvis de la mateéria i son cons-
cients de la influéncia modificadora que exerceixen els éssers humans
en el medi en qué viuen. Aquests i altres coneixements han de ser
consolidats en P'area de Ciéncies de la Natura. Aci s’aprofundira en
les caracteristiques universals que defineixen els éssers vius, tot
analitzant-ne la diversitat en termes d’organitzacid; s’exploraran al~
gunes lleis generals que regeixen tots els processos de la matéria i,
també, les diferéncies entre la mateéria inert i els éssers vius; s’explo-
raran les interaccions entre els diferents components de la matéria
i, també, els principis que regeixen els seus canvis i transformacions;
es valorara la influéncia transformadora dels éssers humans sobre
’equilibri i entorn natural. n

Els continguts conceptuals s’organitzen en aquesta area al vol-
tant d’alguns conceptes fonamentals com ara, la matéria, P'energia,
la unitat, la diversitat, la interaccié i el canvi. S6n conceptes que,
a banda d’interessar per ells mateixos, faciliten ’establiment d’inte-
rrelacidns entre els diferents continguts conceptuals. El seu tracta-
ment ha de permetre que els alumnes avancen en I'adquisicio de les
idees més rellevants del coneixement cientific i en la seua organitza-
ci6 i estructuraci6 en un tot articulat i coherent.

Tampoc no tenen menys importancia els continguts de procedi-
ment. Al sistema conceptual altament organitzat de la ciéncia estan
indissolublement vinculades, com ja hem dit, les pautes i les regles
que caracteritzen els métodes cientifics d’indagacié de la realitat. Per
aixo, els estudiants han de conéixer i d’utilitzar algunes estratégies
habituals en Pactivitat cientifica: el plantejament de problemes i la
formulacio clara d’aquests, la utilitzacio de fonts d’informacié de
manera sistematica i organitzada; la formulacié d’hipotesis perti-

- nents als problemes: contrast d’hipotesis mitjangant 'observacio ri-
gorosa i, en alguns casos, la planificacid i la realitzacié d’experiments;
la recollida, 'organitzacio i ’analisi de les dades, la discussié de con-
clusions, la comunicacio de resultats mitjangant I'informe oportu.

Ressaltar el caracter de creacions imaginatives de les teories cien-
tifiques les quals canvien i-evolucionen amb el temps i, també, la

Habra que contemplar las diferencias de partida entre alumnos
y alumnas, dado que su proceso de socializacion ha sido diferente,
también lo seran muchas de las ideas, habilidades y actitudes con
que se aproximan al mundo de la ciencia. La ensefianza de las cien-
cias, consecuentemente, debe promover una adaptacion o modifi-
cacion en las ideas de los alumnos para darles mayor poder explica-
tivo. La comprension y apropiacion de las ideas cientificas se desa-
rrollara a medida que los alumnos y las alumnas tengan
oportunidades para ir explorando las implicaciones de sus ideas o
de nuevas ideas en la resolucion de situaciones problematicas y a
medida que vayan modificando y ampliando sus criterios de acep-
tacion y contraste de las ideas y teorias. En este sentido, pues, el
conocimiento y la comprension significativa de las concepciones cien-
tificas va ligado al desarrollo de un modo de producir y contrastar
conocimientos que modifique y amplie los criterios espontaneos e
implicitos. Generar situaciones problemadticas y, por tanto, incitar
a la’buisqueda de soluciones y plantear los criterios sobre la validez
de éstas, puede ser la base para el abandono o no de unas u otras
ideas. Los alumnos y las alumnas han de progresar en el uso de pro-
cedimientos de investigacion; no obstante, hay que tener en cuenta
que el modo en que utilizan sus destrezas investigadoras depende
de la familiaridad con el contexto en que estén trabajando, y que
las estructuras conceptuales se encuentran fuertemente ligadas, ade-
mas, a dominios especificos; por tanto, los procedimientos de in-
vestigacion no pueden ser ensefiados ni evaluados independientemen-
te de los contenidos que se estan estudiando, ni del contexto en que
éstos se utilicen.

Las actividades y situaciones de aprendizaje deben fomentar el
dialogo, la comunicacién y la confrontacion de las ideas propias con
los demads, conformando un contexto interactivo que contribuye al
desarrollo por parte de los estudiantes de una autopercepcion posi-
tiva y de una capacidad de dirigir y regular su propio aprendizaje,
aspectos que favorecen especialmente la superacion de las dificulta-
des entre alumnos y alumnas en el acercamiento a la ciencia.

Al comenzar la Educacion Secundaria Obligatoria, los alumnos
poseen ya algunos conocimientos adquiridos, sobre todo, en el drea
de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educa-
cién Primaria: conocen los seres vivos presentes en el entorno, asi
como algunas de sus caracteristicas, semejanzas y diferencias; son
capaces de identificar y diferenciar los principales componentes fi-
sicos y bioldgicos del medio; saben de la existencia de cambios en
la materia, y son conscientes de la influencia modificadora que ejer-
cen los seres humanos ‘en el medio en que viven. Estos y otros cono-
cimientos han de ser consolidados en el area de Ciencias de la Na-
turaleza. En ella se profundizara en las caracteristicas universales
que definen a los seres vivos, analizando su diversidad en términos
de organizacidn; se exploraran algunas leyes generales que rigen to-
dos los procesos de la materia; a la vez que las diferencias entre la
materia inerte y los seres vivos; se exploraran las interacciones entre
los distintos componentes de la materia, asi como los principios que
rigen sus cambios y transformaciones; se valorara la influencia trans-
formadora de los seres humanos sobre el equilibrio y el entorno na-
tural.

Los contenidos conceptuales se organizan en este drea alrededor
de algunos conceptos fundamentales tales como materia, energia,
unidad, diversidad, interacciéon y cambio. Son conceptos que, ade-
mas de interesar por si mismos, facilitan el establecimiento de inte-
rrelaciones entre los diferentes contenidos conceptuales. Su trata-
miento debe permitir que el alumnado avance en la adquisicion de
las ideas mas relevantes del conocimiento cientifico, y en su organi-
zacion y estructuracion en un todo articulado y coherente.

Una importancia no menor corresponde a los contenidos proce-
dimentales. Al sistema conceptual altamente organizado de la cien-
cia estan indisolublemente vinculadas, como hemos dicho, pautas
y reglas que caracterizan métodos cientificos de indagacion de la
realidad. Por ello, los estudiantes han de conocer y utilizar algunas
estrategias habituales en la actividad cientifica: planteamiento de pro-
blemas y formulacidn clara de ellos; utilizacion de fuentes de infor-
macién de manera sistematica y organizada; formulacion de hipé-
tesis pertinentes a los problemas; contraste de hipotesis mediante la
observacion rigurosa y, en ciertos casos, la planificacion y realiza-
cién de experimentos; recogida, organizacion y analisis de los da-
tos; discusion de conclusignes, y comunicacion de resultados me-
diante el oportuno informe.

Resaltar el caracter de creaciones imaginativas de las teorias cien-
tificas, que cambian y evolucionan con el tiempo, asi como la natu-
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naturalesa col'lectiva 1 social del treball cientific, com també la seua
potencialitat i les seues limitacions, que contribuiran a millorar les
actituds dels alumnes i de les alumne¥ cap a la ciéncia i el seu apre-

nentatge. Shan d’afavorir les actituds de curiositat i d’interés per *

tot alldo que faga referéncia al propi medi i a la seua conservacio i,
també, a tenir cura del propi cos; també s’afavoriran les actituds de
flexibilitat intel'lectual, de disposicio al rigor metodic i critic; de gust
pel coneixement; d’estima pel treball investigador en equip; d’exi-
.géncia de_raons i d’argumentacions en la discussio de les idees i en
la presa & posicions propies, etc.

Els alumnes i les alumnes han d’apreciar, també, la influéncia
en el desenvolupament de les diferents ciéncies en les seues vides,
comparant de quina manera han influit determinats avangos tecno-
logics en la vida de les persones i de la societat. La relacio de les
ciéncies amb I’entorn constitueix un element inseparable de la ma-
teixa naturalesa d’aquestes: la totalitat de les idees i teories que es
desenvolupen en I'educacio obligatoria afecten problemes de I'en-
torn immediat de I’alumne, tant en el vessant public com en el pri-
vat. Per aix0 un aprenentatge significatiu de les concepcions cienti-
fiques comporta que aquestes passen a formar part de la «manera
de pensar» dels alumnes dins i fora del context escolar.

I’ensenyament de les ciéncies de la natura ha de fomentar que
tot ’alumnat aprecie la seua responsabilitat com a membres d’una
societat, donant-lo les oportunitats que calga perqué exploren al-
guns dels problemes amb els quals s’enfronta la societat actual; ana-
litzant els pro i els contra de les diferents situacions; avaluant els
aspectes economics, politics, socials, etc., que estan implicats en la
solucio i, també, valorant que I'aspecte cientific és un dels factors
que s’han de tenit ¢h compte en la presa de decisions.

En l’area de les Ciéncies de la Natura contribueix de manera de-
cisiva al desenvolupament i a ’adquisicio de les capacitats que s’as-
senyalen en els objectius generals de ’Educacié Secundaria Obliga-
toria com ara: una millor comprensié del mon fisic, dels éssers vius
i de les relacions que hi ha entre tots dos, mitjancant la construccio
d’un marc conceptual estructurat; adquisicié de procediments i es-
tratégies per a explorar la realitat i afrontar problemes al seu si, d’una
manera més objectiva, rigorosa i creativa; el desenvolupament d’ha-
bilitats de comprensi6 i d’expressio correcta i rigorosa de textos cien-
tifics i tecnologics; 'adopcio d’actituds de flexibilitat, de coherén-
cia, de sentit critic, de rigor i d’honestedat intellectual, i la seua apli-
cacio a les relacions hnmanes; ’equilibri personal, mitjangant el
coneixement de les caracteristiques, de les possibilitats i de les limi-
tacions del propi cos, considerat com a organisme viu la salut i be-
nestar del qual depenen de les seues relacions amb el medi, el qual,
per altra banda, també cal atendre i millorar.

I1. Objectius generals

Lensenyament de les ciéncies de la natura en ’etapa d’Educacio
Secundaria Obligatoria té com a objectiu contribuir ‘a desenvolu-
par en els alumnes i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Comprendre i expressar missatges cientifics per mitja de I'is
del llenguatge oral i escrit amb propietat i, també, altres sistemes
de notacio i representacié quan siga necessari.

2. Aplicar els conjunts basics de les ciéncies de la natura per a
elaborar una interpretacio cientifica dels principals fenomens natu-
rals i, també, per a analitzar i valorar alguns desenvolupaments i
aplicacions tecnologics de rellevancia especial.

3. Aplicar estratégies personals coherents amb els procediments
de la ciéncia en la resolucio de problemes: identificacié del proble-
ma, formulacié d’hipotesis, planificacio i realitzacié d’activitats per
a contrastar-les, sistemdtitzacié i analisi dels resultats i comunica-
ci6 d’aquests.

4. Participar en la planificacid i en la realitzaci6 en equip d’acti-
vitats cientifiques, tot valorant les aportacions propies i dels altres
d’acord amb els objectius establerts i, també, mostrant una actitud
flexible i de col'laboracié que els faga assumir responsabilitats en
el desenvolupament de les tasques.

S. Elaborar criteris personals i raonats sobre qiiestions cientifi-
ques i tecnologiques basiques en la nostra época mitjangant el con-
trast i Pavaluacié d’informacions obtingudes en fonts diferents.

6. Emprar els seus coneixements sobre el funcionament del cos
huma per a desenvolupar i afermar els habits de cura i salut corpo-
ral que propicien un clima individual i social sa i saludable.

7. Emprar els seus coneixements sobre els elements fisics i els
éssers vius per a fruir del medi natural i, també, per a proposar, va-

raleza colectiva y social del trabajo cientifico, al igual que su poten-
cialidad y limitaciones, contribuira a mejorar las actitudes de los
alumnos y las alumnas hacia la ciencia y su aprendizaje. Se deben
favorecer actitudes de curiosidad e interés por todo lo relativo al me-
dio y a su conservacion, y también al cuidado del propio cuerpo;
de flexibilidad inteleetual; de disposicion al rigor metodico y criti-
co; de gusto por el conocimiento; de aprecio por el trabajo investi-
gador en equipo; de exigencia de razones y argumentaciones en la
discusion de las ideas y en la toma de posturas propias; etc.

Asi mismo, los alumnos y las alumnas deben apreciar la influencia
del desarrollo de las diversas ciencias en sus vidas, comparando c6-
mo han influido determinados avances tecnoldgicos en la vida de
las personas y de la sociedad. La relacion de las ciencias con el en-
torno constituye un elemento inseparable de la propia naturaleza
de éstas: la totalidad de las ideas y teorias que se van a desarrollar
en la educacion obligatoria afectan a problemas del entorno inme-
diato de los alumnos, tanto en la vertiente publica como en la pri-
vada. Por ello, un aprendizaje significativo de las concepciones cien-
tificas supone que éstas pasen a formar parte del «modo de pen-
sar» de los alumnos, no solo dentro del contexto escolar, sino también
fuera de él.

La ensefianza de las ciencias de la naturaleza debe fomentar que
todos los alumnos aprecien sus responsabilidades como miembros
de la sociedad, dandoles oportunidades para que exploren algunos
de los problemas con que se enfrenta la sociedad actual, analizando
los pros y los contras de las distintas soluciones, evaluando los as-
pectos econdémicos, politicos y sociales, etc., que estan implicados
en su solucion, y valorando que el aspecto cientifico es uno mas de
los factores que se deben tener en cuenta en la toma de decisiones.

Elarea de Ciencias de la Naturaleza contribuye de forma decisi-
va al desarrollo y adquisicion de capacidades que se sefialan en los
objetivos generales de la Educacién Secundaria Obligatoria, tales
como son: una mejor comprension del mundo fisico, de los seres
vivos y de las relaciones existentes entre ambos, mediante la cons-
truccion de un marco conceptual estructurado; la adquisicién de pro-
cedimientos y estrategias para explorar la realidad y afrontar pro-
blemas, dentro de ella, de una manera mas objetiva, rigurosa y crea-
tiva; el desarrollo de habilidades de comprensién y expresion correcta
y rigurosa de textos cientificos y tecnologicos; la adopcidn de acti-
tudes de flexibilidad, coherencia, sentido critico, rigor y honestidad
intelectual y su aplicacion a las relaciones humanas, y el equilibrio
personal, mediante el conocimiento de las caracteristicas, posibili-
daaes y limitaciones del propio cuerpo,.en cuanto organismo vivo,
cuya salud y bienestar dependen de sus relaciones con el medio, al
cual, por otra parte, también es preciso cuidar y mejorar.

11. Objetivos generales

La ensefianza de las ciencias de la naturaleza en la etapa de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a de-
sarrollar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender y expresar mensajes cientificos utilizando el len-
guaje oral y escrito con propiedad asi como otros sistemas de nota-
cion y representacion cuando sea necesario.

2. Aplicar los conceptos basicos de las ciencias de la naturaleza
para elaborar una interpretacion cientifica de los principales feno-
menos naturales, asi como para analizar y valorar algunos desarro-
llos y aplicaciones tecnologicos de especial relevancia.

3. Aplicar estrategias personales, coherentes con los procedimien-
tos de la ciencia, en la resolucién de problemas: identificacion del
problema, formulacion de hipétesis, planificacion y realizacién de
actividades para contrastarlas, sistematizacion y analisis de los re-
sultados y comunicacion de los mismos.

4. Participar en la planificacion y realizacion en equipo de acti-
vidades cientificas, valorando las aportaciones propias y ajenas en
funcién de los objetivos establecidos, mostrando una actitud flexi-
ble y de colaboracion y asumiendo responsabilidades en el desarro-
llo de las tareas.

S. Elaborar criterios personales y razonados sobre cuestiones
cientificas y tecnoldgicas basicas en nuestra época mediante el con-
traste y la evaluacion de informaciones obtenidas en distintas fuentes.

6. Utilizar sus conocimientos sobre el funcionamiento del cuer-
po humano para desarrollar y afianzar habitos de cuidado y salud
corporal que propicien un clima individual y social sano y saludable.

7. Utilizar sus conocimientos sobre los elementos fisicos y los
seres vivos para disfrutar del medio natural, asi como proponer, va-
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lorar i, si s’escau, participar en iniciatives encaminades a conservar-
lo i a millorar-lo. -

8. Reconeixer i valorar les aportacions de la ciéncia per a la mi-
llora de les condicions d’existéncia dels éssers humans; per a apre-
ciar la importancia de la formacié cientifica; per a emprar en les
activitats quotidianes les actituds i els valors propis del pensament
cientific i per a adoptar una actitud critica i fonamentada davant
dels grans problemes que avui plantegen les relacions entre la cién-
cia i la sogietat. -

9. Valorar el coneixement cientific com un procés de construc-
cié lligat a les caracteristiques i a les necessitats de la societat en ca-
da moment historic i sotmeés a evolucid i a revisié continua.

I11. Continguts

Introduccio .

No sembla possible incloure tota la cultura cientifica actual en
un curriculum destinat als alumnes i a les alumnes de Secundaria
Obligatoria. .

En general, els coneixements cientifics que es poden seleccionar
en I'area de la natura sn molt variats i, per a atényer diferents do-
minis de conceptes, principis i procediments, destreses i actituds, sn
d’un elevat valor formatiu i contribueixen a desenvolupar els objec-
tius generals de I'etapa. .

Per a valorar quins «sabers» basics cal incloure en un ensenya-
ment obligatori, es prenen en consideracio diversos factors. En pri-
mer terme, les mateixes disciplines cientifiques. Perd no solament
la ciéncia, perque la seleccié de continguts no pot ser de cap mane-
ra el resultat d’'una aplicacié mecanica dels elements que constituei-
‘xen la ciéncid, siié-fue sera el resultat de conjugar els aspectes epis-
temologics amb aspectes psicopedagogics i sociologics.

Pel que fa als coneixements cientifics, s’han de buscar aquells
nuclis conceptuals al voltant dels quals s’ordenen la majoria dels co-
neixements cientifics actuals. Es a dir, es tracta de seleccionar con-
ceptes que donen sentit als paradigmes cientifics actuals en les dife-
rents disciplines que configuren I’area. Lestudi del mén natural s’es-
tructura al voltant dels conceptes de matéria, d’energia, d’unitat, de
diversitat, d’interaccid i de canvi, amb la idea d’integrar en aquests
nuclis els aspectes referents tant a la matéria com als éssers vius, als
factors geologics o a ecosistemes.

Pero, com ja s’ha assenyalat abans, la ciéncia és molt més que
un conjunt de coneixements, és una manera de pensar i de fer. La
ciéncia ens convida a plantejar problemes, a admetre hipotesis al-
ternatives i a considerar quina és la que millor s’lacomoda als fets:
ens obliga a reflexionar sobre el valor de les innovacions i dels co-
neixements ja establerts.

Tots aquests aspectes que fan referéncia al «saber fer» es consi-
deren també continguts i, com a tals, es recullen en els dos primers
blocs, en els quals s’incorporen també altres elements importants
per a una educacid cientifica: els que relacionen ciéncia i societat

i els que contribueixen a desenvolupar actituds positives cap a la cién- -

cia i el treball cientific.

Evidentment, aquests blocs no s’han de llegir com a «temes» que
s’han d’incloure en el curs juntament amb la ciéncia «normaly, si-
no que es pretén que es desenvolupen tot al llarg de I'etapa i s’han
d’incloure en les activitats que es realitzen a classe.

Si es tenen en compte els aspectes psicopedagogics, s’haura de
reconé€ixer que per a-aconseguir un aprenentatge significatiu mit-
jangant unes activitats d’aprenentatge destinades a promoure el canvi
conceptual, és preferibte 'aprofundiment a la quantitat. Aix0 és aixi
perqué en una metodologia activa, en la qual ’alumnat és el princi-
pal protagonista i responsable del seu aprenentage, cal que es posen
de manifest les seues idees, que les contraste, que entre en conflicte
amb aquestes, que les modifique, etc. Es a dir, caldra realitzar-hi
diverses activitats cada vegada que es desitge que ’alumne construes-
ca un nou concepte i per a aixo cal temps.

Hi ha una altra raé per a inclinar-se per I'aprofundiment en el
tractament dels continguts: d’aquesta manera s’afavoreixen les acti-
tuds positives dels estudiants envers la ciéncia, ja que disposen de
més temps per a les discussions, per a experimentar, per a reflexio-
nar, etc.

Finalment, la seleccié de continguts ha de ser guiada també per
criteris sociologics. S’ha de tenir present que la majoria dels alum-

“nes i de les alumnes de ’educacio obligatoria no seran després cien-

lorar y, en su caso, participar en iniciativas encaminadas a conser-
varlo y mejorarlo.

8. Reconocer y valorar las aportaciones de la ciencia para la me-
jora de las condiciones de existencia de los seres humanos, apreciar
la importancia de la formacion cientifica, utilizar en las actividades
cotidianas las actitudes y los valores propios del pensamiento cien-
tifico, y adoptar una actitud critica y fundamentada ante los gran-
des problemas que hoy plantean las relaciones entre ciencia y so-
ciedad.

9. Valorar el conocimiento cientifico como un proceso de cons-
truccion ligado a las caracteristicas y necesidades de la sociedad en
cada momento histdrico y sometido a evolucidn y revision continua.

II1. Contenidos
Introduccion

No parece posible incluir toda la cultura cientifica actual en un
curriculo destinado a los alumnos y a las alumnas de Secundaria
Obligatoria.

En general, los conocimientos cientificos que se pueden selec-
cionar en el area de Ciencias de la Naturaleza son muy variados vy,
por afectar a varios dominios de conceptos, principios, procedimien-
tos, destrezas y actitudes, son de alto valor formativo y contribuyen
a desarrollar los objetivos generales de la etapa.

Para valorar qué «saberes» basicos deben contemplarse en una
enseflanza obligatoria, se toman en consideracion diversos factores.
En primer lugar, las propias disciplinas cientificas. Pero no sélo la
ciencia, porque la seleccion de contenidos no puede ser en modo
alguno el resultado de una aplicacién mecanica de los elementos que
constituyen una ciencia, sino que sera el resultado de conjugar los
aspectos epistemoldgicos con aspectos psicopedagdgicos y sociold-
gicos.

Por lo que respecta a los conocimientos cientificos, hay que bus-
car aquellos nucleos conceptuales en torno a los cuales se ordenan
la mayoria de los conocimientos cientificos actuales. Es decir, se trata
de seleccionar los conceptos que dan sentido a los paradigmas cien-
tificos actuales en las diferentes disciplinas que configuran el area.
Se estructura el estudio del mundo natural en torno a los conceptos
de materia, energia, unidad, diversidad, interaccion y cambio, con
la idea de integrar en estos nucleos los aspectos referentes tanto a
la materia como a los seres vivos, a los factores geolégicos o a eco-
sistemas.

Pero, como ya se ha sefialado anteriormente, la ciencia es mu-
cho mas que un cuerpo de conocimientos, es una manera de pensar
y de hacer. La ciencia nos invita a plantear problemas, a admitir hi-
poOtesis alternativas y a considerar cual es la que mejor se acomoda
a los hechos. Nos obliga a reflexionar sobre el valor de las innova-
ciones y de los conocimientos ya establecidos.

Todos estos aspectos referentes al «saber hacer» se consideran
también contenidos y, como tales, se recogen en los dos primeros
bloques, en los que se incorporan también otros elementos impor-
tantes para una educacion cientifica: los que relacionan ciencia y
sociedad y los que contribuyen a desarrollar actitudes positivas ha-
cia la ciencia y el trabajo cientifico.

Evidentemente, estos bloques no se deben leer como «temas» que
hay que incluir en el curso junto a la ciencia «normal», sino que
se trata de desarrollarlos a lo largo de la etapa y deben incluirse en
las actividades que se realicen en clase.

Si se tienen en cuenta los aspectos psicopedagdgicos, habra que
reconocer que para conseguir un aprendizaje significativo, por me-

dio de unas actividades de aprendizaje destinadas a promover el cam--

bio conceptual, es preferible la profundidad a la cantidad. Esto es
asi, porque en una metodologia activa, en la que el alumno es el
principal protagonista y responsable de su aprendizaje, es necesario
que se pongan de manifiesto sus ideas, que las contraste, que entre
en conflicto con ellas, que las modifique, etc. Es decir, sera necesa-
rio realizar diversas actividades cada vez que se desea que el alum-
no construya un nuevo concepto y para ello se necesita tiempo.

Hay otra razon para inclinarse por la profundidad en el trata-
miento de los contenidos: de este modo se favorecen las actitudes
positivas de- los estudiantes hacia la ciencia, por disponer de mas
tiempo para discutir, experimentar, reflexionar, etc.

Por ultimo, la seleccion de contenidos debe ir guiada también
por criterios sociologicos. Hay que tener presente que la mayoria
de alumnos y de alumnas de la educacion obligatoria no seran des-
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tifics i cientifiques. Pero, en una societat molt influida per la cién-
cia, encara que la nostra tasca no sigg formar més cientifics, si que
hem d’aprofundir-ne en la comprensio. Per a la qual cosa, haurem
de proporcionar-los les eines que calga perqué puguen distingir la
ciéncia de la fantasia i comprendre els avangos i les noves aporta-
cions d’aquella.

Com a conseqiiéncia de les anteriors consideracions, es presen-
ten uns blocs de continguts en els quals es recullen, en termes gene-
rals, els camps d’actuacio6 de les ciéncies de la natura en ’Educacié
Secundaria Obligatoria. Els blocs de contmguts no sén equivalents
pel que fa a la durada, la jerarquitzacid, el major o menor caracter
quantitatiu, ni impliquen cap seqiienciacid. Lespecificacio, amb més
detall i més profunditat, la seqiienciacio dels continguts i el temps
que s’ha d’emprar en cadascun d’aquests, correspon fer-la en els pro-
jectes curriculars que puguen realitzar-s’hi, en queé se seleccionaran
els conceptes i S’establiran les xarxes conceptuals a partir de les quals
s’aborda l'estudi de diversos moduls, temes o unitats didactiques.

Resta per assenyalar una darrera particularitat. Aquests blocs in-
corporen en part dos aspectes nous que s’han de desenvolupar en
un ensenyament obligatori: ’educacié ambiental i 'educacio per a
la salut. Una part important d’aquestes esta inclosa en alguns blocs
d’aquesta area, pero no s’hi exhaureix. El tractament que demanen
en el curriculum escolar és molt més ampli del que permet una area,
perque impliquen també continguts d’altres arees i exigeixen un trac-
tament de conjunt de diversos aspectes per a afrontar problemes de-
terminats com ara la contaminacid, el manteniment d’un cos sa, etc.

Desenvolupar una educaci6 ambiental per a la salut en l'escola

ha d’afectar tot 'Ambit escolar. Es tracta de «temes transversals» que

s’han d’incloure, com a ambit de tractament especific, en el projecte

curricular de centrei que, comptant amb tota la col-laboracio de 'area

de Ciéncies de la Natura, tinguen la seua organitzacié i la coordina-

cio en el centre per a garantir que, amb les ajudes externes que cal-
ga, aquests projectes reben un tractament adequat.

Els continguts que figuren entre asteriscos (*) es desenvolupa-
ran al darrer curs de ’etapa. No obstant aixo, alguns dels seus as-
pectes poden ser tractats, també, en cursos anteriors.

Bloc 1. Aproximacio al treball cientific

Els alumnes i les alumnes han d’avangar en la comprensio i en
la utilitzacié dels aspectes intel-lectuals i practics que els permetran
abordar problemes des del punt de vista cientific i augmentar-ne I'en-
teniment pel que fa a la forma en qué es produeixen i avancen els
coneixements ciéentifics. Aixo es dura a cap mitjangant les activitats
que calga per a desenvolupar els continguts de tots els blocs del cu-
rriculum, tot augmentant progressivament el grau de complexitat,
precisio i coheréncia al llarg de I’etapa.

Les activitats han de fomentar la capacitat de:

— plantejar problemes, formular hipotesis i planejar estratégies;

— desenvolupar experiments;

— interpretar resultats;

— realitzar prediccions i inferéncies;

— dissenyar investigacions i comunicar de manera apropiada les
activitats realitzades i els resultats obtinguts.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Expressid clara de les expectatives davant de situacions quoti-
dianes, tant pel que fa a 'ambit public com al privat, i interpretaci6
de les «dades» que aquestes situacions els proporcionen.

2. Expressio verbal o grafica (mitjangant dibuixos, diagrames,
grafics, etc.) del desenv3lupament i resultat de les activitats realit-
zades.

3. Planificacid i realitzacié d’observacions, classificacions, etc.
com a resposta als problemes plantejats.

4. Plantejament de preguntes que permeten la investigacio.

S. Formulacié d’hipotesis i de la seua contrastacio.

6. Planificacié d’activitats per a contrastar hipotesis (control de
variables).

7. Utilitzacié d’instruments basics de mesura i observacié amb
un grau creixent de precisio (regle, balanga, cronometre, termome-
tre, proveta).

8. Utilitzacid de fonts secundaries (llibres, periodics, revistes, vi-
deos...) per a realitzar investigacions, com ara: beneficis i perjudicis
de la utilitzaci6 de les diferents fonts d’energia, distribucio de 'energia
eléctrica des del lloc d’obtencio fins al de consum, etc.

pués cientificos o cientificas. Pero, en una sociedad muy influida -

por la ciencia, aunque la tarea no sea formar mas cientificos, si se
debe profundizar en su comprension. Y, para ello, se debera pro-
porcionar a los alumnos las herramientas necesarias para que pue-
dan distinguir la ciencia de la fantasia y comprender los avances y
las nuevas aportaciories de aquélla.

Como consecuencia de las anteriores consideraciones, se presen-
tan unos bloques de contenidos en los que se recogen, en términos
generales, los campos de actuacion de las ciencias de la naturaleza
en la Educacién Secundaria Obligatoria. Los bloques de conteni-
dos no son equivalentes en cuanto a duracion, jerarquizacion, ma-
yor o menor caracter cuantitativo ni implican secuenciacion algu-
na. La especificacion, con mayor detalle y profundidad, la secuen-
ciacion de los contenidos y el tiempo que se debe emplear en cada
uno de ellos, corresponde hacerla en los proyectos curriculares que
puedan realizarse, en los que se seleccionaran los conceptos y se es-
tableceran las redes conceptuales a partir de las cuales se aborda el
estudio de diversos mddulos, temas o unidades diddcticas.

Queda por seiialar una ultima particularidad. Estos bloques in-
corporan en parte dos nuevos aspectos que se deben desarrollar en
una ensefianza obligatoria: la educaciéon ambiental y la educacion
para la salud. Una parte importante de éstas esta contemplada en
algunos bloques de esta area, pero no se agota en ellos. El trata-
miento que requieren en el curriculo escolar es mucho mas amplio
del que permite un area, porque implican también contenidos de otras
dreas y exigen un tratamiento conjunto de varios aspectos para afron-
tar determinados problemas como la contaminaci(')n el mantenimien-
to de un cuerpo sano, etc.

Desarrollar una educacion ambiental o una educacién para la
salud en la escuela debe afectar a todo el ambito escolar. Se trata
de «temas transversales» que se deben incluir como ambito de tra-
tamiento especifico en el proyecto curricular de centro y que, con-
tando con toda la colaboracion del area de Ciencias de la Naturale-
za tengan su organizacion y coordinacion en el centro para garanti-
zar que, con las ayudas externas necesarias, estos proyectos reciban
un tratamiento adecuado.

Los contenidos que figuran entre asteriscos (*) se desarrollaran
en el iltimo curso de la etapa. No obstante, algunos de sus aspectos
pueden ser tratados, también, en cursos anteriores.

Bloque 1. Aproximacion al trabajo cientifico

Los alumnos y las alumnas deben avanzar en la comprensién y
utilizacion de los aspectos intelectuales y practicos que les permitan
abordar problemas desde el punto-de vista cientifico y aumentar su
entendimiento en cuanto al modo en que se producen y avanzan los
conocimientos cientificos. Ello se llevara a cabo mediante las acti-
vidades necesarias para desarrollar los contenidos de todos los blo-
ques del curriculo, aumentando progresivamente el grado de com-

~ plejidad, precisién y coherencia a'lo largo de la etapa.

Las actividades deben fomentar la capacidad de:

— plantear problemas, formular hipétesis y planear estrategias;

— desarrollar experimentos;

— interpretar resultados;

— realizar predicciones e inferencias;

— disenar investigaciones y comunicar de manera apropiada las
actividades realizadas y los resultados obtenidos.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Expresion clara de sus expectativas ante situaciones cotidia-
nas, tanto del ambito publico como del privado, e interpretacion de
los «datos» que éstas les proporcionen.

2. Expresion verbal o grafica (por medio de dibujos, diagramas,
graficos, etc.) del desarrollo y resultado de las actividades realizadas.

3. Planificacidn y realizacion de observaciones, clasificaciones,
etc. como respuesta a los problemas planteados.

4. Planteamiento de preguntas que permitan la investigacion.

S. Formulacién de hipdtesis y su contrastacion.

6. Planificacion de actividades para contrastar hipdtesis (con-
trol de variables).

7. Utilizacion de instrumentos basicos de medida y observacion

- con un grado creciente de precision (regla, balanza, cronémetro, ter-

mometro, probeta).

8. Utilizacion de fuentes secundarias (libros, periodicos, revis-
tas, videos...) pararealizar investigaciones; por ejemplo: beneficios
y perjuicios de la utilizacion de las distintas fuentes de energia, dis-
tribucion de la energia eléctrica desde el lugar de obtencion hasta
el de consumo, etc.

o
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9. Utilitzacid correcta del llenguatge técnic i coneixement dels
sindonims que per a aquests tecnicismes s’utilitzen en la vida quoti-
diana. -

10. Desenvolupament quantitatiu de les idees i dels conceptes qua-
litatius.

Bloc 2. Naturalesa de la ciéncia. Relacions entre ciéncia, técnica
i societat -

S’abardara l'estudi de la naturalesa de la ciéncia i de les seues
limitacions. Aixo0 implica la modificacio de la imatge tradicional de
la ciéncia exacta, logica, de solucions uniques, lliure d’ambigiiitats,
absoluta, immutable; és a dir, es tracta d’entendre com s’elaboren
les idees cientifiques, com evolucionen i com canvien amb el temps
(naturalesa temporal i provisional de les teories cientifiques) i de com
els afecta el context social, economic, religios, cultural i politic en
el qual es desenvolupen.

Per altra banda, els estudiants hauran de ser conscients de la re-
llevancia de les ciéncies per a la seua vida, per a la qual cosa s’hau-
ran de desenvolupar i emprar les idees i les teories en situacions quo-
tidianes tant de ’ambit public com del privat, que posen de mani-
fest aquesta importancia. Amb aquesta finalitat, ampliara el nombre
d’objectius i dispositius que s’utilitzen per a il'lustrar els diferents
conceptes, inclosos els que es donén en ’ambit doméstic amb els
quals les alumnes estan més familiaritzades, amb el proposit, a més
a més, de desdibuixar el limit entre el camp d’interessos dels alum-
nes i el de les alumnes. Per a la qual cosa es duran a terme les activi-
tats que calga per a estructurar i desenvolupar els continguts dels
altres blocs.

Els continguts gue corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Caracter temptatiu i d’invenci6 de les teories cientifiques.

2. Idees o teories que es mantingueren en determinades époques,
les causes del seu manteniment o del seu abandd i les idees o teories
que les substituiren; per exemple: el model geocéntric, el model ato-
mic de Dalton, la teoria de la generacié espontania.

3. Canvis (socials, morals, etc.) que es produeixen en la vida de
les persones a causa del pas d’una teoria a una altra de diferent; per
exemple: la teoria de I’evolucio, la gravitacid universal i la prediccio
anticipada de larribada dels cometes.

4. Aplicacions practiques d’algunes idees i d’algunes teories cien-
tifiques, el desenvolupament tecnologic al qual s’ha arribat i la seua
incidéncia en la vida quotidiana; per exemple: analisis del funcio-
nament d’objectes, d’instruments o processos basats en idees cienti-
fiques.

5. Avang experimentat en algun camp concret (medicina, agri-
cultura, materials, comunicacid, industria, obres d’enginyeria...), i
algun dels problemes que han sorgit amb aquests avangos (conta-
minacio, residus, escalfament de 'atmosfera, forat en la capa d’0z4...).

6. Comprensid del fet que I'aspecte cientific és només un dels
molts factors que s’ha de tenir en compte en la soluci6 dels proble-
mes que es planteja la societat actual i que, en la presa de decisions,
s’han de valorar diverses implicacions; com ara: les fonts de 'energia.

7. Existéncia de discrepancies entre els cientifics sobre algun pro-
blema actual; com ara: la fusi6 freda, la prediccid de terratrémols.

8. Comprensio que la manera en qué es produeixen i s’accepten
els coneixements en les ciéncies és diferent de la de la vida quotidiana.

9. Disposicio a la consideracio i valoracié d’arguments diferents
dels propis. -

10. Disposicié a col'laborar amb els altres.

11. Actitud de curiositat, de perseveranga i de disposici6 a I’ana-
lisi reflexiva.

12. Respecte i sensibilitat envers el medi ambient i rebuig cap a
les accions humanes responsables de la contaminacié i la degrada-
cié d’aquest.

13. Confianga en la propia capacitat personal per a progressar.

Bloc 3. Propietats generals de la matéria i de la naturalesa cor-
puscular

Sestudiara Pestructura dels materials, tot advertint que tenen pro-
pietats molt diferents —en les quals es basa la seua utilitzacio en
la vida quotidiana— (duresa, resisténcia a la traccio, elasticitat, con-
ductivitat eléctrica i térmica...) i, també, propietats generals comu-
nes (massa, volum —que no es fan servir per a diferenciar un mate-
rial d’un altre— i densitat), pero que tots estan formats per particu-
les (atoms i molécules) en moviment. Els alumnes han de ser capagos

9. Utilizacion correcta del lenguaje técnico y conocimiento de
los sindnimos que para esos tecnicismos se utilizan en la vida coti-
diana.

- 10. Desarrollo cuantitativo de las ideas y de los conceptos cuali-
tativos.

Bloque 2. Naturaleza de la ciencia. Relaciones entre ciencia, téc-
nica y sociedad

Se abordara el estudio de la naturaleza de la ciencia y sus limita-
ciones. Ello supone la modificacion de la imagen tradicional de cien-

. cia exacta, logica, de soluciones tnicas, libre de ambigiiedades, ab-

soluta, inmutable; es decir, se trata de entender cémo se elaboran
las ideas cientificas, como evolucionan y cambian con el tiempo (na-
turaleza temporal y provisional de las teorias cientificas) y como les
afecta el contexto social, economico, religioso, cultural y politico en
que se desarrollan.

Por otro lado, los estudiantes deberan ser conscientes de la rele-
vancia de las ciencias para sus vidas, debiéndose desarrollar y utili-
zar las ideas y teorias en situaciones cotidianas tanto del ambito pu-
blico como del privado, que pongan de relieve esta importancia. A
tal fin, se ampliara el nimero de objetos y dispositivos que se utili-
cen para ilustrar los distintos conceptos, incluyendo aquéllos que
se dan en el ambito doméstico, con los que las alumnas estan fami-
liarizadas y con el propdsito, ademas, de desdibujar el limite entre
el campo de intereses de los alumnos y el de las alumnas. Para ello,
se llevaran a cabo las actividades necesarias para estructurar y de-
sarrollar los contenidos de los demas bloques.

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes:

1. Caracter tentativo y de invencion de las teorias cientificas.

2. Ideas o teorias que se mantuvieron en determinadas épocas,
las causas de su mantenimiento o de su abandono y las ideas o teo-
rias que las sustituyeron; por ejemplo: el modelo geocéntrico, el mo-
delo atémico de Dalton, la teoria de la generacién espontanea.

3. Cambios (sociales, morales, etc.) que se producen en la vida
de las personas a causa del paso de una.teoria a otra distinta; por
ejemplo: la teoria de la evolucion, la gravitacion universal y la pre-
diccion anticipada de la llegada de los cometas.

4. Aplicaciones practicas de algunas ideas y teorias cientificas,
el desarrollo tecnoldgico a que han dado lugar y su incidencia en
la vida cotidiana; por ejemplo: analisis del funcionamiento de ob-
jetos, instrumentos o procesos basados en ideas cientificas.

S. Avance experimentado en algin campo concreto’ (medicina,
agricultura, materiales, comunicacion, industria, obras de ingenie-
ria...) y alguno de los problemas que han surgido con estos avances
(contaminacidn, residuos, calentamiento de la atmdsfera, agujero
en la capa de ozono...). :

6. Comprensién del hecho de que el aspecto cientifico es s6lo
uno de los multiples factores que hay que tener en cuenta en la so-
lucion de problemas que se plantea la sociedad actual, y, que en la
toma de decisiones hay que valorar diversas implicaciones; por ejem-
plo: fuentes de energia.

7. Existencia de discrepancias entre los cientificos sobre algtin
problema actual; por ejemplo: la fusion fria, la prediccion de terre-
motos.

8. Comprension de que el modo en que se producen y aceptan
conocimientos en las ciencias es distinto al de la vida cotidiana.

9. Disposicion a la consideracion y valoracion de argumentos
distintos a los propios.

10. Disposicion a cooperar con otros.

11. Actitud de curiogidad, de perseverancia y disposicion al ana-
lisis reflexivo.

12. Respeto y sensibilidad hacia el medio ambiente y rechazo ha-
cia las acciones humanas responsables de su contaminacion y de-

~ gradacidn.

13. Confianza en la capacidad personal para progresar.
Bloque 3. Propiedades generales de la materia y naturaleza cor-
puscular

Se estudiara la estructura de los materiales, advirtiendo que tie-
nen propiedades muy diferentes —en las que se basa su utilizacion
en la vida cotidiana (dureza, resistencia a la traccién, elasticidad,
conductividad eléctrica y térmica...)— y también propiedades gene-
rales comunes —masa, volumen (que no sirven para diferenciar un
material de otro) y densidad—, pero que todos estan formados por
particulas (dtomos y moléculas) en movimiento. Los alumnos tie-
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d’emprar el model cinético-corpuscular per a explicar fendmens quo-
tidians: canvis d’estat, dilatacions iompressions en un mateix es-
tat, elevacié/disminucio de la temperatura, pressio-dels gasos i, par-
ticularment, la pressié atmosfeérica.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Propietats generals dels materials en qualsevol estat d’agrega-
ci6 (solid; liquid i gasés): massa, volum i densitat.

2. Estrictura corpuscular (discontinuitat) dels sistemes materials.

3. Importancia practica de les propietats i caracteristiques d’al-
guns materials d’interés en la vida diaria i analisi de la utilitzacié
que es fa en la sdcietat de determinats materials.

4. Utilitzacié del model cinético-corpuscular per a explicar:

4.1. Estats d’agregacio (solid, liquid i gasés) i canvis d’estat.

4.2. Propietats i comportament dels gasos.
4.3. Pressio atmosfeérica.

Bloc 4. Lestructura de les substancies i la produccié de noves
substancies

Hauran de desenvolupar-se en aquest bloc de continguts els con-
ceptes d’element, de compost, de substancia pura, de dissolucié i
de mescla —a nivell macroscoOpic i atobmico-molecular—, posant en
practica técniques de separacio de substancies pures d’'una mescla.

Els estudiants han de comprendre i emprar en contextos quoti-
dians la teoria atomico-molecular de les substancies, i ser capagos
d’explicar les transformacions en les quals desapareixen unes subs-
tancies i n’apareixen d’altres en termes de reordenacio o de redistri-
bucié d’atoms, per-a formar noves molécules i, també, han de ser
capagos de predir i d’explorar, a partir del model elemental de reac-
cid, els factors que influiran en la seua velocitat.

S’abordara el problema de l'estructura de I’atom, del perqué de
les similituds de les propietats dels elements representatius del siste-
ma periodic. Haura d’iniciar-se el problema de quina manera s’unei-
xen.els atoms en les diferents substancies, tot subratllant casos molt
senzills que permeten comprendre el significat de les férmules qui-
miques i la relacié entre el tipus d’unid i algunes de les propietats
macroscopiques de les substancies.

Els alumnes han de comprendre i d’explorar, si més no qualitati-
vament, els aspectes energeétics dels processos quimics i relacionar-
los amb situacions quotidianes o de gran importancia industrial o
biologica.

També hauran de ser conscients de la importancia i de la influén-
cia de la quimica en les condicions de vida de la humanitat (aliments,
medicaments, agricultura, nous materials, quimica del carboni...).

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Concepte macroscopic d’element, de substancia pura, de dis-
solucid i de mescla (sistemes homogenis i heterogenis).

1.1. Reconeixement de les propietats d’elements i de compostos
quimics importants per la seua utilitzacio en el laboratori, en la in-
dustria i en la vida diaria.

1.2. Identifica®o en processos senzills de transformacions fisi-
ques i quimiques.

1.3. Utilitzacio de técniques per a separar substancies pures d’'una
mescla.

2. Concepte microscopic d’element, de compost i de substancia
pura. ‘Teoria atomico-molecular.

3. Introduccié a les reaccions quimiques: model elemental de reac-
ci6. [Principi de conservacié de la massa.

3.1. Reconeixement de reaccions exotérmiques i endotérmiques.

3.2. Modificacio del-desenvolupament de reaccions quimiques:
factors que influeixen en la velocitat de reaccid. Disseny i realitza-
cio d’experiéncies per a comprovar la influéncia de la temperatura,
la concentracio i la preséncia de catalitzadors.

3.3. Significat d’una equacid quimica.

4. Importancia de les reaccions quimiques en relacié amb aspectes
energetics, biologics i de fabricacié de materials.

S. Actuacié en el laboratori segons les normes de seguretat en
la utilitzacié de productes i en la realitzacié d’experiéncies.

6. Iniciaci6 a I’estructura de I’atom. Naturalesa electrica. Model
de Rutherford.

7. Estudi de les regularitats dels primers elements del sistema pe-
riodic. La seua importancia.

8. Unid entre atoms.

9. Representacio mitjangant formules d’algunes substancies pre-
sents en ’entorn o d’especial intereés per la utilitzacié i les aplicacions.

~

nen que ser capaces de utilizar el modelo cinético-corpuscular para
explicar fendmenos cotidianos: cambios de estado, dilataciones y
compresiones en un mismo estado, elevacion/disminucion de tem-
pératura, presion de los gases y particularmente la presién atmosfé-
rica. _

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Propiedades generales de los materiales en cualquier estado
de agregacion (solido, liquido y gaseoso): masa, volumen y densidad.

2. Estructura corpuscular (discontinuidad) de los sistemas ma-
teriales. :

3. Importancia préctica de las propiedades caracteristicas de al-
gunos materiales de interés en la vida diaria y analisis de la utiliza-
cidn que se hace en la sociedad de determinados materiales.

4. Utilizacion del modelo cinético-corpuscular para explicar:.

4.1. Estados de agregacion (solido, liquido y gaseoso) y cambios
de estado.

4.2. Propiedades y comportamiento de los gases.

4.3. Presion atmosférica.

Bloque 4. La estructura de las substancias y la produccién de
nuevas substancias

Deberan desarrollarse en este bloque de contenidos los concep-
tos de elemento, compuesto, substancia pura, disolucion y mezcla
—a nivel macroscopico y atomico-molecular—, poniéndose en prac-
tica técnicas de separacion de substancias puras de una mezcla.

Los estudiantes han de comprender y utilizar en contextos coti-
dianos la teoria atémico-molecular de las substancias, siendo capa-
ces de explicar las transformaciones en que desaparecen unas subs-
tancias y aparecen otras en términos de reordenacion o redistribu-
cion de atomos, para formar nuevas moléculas, y de predecir y
explorar, a partir del modelo elemental de reaccion, los factores que
influiran en su velocidad.

Se abordara el problema de la estructura del atomo, del porqué
de las semejanzas de las propiedades de los elementos representati-
vos del sistema periodico. Debera iniciarse el problema de coémo se

. unen los atomos en las distintas substancias, deteniéndose en casos

muy sencillos que permitan comprender el significado de las for-
mulas quimicas y la relacion entre el tipo de unién y algunas de las
propiedades macroscopicas de las substancias.

Deben comprender y ex plorar, al menos cualitativamente, los as-
pectos energéticos de los procesos quimicos, relacionandolos con si-
tuaciones cotidianas de gran importancia industrial o bioldgica.

Han de ser conscientes de la importancia e influencia de la qui-
mica en las condiciones de vida de la humanidad (alimentos, medi-
camentos, agricultura, nuevos materiales, quimica del carbono...).

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Concepto macroscdpico de elemento, substancia pura, diso-
lucién y mezcla (sistemas homogéneos y heterogéneos).

1.1. Reconocimiento de las propiedades de elementos y compues-
tos quimicos importantes por su utilizacion en el laboratorio, la in-
dustria y la vida diaria.

1.2. Identificacion en procesos sencillos de transformaciones fi-
sicas y quimicas.

1.3. Utilizacién de técnicas para separar substancias puras de una
mezcla.

2. Concepto microscopico de elemento, compuesto y substan-
cia pura. Teoria atémico-molecular.

3. Introduccion a las reacciones quimicas: modelo elemental de
reaccion. Principio de conservacién de la masa.

3.1. Reconocimiento de reacciones exotérmicas y endotérmicas.

3.2. Modificacion del desarrollo de las reacciones quimicas: fac-
tores que influyen en la velocidad de reaccion. Disefio y realizacion
de experiencias para comprobar la influencia de la temperatura, la
concentracion y la-presencia de catalizadores.

3.3. Significado de una ecuacidon quimica.

4. Importancia de las reacciones quimicas en relacion con as-
pectos energéticos, biologicos y de fabricacién de materiales.

S. Actuacién en el laboratorio segin las normas de seguridad
en la utilizacion de productos y en la realizacion de experiencias.

6. Iniciacion a la estructura del atomo. Naturaleza eléctrica. Mo-
delo de Rutherford.

7. Estudio de las regularidades de los primeros elementos del sis-
tema periddico. Su importancia. :

8. Unién entre atomos. -

9. Representacion mediante formulas de algunas substancias pre-
sentes en el entorno o de especial interés por sus usos y aplicaciones.

R



’

3010 -

1992 04 06

DOGYV - Niim. 1.759

10. Valoracio critica de l'efecte dels productes quimics presents
en Pentorn sobre la salut, la qualitatde vida, el patrimoni artistic
i natural i el futur del nostre planeta. Analisi de les mesures interna-
cionals que s’estableixen en aquest assumpte.

Bloc 5. Lenergia i la seua transferéncia

Es important subratllar el caracter globalitzador del concepte
d’energia: una propietat de tots els sistemes materials que poden rea-
litzar canwis, sense importar-ne la naturalesa, i que es transforma
dins d’un sistema o es trasfereix a uns altres mitjangant treball, ca-
lor i/0 radiacio.

Els estudiants han d’avancar en la comprensio i en la utilitzacié
dels conceptes d’energia, de treball i de calor en el context de situa-
cions quotidianes. Han de posar en practica els conceptes de potén-
cia i rendiment, tot emprant-los per a calcular el consumi i el rendi-
ment dels aparells electrodoméstics o de maquines. S’abordara el pro-
blema de les diferents fonts d’energia i dels diferents aspectes implicats
en la seua explotacid. També s’utilitzaran les idees de conservacio
i degradacio de I'energia per a interpretar els resultats de processos
de transferéncia d’aquesta.

Han de conéixer també, a partir de la utilitzacio de fonts secun-
daries (revistes, videos...), I'is i el consum d’energia en la societat
actual, la relacié que té amb el tipus de vida i els problemes que
se’n deriven.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Concepte qualitatiu d’energia. Tipus d’energia. Analisi de si-
tuacions de la vida quotidiana en les quals es produesquen trans-
formacions i intercanvis d’energia, tot identificant els diferents tipus.

2. (*) Transferéacia d’enérgia d’uns sistemes a uns altres: treball
i calor(*). Rapidesa en la transferéncia d’energia: poténcia. Rendi-
ment. Analisi d’alguns aparells i maquines d’us quotidia, tot com-
parant el seu consum i el seu rendiment.

3. Calor, temperatura i canvi d’estat. -

4. (*) Principi de conservacié de Penergia(*). La seua degrada-
cid. Canvis en els sistemes i energia associada. Analisi i interpreta-
cio de diverses transformacions energétiques en qué es manifeste la
seua conservacio i la seua degradacio.

S. Els problemes energétics en la societat actual. Valoracio de
Penergia en les activitats quotidianes i la seua repercussié sobre la
qualitat de vida i el desenvolupament economic. Presa de conscién-
cia de la limitacié dels recursos energetics.

6. Propagacid d’energia sense transport de massa. Estudi de la
llum. Una aproximacié al so.

Bloc 6. La Terra i ’atmosfera, La seua dinamica

Amb lestudi de la Terra i de ’'atmosfera es pretén que els alum-
nes adquiresquen coneixements sobre els materials terrestres i atmos-
férics i sobre alguns dels processos en qué estan implicats, i que aixi
desenvolupen algunes destreses i actituds especifiques, relacionades
especialment amb l'estudi de l’activitat terrestre, les seues causes i
les seues conseqiiéncies.

D’aquesta manera, es fara una introduccié als materials terres-
tres i atmosferics mitjangant 'estudi directe de mostres, que es com-
pletara amb l’estudi de les propietats d’aquests materials. S’establi-
ran relacions entre les propietats de les roques i dels minerals amb
la utilitzacio per part de ’ésser huma en la industria, en la cons-
truccio, etc. S’efectuara un reconeixement d’algunes roques i d’al-
guns minerals importants i analisi per a la seua identificacid.

Els alumnes han d’avancar en la familiaritzacié amb l’escala de
temps caracteristica dels processos geologics. Cercaran evidéncies de
Pactivitat terrestre (a+4a ciutat, al camp o en documents grafics) i
interpretaran algunes «pistes».

Han de tenir oportunitats per a investigar la formacié d’algunes
roques, i poder relacionar-les amb els canvis produits en la terra.

També progressaran en la comprensio de les relacions causa-efecte
entre les evidéncies observables i els processos que han ocorregut
a la terra per a produir aquests efectes, per reconéixer la importan-
cia de ’activitat terrestre per a I’ésser huma i per poder valorar la
necessitat d’estudiar les condicions geologiques d’una zona.

Abordaran la relacié entre els canvis terrestres i atmosférics i les
fonts d’energia responsables dels processos de transformacio.

Igualment, els alumnes investigaran els canvis atmosferics i les
seues conseqiiéncies a la biosfera.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Estructura i caracteristiques de ’'atmosfera, el seu paper pro-

10. Valoracion critica del efecto de los productos quimicos pre-
sentes en'el entorno, sobre la salud, la calidad de vida, el patrimo-
nio artistico y natural, y el futuro de nuestro planeta. Analisis de
las medidas internacionales que se establecen a este respecto.

Bloque 5. La enérgia y su transferencia
-~

Es importante resaltar el caracter globalizador del concepto de
energia: una propiedad de todos los sistemas materiales que pueden
realizar cambios, sin importar su naturaleza, y que se transforma
dentro de un mismo sistema o se transfiere a otros mediante traba-
jo, calor y/o radiacion.

Los estudiantes deben avanzar en la comprension y utilizacion
de los conceptos de energia, trabajo y calor, en el contexto de situa-
ciones cotidianas. Han de poner en practica los conceptos de po-
tencia y rendimiento, utilizandolos para calcular el consumo y ren-
dimiento de aparatos electrodomésticos 0 maquinas. Se abordara
el problema de las distintas fuentes de energia y de los distintos as-
pectos implicados en su explotacion. Asimismo, se utilizaran las ideas
de conservacion y degradacion de la energia para interpretar los re-
sultados de procesos de transferencia de la misma.

Tendran que conocer también, a partir del uso de fuentes secun-
darias (revistas, videos...), la utilizacion y el consuryo de energia en
la sociedad actual, su relacion con el tipo de vida y los problemas
derivados.

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes:

1. Concepto cualitativo de energia. Tipos de energia. Analisis
de situaciones de la vida cotidiana en que se produzcan transfor-
maciones e intercambio de energia, identificando los distintos tipos.

2. (*) Transferencia de energia de unos sistemas a otros: trabajo
y calor (*). Rapidez en la transferencia de energia: potencia. Rendi-
miento. Analisis de algunos aparatos y maquinas de uso cotidiano,
comparando su consumo y rendimiento.

3. Calor, temperatura y cambio de estado.

4. (*) Principio de conservacion de la energia (*). Su degrada-
cion. Cambios en los sistemas y energia asociada. Analisis e inter-
pretacion de diversas transformaciones energéticas en las que se ma-
nifieste su conservacion y su degradacion.

S. Los problemas energéticos en la sociedad actual. Valoracion
de la energia en las actividades cotidianas y de su repercusion sobre
la calidad de vida y el desarrollo econémico. Toma de conciencia
de la limitacion de los recursos energéticos.

6. Propagacion de energia sin transporte de masa. Estudio de
la luz. Una aproximacion al sonido.

Bloque 6. La Tierra y la atmosfera. Su dinamica

Con el estudio de la Tierra y de la atmdsfera se pretende que
los alumnos adquieran congcimientos sobre los materiales terrestres
y atmosféricos y sobre algunos de los procesos en que estan impli-
cados, desarrollando algunas destrezas y actitudes especificas, rela-
cionadas especialmente con el estudio de la actividad terrestre, sus
causas y sus consecuencias.

Asi, se hara una introduccion a los materiales terrestres y atmos-
féricos mediante el estudio directo de muestras, completandose con
el estudio de las propiedades de dichos materiales. Se estableceran
relaciones entre las propiedades de rocas y minerales con su utiliza-
cion por parte del ser humano en la industria, en la construccion,
etc. Se efectuara un reconocimiento de algunas rocas y minerales
importantes y el analisis para su identificacion.

Los alumnos deben avanzar en la familiarizacién con la escala
de tiempo caracteristica de los procesos geoldgicos. Buscaran evi-
dencias de la actividad terrestre (en la ciudad, en el campo o en do-
cumentos graficos) e interpretaran algunas «pistas».

Deben tener oportunidades para investigar la formacion de al-
gunas rocas, relacionandola con los cambios producidos en la Tierra.

Progresaran en la comprension de las relaciones causa-efecto entre
las evidencias observables y los procesos que han tenido lugar en
la tierra para producir esos efectos, reconociendo la importancia de
la actividad terrestre para el ser humano y valorando la necesidad
de estudiar las condiciones geoldgicas de una zona.

Abordaran la relacion entre los cambios terrestres y atmosféri-
cos y las fuentes de energia responsables de los procesos de trans-
formacion.

Del mismo modo investigaran los cambios atmosféricos y sus
consecuencias en la biosfera.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Estructura y caracteristicas de la atmaosfera, su papel protec-
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tector. I’aire: composicid i propietats: pes, moviment de les seues
particules, compressibilitat, capacitat d’alterar materials.

2. Cicle de 'aigua. L’aigua i les seues propietats: bon dissolvent,
gran capacitat calorifica, capacitat d’alteracié de materials.

3. Planificacié i realitzaci6 d’experiéncies senzilles adrecades a
estudiar algunes de les propietats de I’aire i de 'aigua.

4. Els fendmens atmosferics i les conseqiiéncies en la superficie
terrestre'T en els éssers vius.

S. Recollida i representacié de dades meteorologiques per mitja
d’aparells de mesura. Interpretacié de taules, de grafics i de mapes
relacionats amb els fendmens atmosferics i la prediccié del temps.

6. Importancia de l'aire i de aigua per als éssers vius. El proble-
ma de 'exhauriment dels recursos.

7. Valoraci6 de la importancia de 'aire i de I’aigua per als éssers
vius i analisi critica de totes aquelles activitats humanes que impli-
quen contaminacié i excés de consum.

8. Roques i minerals fonamentals del relleu de la Comunitat Va-
lenciana i de ’Estat espanyol. Grans unitats litologiques d’Espanya.

9. Identificacié mitjangant claus de roques i minerals, a partir
de P'exploracié de les seues propietats, tot utilitzant els instruments
oportuns: navalla, llima, acid, balanga, lupa.

10. Establiment de relacions entre propietats de les roques i els
minerals i les seues aplicacions practiques i importancia econdmi-
ca, fent mencid especial d’aquelles que s’utilitzen a la Comunitat
Valenciana.

11. Canvis produits en les roques i en el relleu ocasionats per pro-
cessos geologics externs. La formacié de roques sedimentaries. (*)
Els canvis produits en les roques i en el relleu ocasionats per proces-
sos geologics interns (*). . .

12. Recerca d’explicacions geologiques a les estructures observa-
des en les roques i en el relleu al camp, al medi urba o en diferents
fonts documentals. *

13. Estructura i formacié d’un sol. Destruccio, cura i recupera-
cié del sol.

14. Realitzacié d’investigacions sobre els components i propie- '

tats de sOls propers.

15. Principals sols de la Comunitat Valenciana i la seua impor-
tancia per a les activitats humanes.

16. Reconeixement i valoracié de la importancia de les roques,
dels minerals i del sol per a les activitats humanes i, també de la
necessitat de recuperar les zones malmeses per una explotacié in-
dustrial preévia.

Bloc 7. Diversitat i unitat dels éssers vius

Amb I’estudi dels éssers vius es pretén que els alumnes adquires-
quen coneixements sobre la varietat de la vida i els grans models
d’organitzacié d’animals i de vegetals, inclos el problema de la clas-
sificacié com a forma d’ordenacid i d’interpretacid dels éssers vius
per part de la biologia. També s’hi persegueix una aproximacié a
la unitat de la vida mitjangant ’estudi elemental de I’estructura cel‘lu-
lar dels organismes, i també de les funcions vitals de manteniment
i perpetuacié que, després d’adoptar diferents formes adaptatives,
resolen els mateixos problemes fonamentals de bescanviar matéria
i energia amb el medi; relacionar-se amb ell i conservar I'espécie, tot
desenvolupant algunes destreses i actituds especifiques.

Els alumnes tindrart Poportunitat de conéixer éssers vius en ha-
bitats diferents i en diferents moments del seu cicle vital. Es reco-
mana amb aquesta finalitat el treball en el camp i les visites a zoos,
jardins i museus.

Els alumnes reconeixeran i analitzaran les similituds i les dife-
réncies entre els grups dels éssers vius tot iniciant-se en 1’ds i disseny
de claus senzilles per a identificar alguns organismes comuns, per
tal d’apreciar-ne el valor per a afrontar la diversitat dels éssers vius.

Els alumnes coneixeran, mitjangant I'estudi directe, sempre que
siga possible, organismes amb diferents models d’organitzacié ani-
mal i vegetal. S’hi inclouran almenys els més importants: microor-
ganismes, animals invertebrats, animals vertebrats, algues i fongs i
plantes superiors.

Els alumnes coneixeran i estudiaran amb el microscopi optic I’es-
tructura cel'lular de les plantes i dels animals i les principals dife-
réncies entre unes cél-lules i d’altres, i s’introduiran en el coneixe-
ment d’altres formes de vida: bacteris i virus, a través de les seues
manifestacions.
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tor. El aire: composicion y propiedades: peso, movimiento de sus
particulas, compresibilidad, capacidad de alterar materiales.

2. Ciclo del agua. El agua y sus propiedades: buen disolvente,
gran capacidad calorifica, capacidad de alterar materiales.

3. Planificacion y realizacién de experiencias sencillas dirigidas
a estudiar algunas de las propiedades del aire y del agua.

4. Los fendmenos atmosféricos y sus consecuencias en la super-
ficie terrestre y en los seres vivos.

5. Recogida y representacion de datos meteoroldgicos, utilizan-
do aparatos de medida. Interpretacién de tablas, graficos y mapas
relacionados con los fendmenos atmosféricos y la prediccién del
tiempo.

6. Importancia del aire y del agua para los seres vivos. El pro-
blema del agotamiento de los recursos.

7. Valoracion de la importancia del aire y del agua para los se-
res vivos y analisis critico de todas aquellas actividades humanas
que conllevan contaminacién y exceso de consumo.

8. Rocas y minerales fundamentales del relieve de la Comuni-
dad Valenciana y del Estado Espaiiol. Grandes unidades litoldgicas
de Espaiia.

9. Identificacién mediante claves de rocas y minerales, a partir
de la exploracion de sus propiedades, utilizando los instrumentos
oportunos: navaja, lima, acido, balanza, lupa.

10. Establecimiento de relaciones entre las propiedades de las ro- -

cas y los minerales y sus aplicaciones practicas e importancia eco-
némica, haciendo mencién especial de las que se utilizan en la Co-
munidad Valenciana. )

11. Cambios producidos en las rocas y en el relieve debidos a pro-
cesos geoldgicos externos. La formacion de rocas sedimentarias. (*)
Los cambios producidos en las rocas y en el relieve debidos a proce-
sos geoldgicos internos (*).

12. Bisqueda de explicaciones geoldgicas a las estructuras ob-
servadas en las rocas y el relieve en el campo, en el medio urbano
o en diferentes fuentes documentales.

13. Estructura y formacion de un suelo. Destruccion, cuidado
y recuperacién del suelo.

14. Realizacion de investigaciones sobre las componentes y pro-
piedades de suelos préximos.

15. Principales suelos de la Comunidad Valenciana y su impor-
tancia para las actividades humanas.

16. Reconocimiento y valoracion de la importancia de las rocas,
de los minerales y del suelo para las actividades humanas, asi como
de la necesidad de recuperar las zonas deterioradas por una previa
explotacién industrial.

Bloque 7. Diversidad y unidad de los seres vivos

Con el estudio de los seres vivos se pretende que los alumnos
adquieran conocimientos sobre la variedad de la vida y los grandes
modelos de organizacién de animales y vegetales, incluyendo el pro-
blema de la clasificacion como forma de ordenacion e interpreta-
cion de los seres vivos por parte de la biologia. También se persigue
una aproximacién a la unidad de la vida, mediante el estudio ele-
mental de la estructura celular de los organismos, asi como de las
funciones vitales de mantenimiento y perpetuacién que, adoptando
distintas formas adaptativas, resuelven los mismos problemas fun-

damentales de intercambiar materia y energia con el medio, relacio- -

narse con €l y conservar la especie, desarrollando algunas destrezas
y actitudes especificas.

Los alumnos tendran oportunidades de conocer seres vivos en
habitats diferentes y en distintos momentos de su ciclo vital. Se re-
comienda a tal fin, tanto el trabajo de campo como las visitas a zoos,
jardines y museos.

Reconoceran y analizaran semejanzas y diferencias entre grupos
de seres vivos, inicidndose en el uso y disefio de claves sencillas para
identificar algunos organismos comunes, apreciando su valor para
afrontar la diversidad de los seres vivos.

Conoceran, mediante el estudio directo, siempre que sea posi-
ble, organismos con distintos modelos de organizaciéon animal y ve-
getal. Se incluirdn por lo menos los mas importantes: microorga-
nismos, animales invertebrados, animales vertebrados, algas y hon-
gos, y plantas superiores.

Conoceran y estudiaran con microscopio optico, la estructura
celular de plantas y animales y las principales diferencias entre unas
células y otras, y se introduciran en el conocimiento de otras for-
mas de vida: bacterias y virus, a través de sus manifestaciones.
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Els alumnes estudiaran experimentalment, sempre que siga pos-
sible, les funcions vitals de les plante®i dels animals, tot incloent-hi
I’estudi de les funcions de nutrici, amb reconeixement de les neces-
sitats d’energia dels éssers vius i de 'origen i dels diferents tipus de
nutricié6 d’acord amb la font d’energia.

Els alumnes coneixeran els cicles vitals d’alguns animals i plan-
tes i les.necessitats de reproduccio per a la supervivéncia de les es-
pécies, i també les caracteristiques i les conseqiiéncies dels diferents
tipus de Feproduccid, i valoraran la intervencié humana en el con-
trol de la reproduccid i la seua importancia ecologica i economica.

Els alumnes tindran ’oportunitat d’explorar experimentalment
la sensibilitat, la_coordinacio i la resposta dels éssers -vius, tot su-
bratllant especialment els sentits.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Diferents models d’organitzacié d’animals i vegetals. Relacio,
morfologia, funcié i mode de vida.

2. Elaboracid i utilitzacio de claus per a la identificacid dels grans
models taxonomics als quals pertanyen organismes comuns a partir
de I'observacio de les seues caracteristiques.

3. Comprensio6 i valoracio dels sistemes de classificacié com a
formes d’interpretacié de la diversitat.

4. La cél'lula com a unitat d’estructura i de funcid. Organitzacié
unicel-lular i pluricel-lular.

S. Observacid i descripcio d’éssers unicel'lulars i cél'lules vege-
tals i animals mitjancant la realitzacié de preparacions amb mate-
rial fresc, tot emprant el microscopi Optic.

6. Manifestacions d’altres formes de vida presents en la vida quo-
tidiana: els bacteris i els virus.

7. Unitat-de furcio en els éssers vius. I’ésser viu com a sistema.

8. Realitzacio d’experiéncies que aborden problemes relacionats
amb les funcions vitals, partint d’algunes hipotesis explicatives i em-
prant fonts documentals.

9. Les funcions de nutricié com a conjunt de processos per a I'ob-
tencié d’energia i formacio d’estructures en els éssers vius. Nutricid
autotrofa i heterotrofa.

10. La reproduccié com a mecanisme per a assegurar la conti-
nuitat de les espécies. Reproduccid sexual i asexual.

11. Introduccio6 als fenomens de ’heréncia i la variacio en els és-
sers vius.

12. Observacio i descripcio de cicles vitals en animals i en plan-
tes, sabent emprar diferents técniques de reproduccié en plantes
(bulbs, mugronament, esqueixos, llavors); tot valorant la interven-
ci6 humana en la reproduccio i en la nutricié animal i vegetal i la
seua importancia ecologica i econdmica.

13. Relacié i coordinacio com a conjunt de processos que expli-
quen la recepcioé d’estimuls, ’elaboracid i la produccié de respostes.

14. Desenvolupament d’actituds de cura i de respecte per totes
les formes de vida, especialment per aquelles que estan amenacades
d’extincio i per les que resulten imprescindibles per al manteniment
d’ecosistemes importants, en especial les que hi ha a la Comunitat
Valenciana.

Bloc 8. 12ésser huma i la salut

Tot al llarg de ’etapa s’aprofundira el coneixement, iniciat ante-
riorment, sobre el cos huma i sobre el manteniment de la salut.

Els estudiants ampliaran els seus coneixements sobre el seu cos,
el seu creixement, el seu desenvolupament i, també, sobre la sexua-
litat i la reproduccié humanes. R

Adaquiriran coneixements sobre diferents tipus de malalties i so-
bre la millora d’habits higiénics i preventius.

Coneixeran la relacio entre malalties i millores socials (com ara
I’habitatge, el subministrament d’aigua, I’assisténcia sanitaria, etc.)
tot aplicant-ho a situacions problematiques i proposant-ne solucions.

Finalment, desenvoluparan la capacitat per a diferenciar entre
fets cientifics i supersticions en giiestions de salut i per a interpretar
les informacions i les dades procedents de diferents fonts.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Salut i malaltia. Creixement i desenvolupament. Importancia
de ’adquisicio d’estils de vida saludables. Lexercici fisic salut buco-
dental, prevencié d’accidents i malalties infeccioses. Utilitzacié del
sistema sanitari.

Estudiaran experimentalmente, siempre que sea posible, las fun-
ciones vitales de plantas y animales, incluyendo el estudio de las fun-
ciones de nutricion, con reconocimiento de las necesidades de ener-
gia de los seres vivos y del origen y distintos tipos de nutricién en
funcion de la fuente_de energia.

Conoceran los ciclos vitales de algunos animales y plantas y las
necesidades de reproduccion para la supervivencia de las especies,
y también las caracteristicas y consecuencias de los distintos tipos
de reproduccidén, valorando la intervenciéon humana en el control
de la reproduccién y su importancia ecoldgica y econémica.

Tendran oportunidades de explorar experimentalmente la sensi-
bilidad, la coordinacién y la respuesta de los seres vivos, con espe-
cial atencion a los sentidos.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Diversos modelos de organizacion de animales y vegetales. Re-
lacién, morfologia, funcion y modo de vida.

2. Elaboracion y utilizacion de claves para la identificacion de
los grandes modelos taxondmicos a los que pertenecen organismos
comunes a partir de la observacion de sus caracteristicas.

3. Comprension y valoracién de los sistemas de clasificacion co-
mo formas de interpretacion de la diversidad.

4. La célula como unidad de estructura y de funcion. Organiza-
cién unicelular y pluricelular.

S. Observacion y descripcion de seres unicelulares y células ve-
getales y animales, mediante la realizacion de preparaciones con ma-
terial fresco utilizando el microscopio dptico.

6. Manifestaciones de otras formas de vida presentes en la vida
cotidiana: las bacterias y los virus. -

7. Unidad de funcion en los seres vivos. El ser vivo como sistema.

8. Realizacidn de experiencias que aborden problemas relacio-
nados con las funciones vitales, partiendo de algunas hipotesis ex-
plicativas y utilizando fuentes documentales.

9. Las funciones de nutricion como conjunto de procesos para
la obtencion de energia y formacion de estructuras en los seres vi-
vos. Nutricion autotrofa y heterétrofa.

10." La reproduccién como mecanismo para asegurar la conti-
nuidad de las especies. Reproducciéon sexual y asexual.

11. Introduccion a los fenémenos de la herencia y la variacion
en los seres vivos.

12. Observacion y descripcion de ciclos vitales en animales y plan-
tas, sabiendo utilizar técnicas diversas de reproduccion en plantas
(bulbos, acodos, esquejes, semillas); valorando [a intervencion hu-
mana en la reproduccién y nutricion animal y vegetal y su impor-
tancia ecoldgica y economica.

13. Relacion y coordinacién como conjunto de procesos que ex-
plican la recepcién de estimulos, la elaboracion y la produccion de
respuestas.

14. Desarrollo de actitudes de cuidado y respeto por todas las
formas de vida, especialmente por las que estin amenazadas de ex-
tincion, y por las que resultan imprescindibles para el mantenimiento
de importantes ecosistemas, con referencia especial a los de la Co-
munidad Valenciana.

Bloque 8. El ser humano y la salud

A lo largo de la etapa se profundizara en el conocimiento, ini-
ciado anteriormente, sobre el cuerpo humano y sobre el manteni-
miento de la salud.

Los estudiantes ampliaran sus conocimientos sobre su cuerpo,
su crecimiento, su desarrollo y también sobre la sexualidad y la re-
producciéon humanas.

Adquiriran conocimientos sobre diferentes tipos de enfermeda-
des y sobre la mejora de habitos higiénicos y preventivos.

Conoceran la rélacion entre enfermedades y mejoras sociales (ta-
les como la vivienda, los suministros de agua, la asistencia sanita-
ria, etc.) aplicandola a situaciones problematicas y proponiendo so-
luciones. .

Finalmente, desarrollaran la capacidad para diferenciar entre he-
chos cientificos y supersticiones en cuestiones de salud y para inter-
pretar las informaciones y los datos procedentes de diferentes fuentes.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Salud y enfermedad. Crecimiento y desarrollo. Importancia
de la adquisicion de estilos de vida saludables. El ejercicio fisico,
salud buco-dental, prevencion de accidentes y enfermedades infec-
ciosas. Utilizacion dél sistema sanitario.
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2. Disseny d’un pla organitzat de distribucié del temps de tre-
ball i d’oci. -

3. Estudi dels habits de salut de l?nostra comunitat, tot incloent-
hi el disseny d’estratégies per a contrastar algunes explicacions do-
nades davant un problema de salut individual, escolar o local.

4. Realitzacié d’investigacions i d’utilitzacié de models per a con-
trastar hipOtesis emeses sobre problemes relacionats amb els processos
de nutricid, de reproducci6 o de relacio.

5. Nutricié humana. Habits alimentaris i la seua relacié amb la
salut. Dieta saludable i equilibrada. Obesitat. Conservacio, mani-
pulacio i comercialitzacio dels aliments. Les persones com a consu-
midors.

6. Utilitzaci6 de técniques per a ’elaboracié de dietes equilibra-
des, la conservacié d’aliments i la deteccié de fraus.

7. Reproduccié humana. Canvis corporals al llarg de la vida. Apa- .

rell reproductor masculi i femeni. Fecundacio, embaras i part.

8. La sexualitat humana com a comunicacid afectiva i de plaer;
com a.opcié personal i com a desenvolupament de sentiments i de
relacions d’igualtat.

9. Interes per informar-se sobre qiiestions de sexualitat i dispo-
sicio favorable a demanar ajuda a professionals i a centres especia-
litzats.

10. Reconeixement i acceptacio de diferents pautes de conducta
sexual i respecte per aquestes.

11. El sexe com a factor de discriminacio en la societat. Métodes
anticonceptius i noves técniques reproductives.

12. Analisi i comparaci6 de diferents métodes anticonceptius.

13. Malalties-detransmissié sexual. Habits saludables d’higiene
sexual.

14. Relacid i comunicacié humana. Percepcio de la informacio,
el seu processament i I’elaboracio de respostes.

15. Factors en la societat actual que repercuteixen en la salut
mental.

16. Foment de la tolerancia i del respecte per les diferencies indi-
viduals fisiques i psiquiques.

17. Reconeixement i acceptacié de Pexisténcia de conflictes in-
terpersonals, grupals i de genere; valoracio del dialeg com a mesura
de salut mental davant d’aquests.

18. Problematica del tabac, de ’alcohol i de les drogues i dels
seus efectes sobre la salut i socials. Consum de medicaments, la seua
eficacia i els riscos.

19. Actitud responsable i critica davant els suggeriments de con-
sum de drogues o activitats que comporten un atemptat contra la
salut personal o col'lectiva.

20. Utilitzacié de procediments per a calcular les constants vi-
tals en les diferents situacions d’activitat corporal i interpretacio
d’analisis de sang i d’orina.

21. Valoracio dels efectes-que tenen sobre la salut els habits d’ali-
mentacio, d’higiene, de consultes preventives i de cura corporal.

Bloc 9. Lecosistema: energia i interrelacions en els SlStcmCS am-
bientals

En aquest bloc es tracta fonamentalment d’ajudar els alumnes
a conceptualitzar la idea abstracta diecosistema», tot reconeixent
i analitzant les necessitats energetiques dels ésse¥s vius i la interde-
pendéncia entre els organismes i el medi fisico-quimic. A partir d’aci
sera possible I'acostament a la comprensié de problemes medioam-
bientals. -

Els estudiants reconeixeran la influéncia de les condicions am-
bientals-en els éssers vius, tot estudiant models i representacions de
sistemes ambientals, com ara aquariumes, terraris, etc. o «fabricant»
aquests models. Analitzaran totes les interrelacions entre factors at-
mosfeérics, litologics i biologics (incloent-hi els microorganismes) i
s’introduiran en I’analisi de les relacions causals que ajuden a inter-
pretar el paper dels diferents elements de I’ecosistema (relacions tro-
fiques plantes-medi, animals-animals). Cal insistir en la causalitat
multiple que s’estableix entre tots aquests elements i no només en
la relacié causal lineal i unidireccional.

Avangaran en la comprensié del caracter energétic de totes les
interrelacions, exemplificant-ne algunes, com ara, plantes-facters
abiotics, relacié depredador-presa, etc. i del caracter ciclic dels ele-

2. Disefio de un plan organizado de distribucion del tiempo de
trabajo y ocio.

3. Estudio de los hébitos de salud de nuestra comunidad, inclu-
yendo el disefio de estrategias para contrastar algunas explicaciones
dadas ante un problema de salud individual, escolar o local.

4. Realizacion de investigaciones y utilizacion de modelos para
contrastar hipotesis emitidas sobre problemas relacionados con los
procesos de nutricion, de reproduccién o de relacién.

5. Nutriciéon humana. Habitos alimentarios y su relacion con la
salud. Dieta saludable y equilibrada. Obesidad. Conservacion, ma-
nipulacién y comercializacion de los alimentos. Las personas como
consumidores.

6. Utilizacion de técnicas para la elaboracion de dietas equili-
bradas, la conservacidon de alimentos y la deteccion de fraudes.

7. Reproduccion humana. Cambios corporales a lo largo de la
vida. Aparato reproductor masculino y femenino. Fecundacidn, em-
barazo y parto.

8. La sexualidad humana como comunicacién afectiva y de pla-
cer; como opcion personal y como desarrollo de sentimientos y de
relaciones de igualdad.

9. Interés por informarse sobre cuestiones de sexualidad y dis-
posicién favorable a acudir en demanda de ayuda a profesionales
y a centros especializados.

10. Reconocimiento y aceptacion de diferentes pautas de con-
ducta séxual y respeto por ellas.

11. Elsexo como factor de discriminacion en la sociedad. Méto-
dos anticonceptivos y nuevas técnicas reproductivas.

12. Analisis y comparacién de diferentes métodos anticoncep-
tivos.

13. Enfermedades de transmision sexual. Habitos saludables de
higiene sexual.

14. Relacién y comunicacion humana. Percepcion de la infor-
macioén, su procesamiento y elaboracion de respuestas.

15. Factores en la sociedad actual que repercuten en la salud
mental.

16. Fomento de la tolerancia y del respeto por las diferencias in-
dividuales fisicas y psiquicas.

17. Reconocimiento y aceptacion de la existencia de conflictos
interpersonales, grupales y de género; valoracion del didlogo como
medida de salud mental ante ellos.

18. Problematica del tabaco, del alcohol y de las drogas y sus
efectos sobre la salud y sociales. Consumo de medicamentos, su efi-
cacia y sus riesgos.

19. Actitud responsable y critica ante las sugerencias de consu-
mo de drogas o actividades que suponen un atentado contra la sa-
lud personal o colectiva.

20. Utilizacién de procedimientos para medir las constantes vi-
tales en diferentes situaciones de actividad corporal e mterpretac1on
de analisis de sangre y de orina.

21. Valoracidn de los efectos que tienen sobre la salud los habi-
tos de alimentacion, de higiene, de consultas preventlvas y de cuida-
do corporal.

Bloque 9. El ecosistema: energia e interrelaciones en los siste-
mas ambientales

En este bloque se trata fundamentalmente de ayudar a los alum-
nos a conceptualizar la idea abstracta de ecosistema, reconociendo
y analizando las necesidades energéticas de los seres vivos y la in-
terdependencia entre los organismos y el medio fisico-quimico. A
partir de ahi, sera posible aproximarse a la comprension de los pro-
blemas medioambientales.

Los estudiantes reconoceran la influencia de las condiciones am-
bientales en los seres vivos, estudiando modelos y representaciones
de sistemas ambientales, tales como acuarios, terrarios, etc., o «fa-
bricando» estos modelos.

Analizaran las miiltiples interrelaciones entre factores atmosfé-
ricos, litologicos y bioldgicos (incluyendo los microorganismos), y
se introducirdn en el analisis de las relaciones causales que ayuden
a interpretar el papel de los distintos elementos del ecosistema (re-
laciones tréficas plantas-medio, animales-animales). Serd necesario
insistir en la causalidad multiple que se establece entre todos estos
elementos y no sélo en la relaciéon causal lineal y unidireccional.

Avanzaran en la comprension del caracter energético de todas
las interrelaciones, ejemplificando algunas como plantas-factores
abidticos, relacion depredador-presa, etc., y del caracter ciclico de

-
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ments en la natura i la relacié amb I'impacte causat per I’activitat
humana en alterar algun d’aquests cicles.

S’aproximaran al paper que té I’éss€F huma en el seu entorn, tant
pel que fa als aspectes positius com negatius, tot estudiant i discu-
tint alguns«problemes» relacionats amb diferents ecosistemes.

Els alumnes, també, tindran ocasié de reconeixer i valorar les
possibilitats d’obtenir informacié de primera ma mitjancant algun
estudi experimental senzill al laboratori o al camp, que servesca per
a posar de nTanifest algun aspecte relacionat amb ’energia i les inte-
rrelacions en I’ecosistema.

Accediran al coneixement de les connexions entre el que passa
a diferents escales. Per exemple, extrapolacio d’alld que passa a ’Ama-
zones a problemes ambientals més acostats, o les idees de I’ecolo-
gisme que sorgeixen a Europa i alld que es pot fer per a evitar la
degradacié de les nostres comarques.

Analitzaran i valoraran les possibilitats d’incidir positivament en
el medi ambient, tot adoptant decisions que afecten la vida quoti-
diana, com ara, I'us de detergents, d’aerosols, d’insecticides.

Per acabar, es portara a terme una introduccio als conceptes
d’equilibri ecologic i regulacié dels ecosistemes, tot relacionant-ho
amb les mesures que eviten el deteriorament del medi ambient.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Components de I’ecosistema.

2. Interpretacié de maquetes i mapes topografics senzills i de gra-
fics sobre dades fisiques i quimiques del medi natural.

3. Classificaci6 i identificacié dels éssers vius a partir de dades
recollides en el camp, amb 'ajuda d’instruments de laboratori, de
claus i de guies.

4. Interaccions:ef I'ecqsistema. Adaptacions.

S. Planificacié i realitzacid d’algun estudi experimental, al labo-
ratori o al camp, que permeta contrastar algunes explicacions eme-
ses sobre les relacions en I’ecosistema, tot analitzant les interrela-
cions entre els factors atmosférics, litologics i biologics, incloent els
microorganismes.

6. (*) Cicles de la mateéria i el flux de I’energia (*).

7. (*) Elaboracié i interpretacio de catenes, cadenes i xarxes tro-
fiques i piramides, en ecosistemes terrestres i aquatics (*).

8. (*) Elaboracié i difusi6 a I'aula, al centre o a la localitat de
les conclusions obtingudes de I’estudi dels factors biotics i abiotics
i de les seues interaccions en ecosistemes aquatics i terrestres de la
Comunitat Valenciana (*). '

9. (*) Introduccié als conceptes d’equilibri ecologic i regulacié
dels ecosistemes, tot relacionant-ho amb les mesures que eviten el
deteriorament del medi ambient (*).

10. Aproximaci6 al paper desenvolupat per I’ésser huma en I’en-
torn, tant en els aspectes positius com en els negatius, estudiant i
discutint alguns problemes relacionats en diferents ecosistemes i pro-
movent la cura i el respecte pel manteniment del medi fisic dels és-
sers vius com a part essencial de I'entorn huma.

11. Reconeixement i valoracid de la funcié que acompleixen els
diferents components de ’ecosistema i la seua contribucié a ’equi-
libri d’aquest.

Bloc 10. Els canvis en els sistemes biogeologics

En aquest bloc s’introduira els alumnes i les alumnes en ’apre-
ciacié dels canvis que es produeixen en la natura com a processos
naturals, resultat de la dinamica del mén natural. Per altra banda,
els éssers vius i, especialment, els éssers humans, son importants
agents de canvi i, a més a més, estan subjectes a ell. Es tracta, per
tant, d’afavorir la recerea d’una interpretacio cientifica identificant
i analitzant les proves de les quals disposem, els processos biologics
igeologics responsables dels canvis, les seues causes i els seus efectes.

Es important el desenvolupament d’actituds de defensa del me-
di natural davant el problema dels canvis en els ecosistemes.

Per a aixo, els estudiants tindran coneixement i s’introduiran en
la interpretacio de les evidéncies dels canvis tant en el substrat geo-
logic com en les poblacions i comunitats dels éssers vius, en el labo-
ratori (aquariums i terraris), en el camp o a partir de material audio-
visual.

Els alumnes reconeixeran diferents tipus de canvis a curt termi-
ni i a llarg termini, en els sistemes biogeologics, mitjangant 'obser-
vacid directa: canvis en els éssers vius al llarg del seu cicle vital, can-
vi de comunitats o d’altres fonts documentals -textos, audio-visuals-

-

los elementos en la naturaleza y la relacién con el impacto causado
por la actividad humana al alterar alguno de estos ciclos.

Se aproximaran al papel desempefiado por el ser humano en su
entorno, tanto en sus aspectos positivos como negativos, estudian-
do y discutiendo algunos «problemas» relacionados con distintos
ecosistemas. _

Asi mismo, los estudiantes tendrdn ocasion de reconocer y valo-
rar las posibilidades de obtener informacion de primera mano me-
diante algun estudio experimental sencillo en el laboratorio o en el
campo, que sirva para poner de manifiesto algin aspecto relaciona-
do con la energia y las interrelaciones en el ecosistema.

Accederan al conocimiento de las conexiones entre lo que suce-
de en distintas escalas. Por ejemplo, extrapolacion de lo que sucede
en el Amazonas a problemas ambientales mas cercanos, o las ideas
del ecologismo que surgen en Europa y lo que se puede hacer para
evitar la degradacion de nuestras comarcas.

Analizaran y valoraran las posibilidades de incidir positivamen-
te en el medio ambiente, adoptando decisiones que afectan ala vida
cotidiana como el uso de detergentes, aerosoles, insecticidas.

Por ultimo, se llevara a cabo una introduccion a los conceptos
de equilibrio ecoldgico y regulacion de los ecosistemas, relacionan-
dolo con las medidas que eviten el deterioro del medio ambiente.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Componentes del ecosistema.

2. Interpretacion de maquetas y mapas topograficos sencillos y
de graficas sobre datos fisicos y quimicos del medio natural.

3. Clasificacion e identificacion de seres vivos, a partir de datos
recogidos en el campo, con ayuda de instrumentos de laboratorio,

- claves y guias.

4. Interacciones en el ecosistema. Adaptaciones.

S. Planificacion y realizacion de algin estudio experimental, en
el laboratorio o en el campo, que permita contrastar algunas expli-
caciones emitidas sobre las relaciones en el ecosistema, analizando
las interrelaciones entre los factores atmosféricos, litolégicos y bio-
l6gicos, incluyendo los microorganismos.

6. (*) Ciclos de materia y flujo de energia (*).

7. (*) Elaboracién e interpretacidon de catenas, cadenas y redes
tréficas y pirdmides, en ecosistemas terrestres y acuaticos (*).

8. (*) Elaboracion y difusion en el aula, en el centro o en la lo-
calidad de las conclusiones obtenidas del estudio de los factores bid-
ticos y abioticos y de sus interacciones en ecosistemas acuaticos y
terrestres de la Comunidad Valenciana (*).

9. (*) Introduccion a los conceptos de equilibrio ecoldgico y re-
gulacion de los ecosistemas, relacionandolo con las medidas que evi-
ten el deterioro del medio ambiente (*).

10. Aproximacion al papel desarrollado por el ser humano en
su entorno, tanto en los aspectos negativos como en los positivos,
estudiando y discutiendo algunos problemas relacionados en dife-
rentes ecosistemas y promoviendo el cuidado y respeto por el man-
tenimiento del medio fisico y de los seres vivos como parte esencial
del entorno humano.

11. Reconocimiento y valoracion de la funciéon que cumplen los
diferentes componentes del ecosistema y su contribucién al equili-
brio del mismo.

Bloque 10. Los cambios en los sistemas biogeologicos

En este bloque se introducira a los alumnos y a las alumnas en
la apreciacion de los cambios que se producen en la naturaleza co-
mo procesos naturales, resultado de la dindmica del mundo natu-
ral. Por otra parte, los seres vivos, y especialmente los seres huma-
nos, son importantes agentes de cambio y, ademas, estan sujetos a
él. Se trata, por lo tanto, de favorecer la busqueda de una interpre-
tacion cientifica, identificando y analizando las pruebas de que dis-
ponemos, los procesos bioldgicos y geoldgicos responsables de los
cambios, sus causas y sus efectos.

Es importante el desarrollo de actitudes de defensa del medio
natural ante el problema de los cambios en los ecosistemas.

Para ello, los estudiantes tendrdan conocimiento y se introduci-
ran en la interpretacion de las evidencias de los cambios, tanto en
el substrato geoldgico como en las poblaciones y comunidades de
los seres vivos, en el laboratorio (acuarios y terrarios), en el campo
o a partir de material audiovisual.

Reconoceran distintos tipos de cambios a corto plazo y de cam-
bios a largo plazo, en los sistemas biogeoldgicos, mediante la ob-
servacion directa: cambios en los seres vivos a lo largo de su ciclo
vital, cambio de comunidades o de otras fuentes documentales —
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i canvis que tenen lloc tot al llarg de diferents escales de temps, des
del temps geologic al caracteristic del mén organic, tant en pobla-
cions com en organismes, tot utilitzafft els fossils com a indicadors.

S’introduiran en I’analisi i la discussié de diferents explicacions
del canvi a la terra o en els organismes, incloent-hi tant les explica-
cions historiques com les actuals.

Tamb¢ hauran de tenir -ocasié de plantejar-se i de discutir pro-
blemes suscitats pels canvis i 'estudi experimental i/o bibliografic
d’algun cas’concret per a arribar a una interpretacio biologica o geo-
logica i de situacions de previsié de canvis futurs en diversos siste-
mes ambientals per a aventurar quina cosa es pot esperar que pas-
sara, en determinades condicions, en el substrat geologic i en les co-
munitats o poblacions d’éssers vius; com ara I'evolucio de les costes
o dels boscos del nostre territori.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. (*) Canvis naturals en els ecosistemes, en les poblacions i en
el relleu (*). B

2. (*) Planificacid i realitzacié d’activifats que permeten contrastar
algunes de les explicacions emeses sobre les causes dels canvis en
el medi natural (*).

3. Canvis en els ecosistemes produits per I'accié humana.

4. Analisi critica d’intervencions humanes en el medi a partir
d’una recollida de dades tot emprant fonts diferents.

5. Accions de conservacié i recuperacio.

6. (*) Establiment de relacions entre les alteracions en el relleu
i els problemes practics que la societat ha d’abordar per a prevenir
les catastrofes (*).

7. Utilitzacio de técniques per a conéixer el grau de contamina-
cio de laire i-de I’aigua i també la seua depuracio.

8. (*) La Terra, un planeta en canvi continu. Els fossils com a
indicadors. Algunes interpretacions historiques al problema dels can-
vis (*).

9. (*) Introduccid a I’analisi i discussio de diverses-explicacions
del canvi a la Terra o en els organismes, incloent-hi tant les explica-
cions historiques (catastrofistes, fixistes), com les actuals (tectOnica
de plaques, evolucio biologica), a partir de textos, videos (*).

10. (*) Plantejament i estudi de situacions de previsié de canvis
futurs en diversos sistemes ambientals per a aventurar que es pot
esperar queé passara, en algunes condicions, en el substrat geologic
i en les comunitats o poblacions d’éssers vius, com ’evolucio de les
costes o dels boscos del nostre territori (*).

11. Defensa del medi ambient amb arguments fonamentats i con-
trastats davant d’activitats humanes responsables de la seua conta-
minacio i degradacid, tot adoptant una actitud favorable a partici-
par en iniciatives que tinguen com a finalitat la conservacio i recu-
peracié del medi natural.

Bloc 11. Electricitat i magnetisme

Un dels objectius fonamentals d’aquest bloc és que els alumnes
conceben la carrega eléctrica com una propietat general de la maté-
ria; que utilitzen el model de carregues per a explicar fenomens ha-
bituals i que arriben a integrar-lo amb el model corpuscular i
P’atdmico-molecular. .

Haura d’analitzar-se la interacci6 eléctrica des del punt de vista
energeétic, i també comprendre que un sistema de carregues té una
energia potencial i que una carrega lliure deixada reposar en un camp
eléctric es moura de manera que disminuesca I'energia potencial. Han
d’explorar amb aquesta idea la produccié d’un corrent eléctric en
circuits senzills de corrent continu, i construir un model adequat del
seu funcionament. Els alumnes han de saber calcular diferéncies de
potencial i relacionar-les amb la intensitat del corrent i les caracte-
ristiques del circuit.

Igualment, s’han d’abordar els aspectes energetics del corrent eléc-
tric, tot utilitzant en aquest context el concepte de poténcia i realit-
zant i comprovant prediccions sobre el consum domeéstic.

Els alumnes han de ser conscients de ’enorme influéncia que ha
tingut P'electricitat en Pevolucié economica i social de la Humanitat.

Sera fonamental que sistematitzen totes les seues experiéncies so-
bre les propietats dels imants i que es plantegen la relacio entre les
forces eléctriques i les magneétiques, fins a arribar a establir la rela-
cio entre corrent eléctric i magnetisme, i a comprendre la induccio
electromagnetica. Tot fent us d’aquestes idees, analitzaran el fun-

textos, audiovisuales— y cambios que tienen lugar a lo largo de dis-
tintas escalas de tiempo, desde el tiempo geoldgico al caracteristico
del mundo organico, tanto en poblaciones como en organismos, uti-
lizando los fésiles como indicadores.

Se introduciran en el analisis y en la discusion de diversas expli-
caciones del cambio en la tierra o enlos organismos, incluyendo tanto
las explicaciones historicas como las actuales.

También deberan tener ocasion de plantearse y discutir proble-
mas suscitados por los cambios y el estudio experimental y/o biblio-
grafico de algin caso concreto para llegar a una interpretacion bio-
logica o geoldgica y de situaciones de prevision de cambios futuros
en diversos sistemas ambientales para aventurar qué cabe esperar
que suceda, en ciertas condiciones, en el substrato geoldgico y en
las comunidades o poblaciones de seres vivos; como la evolucion
de costas o de bosques de nuestro territorio.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. (*) Cambios naturales en los ecosistemas, en las poblaciones
y en el relieve (*).

2. (*) Planificacion y realizacién de actividades que permitan
contrastar algunas de las explicaciones emitidas sobre las causas de
los cambios en el medio natural (*).

3. Cambios en los ecosistemas producidos por la accion humana.

4. Andlisis critico de intervenciones humanas en el medio a partir
de una recogida de datos utilizando distintas fuentes.

S. Acciones de conservacion y recuperacion.

6. (*) Establecimiento de relaciones entre las alteraciones en el
relieve y los problemas practicos que la sociedad debe abordar para
prevenir catastrofes (*). .

7. Utilizacion de técnicas para conocer el grado de contamina-
cién del aire y del agua, asi como su depuracion.

8. (*) La Tierra, un planeta en continuo cambio. Los fosiles co-
mo indicadores. Algunas interpretaciones histdricas del problema
de los cambios (*).

9. (*) Introduccidn al analisis y discusion de diversas explica-
ciones del cambio en la Tierra o en los organismos, incluyendo tan-
to las explicaciones historicas (catastrofistas, fijistas), como las ac-
tuales (tecténica de placas, evolucidn bioldgica), a partir de textos,
videos (*).

10. (*) Planteamiento y estudio de situaciones de prevision de
cambios futuros en diversos sistemas ambientales para aventurar qué
cabe esperar que suceda, en ciertas condiciones, en el substrato geo-
l6gico y en las comunidades o poblaciones de seres vivos, como la
evolucidn de costas o de bosques de nuestro territorio (*).

11. Defensa del medio ambiente con argumentos fundamenta-
dos y contrastados ante actividades humanas responsables de su.con-
taminacion y degradacion, adoptando una actitud favorable a par-
ticipar en iniciativas que tengan por objeto la conservacion y recu-
peracion del medio natural.

" Blogue 11. Electricidad y magnetismo

Uno de los objetivos fundamentales de este bloque es que los
alumnos conciban la carga eléctrica como una propiedad general
de la materia, utilicen el modelo de cargas para explicar fendmenos
habituales, y lleguen a integrarlo con el modelo corpuscular y el
atomico-molecular.

Debera analizarse la interaccion eléctrica desde el punto de vis-
ta energético, comprendiendo que un sistema de cargas tiene ener-
gia potencial y que una carga libre dejada en reposo en un campo
eléctrico se movera de modo que disminuya la energia potencial. De-
ben explorar con esta idea la produccion de corriente eléctrica en
circuitos sencillos de corriente continua, y construir un modelo ade-
cuado de su funcionamiento. Los alumnos deben saber medir dife-
rencias de potencial y relacionarlas con la intensidad de la corriente
y las caracteristicas del circuito.

Del mismo modo, se deben abordar los aspectos energéticos de
la corriente eléctrica, utilizando en este contexto el concepto de po-
tencia, realizando y comprobando predicciones sobre el consumo
doméstico.

Los alumnos han de ser conscientes de la enorme influencia que
ha tenido la electricidad en la evolucion econémica y social de la
humanidad.

Sera fundamental que sistematicen todas sus experiencias sobre
las propiedades de los imanes y que se planteen la relacion entre fuer-
zas eléctricas y magnéticas, hasta llegar a establecer la conexion en-
tre corriente eléctrica y magnetismo, y a comprender la induccién
electromagnética. Haciendo uso de estas ideas, analizaran el fun-
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cionament d’un motor eléctric i d’un generador de corrent altern ele-
mentals. - .

Es pretén, també, que analitzen laroduccié del corrent eléctric
a gran escala per diferents métodes i la seua distribucié fins als llocs
d’utilitzacié doméstica.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Naturalesa eléctrica de la matéria: fenomens d’electritzacio.
La carrega eléctrica com a propietat general de la matéria.

2. Forces electriques. Energia potencial electrica. Corrent eléc-
tric: circuit elemental de corrent continu. Llei d’Ohm.

3. Naturalesa eléctrica de la matéria i estructura de la substan-
cia: Pelectrolisi.

4. Disseny, copstruccio, representacio grafica i interpretacio de
circuits eléctrics senzills de corrent continu, i també utilitzacio ade-
quada d’instruments de mesura en circuits eléctrics elementals.

S. Transformacions energetiques d’un circuit eléctric. Identifica-
cié i analisi de les transformacions energétiques que tenen lloc en
magquines i aparells eléctrics senzills.

6. Imants. Efecte d’un corrent eléctric sobre una agulla imanta-
da. Estudi qualitatiu de la induccid electromagneética. Funcionament
d’un motor eléctric i d’'un generador de corrent altern elementals.
Explicacio de fendomens quotidians relacionats amb Delectricitat i el
magnetisme. '

7. Reconeixement de la importancia de I’electricitat per a la qua-
litat de vida i el desenvolupament industrial i tecnologic.

Bloc 12. Forces i moviments. La gravitacio universal

Els estudiants avangaran en la comprensié de la naturalesa de
les forces i dels seus efectes sobre el moviment dels cossos, tot de-
senvolupant la seua relacié amb la velocitat, I'acceleracio i la massa
d’aquests. També hauran de fer operatives les idees de velocitat i d’ac-
celeracid i apreciar qualitativament el seu caracter vectorial, tot em-
prant aquests conceptes per a aprofundir I'estudi de moviments en
els quals no actua cap forga resultant (quantitativament), i en els
que la forga és constant (especialment la caiguda lliure, el moviment
circular uniforme i els moviments rectilinis uniformement accelerats).

Haura de subratllar-se la validesa dels principis de la dinamica,
independentment de la naturalesa de les forces (eléctrica, gravitato-
ria, forces en els fluids...) o de la proximitat dels cossos a la Terra
(igual per a una pedra que per a la Lluna, per a un astronauta que
per a un paracaigudista...) i 'avang intel-lectual que constitui I’esta-
bliment de la Llei de la Gravitacié Universal que, al seu torn, com-
porta la superacio de la«barrera cel/terra» mantinguda com a dog-
ma durant segles abans de Galileu i Newton.

Lestudi de les forces i dels moviments es desenvolupara en con-
textos rellevants i familiars per als alumnes: transport, esports, mo-
viments reals, fregament, viatges espacials, xocs i propulsio per reac-
cid, tot subratllant particularment les implicacions per a la segure-
tat vial (com ara: analitzar els efectes de la velocitat excessiva).

Es proposaran situacions quotidianes en les'quals els estudiants
hagen de provar la validesa de les seues idees espontanies (molt arre-
lades sobre molts conceptes d’aquest bloc) i les noves idees en de-
senvolupament.

Hauran de comprendre la naturalesa del pes dels cossos i la seua
relacié amb la massa i, també, apreciar I'impacte (cientific, social...)
que produi la gran sintesi constituida sobre la teoria corpuscular de
la matéria, el concepte newtonia de forga i la gravitacié universal.

Es realitzara una mtroduccio qualitativa a I’estudi del Sistema
Solar i de I'univers, els seus components, escales i mesures d’obser-
vacio. El tractament només abordara ordres de magnitud per a re-
coneixer les diferents escales de 'univers.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Magnituds que cal per a I’estudi del moviment. Estudi de qual-
sevol moviment. (*) Tractament quantitatiu del moviment unifor-
me. Calcul de 'acceleracio (*).

2. Disseny i realitzaci6 d’experiencies per a I’analisi dels diferents
moviments on es prenguen les dades, es tabulen, es representen i s’ob-
tinguen conclusions.

3. Observacid i analisi de moviments que es produeixen en la vi-
da quotidiana, com el moviment de la terra i la lluna, que perme-
tran als alumnes formular possibles explicacions sobre la relacio entre
forces i moviments.
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cionamiento de un motor eléctrico y de un generador de corriente
alterna elementales.

Se trata, asimismo, de que analicen la’produccion de la corrien-
te eléctrica a gran escala por distintos métodos, y su distribucion
hasta los lugares de utilizacion doméstica.

Los contenidos qug corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Naturaleza eléctrica de la materia: fendmenos de electrizacion.
La carga eléctrica como propiedad general de la materia.

2. Fuerzas eléctricas. Energia potencial eléctrica. Corriente eléc-
trica: circuito elemental de corriente continua. Ley de Ohm.

3. Naturaleza eléctrica de la materia y estructura de la sustan-
cia: la electrolisis.

4. Disefio, construccion, representacion grafica e interpretacion
de circuitos eléctricos sencillos de corriente continua, y utilizacion
adecuada de instrumentos de medida en circuitos eléctricos elemen-
tales.

S. Transformaciones energéticas en un circuito eléctrico. Identi-
ficacion y analisis de las transformaciones energéticas que tienen lu-
gar en las maquinas y aparatos eléctricos sencillos.

6. Imanes. Efecto de una corriente eléctrica sobre una aguja
imantada. Estudio cualitativo de la induccién electromagnética. Fun-
cionamiento de un motor eléctrico y un generador de corriente al-
terna elementales. Explicacion de fendmenos cotidianos relaciona-
dos con la electricidad y el magnetismo.

7. Reconocimiento de la importancia de la electricidad para la
calidad de vida y el desarrollo industrial y tecnoldgico.

Bloque 12. Fuerzas y movimientos. La gravitacion universal.

Los estudiantes avanzaran en la comprension de la naturaleza
de las fuerzas y sus efectos sobre el movimiento de los cuerpos, de-
sarrollando su relacién con la velocidad, aceleracion y masa de los
mismos. Asimismo deberan operativizar las ideas de velocidad y ace-
leracién y apreciar cualitativamente su caracter vectorial, utilizan-
do estos conceptos para profundizar en el estudio de movimientos
en los que no actua fuerza resultante alguna (cuantativamente), y
en los que la fuerza es constante (especialmente la caida libre, el mo-
vimiento circular uniforme y los movimientos rectilineos uniforme-
mente acelerados).

Debera resaltarse la validez de los principios de la dindmica, in-
dependientemente de la naturaleza de las fuerzas (eléctrica, gravita-
toria, fuerzas en fluidos...) o de la cercania de los cuerpos a la Tie-
rra (igual para una piedra que para la Luna, para un astronauta que
para un paracaidista...) y el avance intelectual que constituyo el es-
tablecimiento de la ley de la gravitacion universal que supuso la su-
peracion de la «barrera cielo/tierra» mantenida como dogma du-
rante siglos antes de Galileo y Newton.

El estudio de las fuerzas y los movimientos se desarrollara en
contextos relevantes y familiares a los alumnos: transporte, depor-
tes, movimientos reales, rozamiento, viajes espaciales, choques y pro-
pulsion a chorro, resaltando particularmente las implicaciones para
la seguridad vial (por ejemplo: analizando los efectos de la veloci-
dad excesiva).

Se propondran situaciones cotidianas en las que los estudiantes
tengan que probar la validez de sus ideas espontdneas (muy arrai-
gadas sobre muchos conceptos de este bloque) y las nuevas ideas
en desarrollo.

Deberan comprender la naturaleza del peso de los cuerpos y su
relacién con su masa, asi como apreciar el impacto (cientifico, so-
cial...) que produjo la gran sintesis constituida sobre la teoria cor-
puscular de la materia, el concepto newtoniano de fuerza y la gravi-
tacién universal. ‘

Se realizara una introduccién cualitativa al estudio del sistema
solar y del universo, sus componentes, escalas y medios de observa-
cion. El tratamiento solo abordara 6rdenes de magnitud para reco-
nocer las diferentes escalas del universo.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Magnitudes necesarias para el estudio del movimiento.Estu-
dio de cualquier movimiento. (*) Tratamiento cuantitativo del mo-
vimiento uniforme. Calculo de la aceleracion (*).

2. Disefio y realizacion de experiencias para el analisis de dis-
tintos movimientos donde se tomen datos, se tabulen, se represen-
ten y se obtengan conclusiones. .

3. Observacion y analisis de movimientos que se producen en
la vida cotidiana, como el movimiento de la Tierra y de la Luna,
que permitan a los alumnos formular posibles explicaciones sobre
la relacion entre fuerzas y movimientos.
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4. Les forces. (*) Principis de la dinamica (*).
S. Utilitzacio de técniques de resolucié de problemes per a abor-
" dar els que fan referéncia a movirients i forces.

6. Identificacio de les forces que intervenen en situacions senzi-
lles de la vida quotidiana.

7. (*) Forces d’interes en la vida quotidiana (*).

8. Concepte de pressid. Realitzacido d’experiéncies per a analit-
zar Pefecte de la pressio exercida pels solids i els fluids i les variables
que la-determinen. .

9. (*) £l problema de la posici6 de la Terra a univers. Algunes
explicacions historiques. La Gravitacié Universal (*). El pes dels cos-
sos. (*) La sintesi newtoniana (*).

10. El Sistema Solar. L’univers.

Especificacions per al quart curs

El fet que a ’area de Ciéncies de la Natura siga una area optati-
va en el quart curs de ’Educacio Secundaria Obligatoria implica
prendre decisions sobre la distribucid dels continguts entre el darrer
curs i.els altres tres anteriors.

Tot prenent en consideracié per a aqueixa distribucio la comple-
xitat dels continguts de fisica, de quimica, de biologia i de geologia,
sembla aconsellable posposar per al darrer any aquells que tenen
una major dificultat de comprensio. )

D’acord amb les caracteristiques principals de I’area i amb la pro-
gressio dels aprenentatges dels alumnes, els continguts que han d’in-
cloure’s en el quart curs sén els que s’indiquen a continuacié:

En biologia i geologia:

1. Cicles de matéries i flux d’energia en ’ecosistema. Equilibri
ecologic i regulacié de I’ecosistema. Els canvis en els ecosistemes a
llarg termini, .«

2. Els canvis en les roques i en el relleu i altres manifestacions
ocasionats per la dinamica interna de la Terra.

3. Els grans canvis en la Terra i en els éssers vius. Interaccions
entre els processos biologics i geologics. Algunes teories explicati-
ves del problema dels canvis.

En fisica i quimica:

1. El moviment: magnituds necessaries per a estudiar-lo. Tracta-
ment quantitatiu del moviment uniforme. Calcul de I’acceleracio.

2. Les forces. Principis de la dinamica. Forces d’intereés en la vi-
da quotidiana.

3. El problema de la posicio de la Terra en I’'Univers. Algunes
explicacions historiques. La Gravitacié Universal. La sintesi New-
toniana.

4. Processos de transferéncia energética: treball i calor. Principi
de la conservacid de ’energia.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Utilitzar la teoria cinético-corpuscular per a explicar alguns
fendomens que ocorren en la natura, com ara la dilatacio, els canvis
d’estat i els processos de propagacio d’energia mitjangant calor, i per
a interpretar els conceptes de pressid en gasos i temperatura.

Es tracta d’avaluar si els alumnes coneixen realment que tots
els materials (gasos, liquids i solids) estan formats per particules.
El -fet d’avancar en aquest sentit implica aconseguir que superen la
barrera aparent entre liquids i solids, per una banda, i gasos per I’al-
tra; és a dir, que admeten lexisténcia de propietats comunes a tots
els materials independentment del seu estat d’agregacié. Aixo cal
perque tinga sentit plantejar-se Pexisténcia d’'una constitucié comu-
na per a tots els materials.

L’apropiacio de la teoria cinético-corpuscular pels alumnes im-
plica que han de ser capagos de realitzar prediccions a partir d’aques-
ta, interpretar diferents fenomens, utilitzar-la per a explicar el fun-
cionament d’objectes técnics (xeringues, olles de pressio, valvules,...)
i ser conscients de la immensa poténcia explicativa i unitaria d’aquesta
teoria. Ha de progressar-se, doncs, en el sentit que els alumnes sapi-
guen perqué s’admet que els materials estan formats per particules
i no d’'una altra forma.

2. Utilitzar procediments fisics (destil-lacid, decantacidi cristallit-
zacio) basats en les propietats caracteristiques de les substancies pures
per a obtenir-les a partir de les mescles i descriure algun procedi-
ment quimic que permeta descompondre-les en els seus elements,
tot valorant algunes aplicacions d’aquestes técniques.

Es tracta d’avaluar si els alumnes progressen en el coneixement
d’algunes técniques basiques del laboratori de quimica i que la cons-

4. Las fuerzas. (*) Principios de la dinamica (*).

5. Utilizacion de técnicas de resolucion de problemas para abor-
dar los relativos a movimientos y fuerzas.

- 6. Identificacion de fuerzas que intervienen en situaciones sen-
cillas de la vida cotidiana.

7. (*) Fuerzas de interés en la vida cotidiana (*).

8. Concepto de presidn. Realizacidon de experiencias para anali-
zar el efecto de la presién ejercida por los sélidos y fluidos y varia-
bles que la determinan.

9. (*) El problema de la posicion de la Tierra en el universo. Al-
gunas explicaciones historicas. La gravitacion universal (*). El peso
de los cuerpos. (*) La sintesis newtoniana (*).

10. El sistema solar. El universo.

Especificaciones para el cuarto curso

El hecho de que el area de Ciencias de la Naturaleza sea un drea
optativa en el cuarto curso de la Educacién Secundaria Obligatoria
implica tomar decisiones sobre la distribucion de los contenidos en-
tre el ultimo curso y los tres anteriores.

Tomando en consideracion para esa distribucion la complejidad
de los contenidos de fisica y quimica y de biologia y geologia, pare-
ce aconsejable posponer para el ultimo afio aquéllos con mayores
dificultades de comprension.

De acuerdo con las caracteristicas principales del area y con la
progresion de los aprendizajes de los-alumnos, los contenidos que
han de incluirse en el cuarto curso son los que se citan a continuacion.

En biologia y geologia:

1. Ciclos de materias y flujo de energia en el ecosistema. Equili-
brio ecoldgico y regulacion del ecosistema. Los cambios en los eco-
sistemas a largo plazo.

2. Los cambios en las rocas y en el relieve, y otras manifestacio-
nes, debidos a la dindmica interna de la Tierra.

3. Los grandes cambios en la Tierra y en los seres vivos. Inte-
racciones entre los procesos bioldgicos y geoldgicos. Algunas teo-
rias explicativas al problema de los cambios.

En fisica y quimica:

1. El movimiento: magnitudes necesarias para su estudio. Tra-
tamiento cuantitativo del movimiento uniforme. Calculo de la ace-
leracion.

2. Las fuerzas. Principios de la dindmica. Fuerzas de interés en
la vida cotidiana.

3. El problema de la posicion de la Tierra en el universo. Algu-
nas explicaciones historicas. La gravitacion universal. La sintesis new-
toniana.

4. Procesos de transferencia energética: trabajo y calor. Princi-
pio de conservacion de la energia.

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar la teoria cinético-corpuscular para explicar algunos
fendmenos que se dan en la naturaleza, tales como la dilatacion,
los cambios de estado y los procesos de propagacion de energia me-
diante calor, y para interpretar los conceptos de presion en gases y
temperatura.

Se trata de evaluar si los alumnos conocen realmente que todos
los materiales (gases liquidos y solidos) estan formados por parti-
culas. Avanzar en ese sentido supone lograr que superen la barrera
aparente entre liquidos y sélidos, por un lado, y gases por otro; es
decir, que admitan la existencia de propiedades comunes a todos los
materiales independientemente de su estado de agregacion. Ello es
necesario para que tenga sentido plantearse la existencia de una cons-
titucion comin para todos los materiales.

La apropiacion de la teoria cinético-corpuscular por los alum-
nos implica que han de ser capaces de realizar predicciones a partir
de ella, interpretar distintos fendmenos, utilizarla para explicar el
funcionamiento de-objetos técnicos (jeringas, ollas a presidn, val-
vulas, etc.) y ser conscientes de la inmensa potencia explicativa y uni-
taria de esta teoria. Debe progresarse, pues, en el sentido de que los
alumnos sepan por qué se admite que los materiales estan forma-
dos por particulas y no de otra forma.

2. Utilizar procedimientos fisicos (destilacion, decantacion y cris-
talizacion) basados en las propiedades caracteristicas de las sustan-
cias puras para obtenerlas a partir de sus mezclas y describir algin
procedimiento quimico que permita descomponerlas en sus elemen-
tos, valorando algunas aplicaciones de estas técnicas.

Se trata de evaluar si los alumnos progresan en el conocimiento
de algunas técnicas basicas del laboratorio de quimica, asi como que
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truccio de conceptes d’element, de compost, de substancia pura i
la diferenciacio entre transformaciogs fisiques i quimiques recolze
tant en una base empirico-macroscopica com tedrico-microscopica:

3. Aplicar el coneixement de la teoria atdmico-molecular de les
substancies, el model elemental de reacci6 i el model de Rutherford
d’estructura de I'atom per a explicar:

— el-eomportament eléctric de la mateéria;

— la-diferéncia entre elements i compostos;

— la formacidé de noves substancies a partir d’unes altres;

— la conservacié de la massa en tota reaccié quimica;

— Dlexisténcia d’elements quimics en qualsevol; substancia, in-
dependentment que provinga d’un organisme viu o de materials no
vius (composicié universal de la materia).

Es tracta d’avaluar si els alumnes utilitzen la teoria atomico-
molecular per a explicar 'existéncia d’elements i ’enorme varietat
de substancies, i també el model elemental de reaccié per a com-
prendre canvis quimics, situacions quotidianes. Un nivell maxim de
consecucio s’assoliria si 'alumne pogués integrar el model cinetico-
corpuscular, la naturalesa eléctrica de la materia i el model atomico-
molecular per a tenir una primera concepcio globalitzadora de la
composicio universal de la mateéria i de ’existéncia de diferents ni-
vells en la seua organitzacio.

4. Emprar el coneixement de les propietats de I'energia (possibi-
litat demmagatzemament, preséncia en tota activitat, transforma-
cio d’unes formes en unes altres) per a explicar alguns fenomens na-

turals i quotidians i aplicar el «principi de conservacié de I'energia»-

a 'analisi d’algunes transformacions.

Es tracta d’observar el grau de desenvolupament de les capaci-
tats enunciades én"aquest criteri, cosa que comporta passar per la
identificacié de diferents formes d’energia (cinética i potencial de
diferents tipus) i de la varietat de noms que sol rebre en la vida quo-
tidiana (eolica, hidraulica, quimica,...). Igualment, cal que progres-
sen en la idea que I’energia es pot transferir d’'uns sistemes a uns
altres mitjangant calor, treball i/o radiaci6. La comprensio concep-
tual de la conservacio de ’energia quan es parla continuament de
«crisi energetica» o de «consum d’energia» pot resultar dificultosa
si no s’avanca en la idea de la disminucié de la capacitat d’un siste-
ma fisic per a realitzar«treball 1til». Els alumnes han de ser capa-
¢os d’identificar les diferents formes d’energia en processos que van
des del seu alliberament a partir de fonts d«energia concentrada»

(combustibles, energia nuclear...) fins a la seua utilitzacié per a usos |

domestics o industrials.

Un nivell maxim de consecucié implicaria que ’alumne féra ca-
pag¢ d’aplicar conceptualment i quantitativa les relacions entre tre-
ball i energia per a resoldre problemes senzills de mecanica.

S. Explicar fenoOmens naturals referits a la transmissié de la llum
i del so i reproduir-ne alguns tenint en compte les lleis de la seua
transmissio i les condicions necessaries per a la seua percepcio.

Aquest criteri intenta avaluar si ’alumne pot aplicar els coneixe-
ments del comportament de la llum i del so per a explicar fenomens
naturals com les fases de la lluna, les imatges que es formen en els
vidres i en 'aigua, I’eco, la reverberacio, etc i de reproduir-ne alguns.

6. Explicar, a partir del coneixement de la composicio i de les
propietats de l’aire i de I’aigua, la seua importancia per als éssers
vius, existéncia de fenémens atmosférics i d’alguns canvis en el relleu.

Es tracta d’avaluara progressio de ’alumne en la utilitzacio de
coneixements tientifics sobre la composici6 i propietats de l'aire i
de l’aigua per a donar resposta a alguns problemes relacionats amb
algunes funcions vitals (respiracid, absorcio de substancies...), els fe-
nomens atmosférics (formacio dels nuvols, precipitacions...) i mo-
delat del relleu (alteracions de les roques).

7. Identificar roques i minerals amb I’ajuda de claus o guies, mit-
jangant I'observacio i la recollida de dades sobre les seues propie-
tats més importants i establir algunes relacions amb I'is que es fa
d’elles.

Es tractaria de comprovar que I’alumne reconeix les roques ba-
siques que conformen el relleu de la Comunitat Valenciana i de ’Estat
espanyol a partir de ’observacio d’una serie de propietats, com ara:
si son homogeénies o heterogénies, estan formades per codols o cris-
talls, si reaccionen o no amb I’acid clorhidric, si presenten un aspec-

la construccion de los conceptos de elemento, compuesto, sustancia
pura y la diferenciacion entre transformaciones fisicas y quimicas
se apoye tanto en una base empirico-macroscopica como teorico-
microscopica.

3. Aplicar el conocimiento de la teoria atdmico-molecular de las
sustancias, el modele-elemental de reaccion y el modelo de Ruther-
ford de estructura del atomo para explicar:

— el comportamiento eléctrico de la materia

— la diferencia entre elementos y compuestos

— la formacion de nuevas sustancias a partir de otras

— la conservacion de la masa en toda reaccion quimica

— la existencia de elementos quimicos en cualquier sustancia,
independientemente de que provenga de un organismo vivo o de ma-
teriales no vivos (composicion universal de la materia).

Se trata de evaluar si los alumnos utilizan la teoria atémico-
molecular para explicar la existencia de elementos y la enorme va-
riedad de sustancias, asi como el modelo elemental de reaccién pa-
ra comprender cambios quimicos que se producen en situaciones co-
tidianas. Un nivel méximo de logro se conseguiria si el alumno pu-
diera integrar el modelo cinético-corpuscular, la naturaleza eléctrica
de la materia y el modelo atdmico-molecular para tener una prime-
ra concepcion globalizadora de la composicion universal de la ma-
teria y de la existencia de distintos niveles en su organizacion.

4. Utilizar el conocimiento de las propiedades de la energia (po-
sibilidad de almacenamiento, presencia en toda actividad, transfor-
macion de unas formas a otras) para explicar algunos fendmenos
naturales y cotidianos y aplicar el principio de conserwacion de la
energia al andlisis de algunas transformaciones.

Se trata de observar el grado de desarrollo de las capacidades
enunciadas en este criterio, lo que supone pasar por la identifica-
cion de distintas formas de energia (cinética y potencial de distintos
tipos) y de la variedad de nombres que suele recibir en la vida coti-
diana (edlica,-hidraulica, quimica, etc.). Del mismo modo, es nece-

- sario que progresen en la idea de que la energia se puede transferir

de unos sistemas a otros mediante calor, trabajo y/o radiacion. La
comprension conceptual de la conservacion de la energia cuando se
habla continuamente de «crisis energética» o de «consumo de ener-
gia» puede resultar dificultosa si no se avanza en la idea de la dis-
minucidn de la capacidad de un sistema fisico para realizar «traba-
jo util». Los alumnos han de ser capaces de identificar las distintas
formas de energia en procesos que van desde su liberacién a partir
de fuentes de «energia concentrada» (combustibles, energia nuclear,
etc.) hasta su utilizacion para usos domésticos o industriales.

Un nivel maximo de logro supondria que el alumno o la alumna
fuera capaz de aplicar conceptual y cuantitativamente las relacio-
nes entre trabajo y energia para resolver sencillos problemas de me-
canica.

5. Explicar fenémenos naturales referidos a la transmision de
la luz y del sonido y reproducir alguno de ellos, teniendo en cuenta
las leyes de su transmisién y las condiciones que se requieren para
su percepcion.

Este criterio intenta evaluar si el alumno puede aplicar los cono-
cimientos del comportamiento de la luz y el sonido para explicar
fendmenos naturales como las fases de la Luna, las imagenes que
se forman en los vidrios y en el agua, el eco, la reverberacion, etc.,
y de reproducir alguno de ellos.

6. Explicar, a partir del conocimiento de la composicion y pro-
piedades del aire y del agua, su importancia para los seres vivos,
la existencia de fendmenos atmosféricos y de algunos cambios en
el relieve.

Se trata de evaluar la progresion del alumno en la utilizacion de
conocimientos cientificos acerca de la composicion y propiedades
del aire y del agua para dar respuesta a algunos problemas relacio-
nados con algunas funciones vitales (respiracion, absorcion de sus-
tancias ...), los fenémenos atmosféricos (formacion de nubes, pre-
cipitaciones...) y modelado del relieve (alteraciones de las rocas).

7. Identificar rocas y minerales, con ayuda de claves o guias, me-
diante la observacion y recogida de datos sobre sus propiedades mas
caracteristicas, y establecer algunas relaciones con el uso que se ha-
ce de ellas.

Se trataria de comprobar que el alumno reconoce las rocas basi-
cas que conforman el relieve de la Comunidad Valenciana y del Es-
tado Espaiiol a partir de la observacion de una serie de propiedades
.como: si son homogéneas o heterogéneas, estan formadas por can-
tos o cristales, reaccionan o no con el acido clorhidrico, presentan
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te esquistOs, etc. Igualment, s’avalua en aquest criteri si sap identifi-
car minerals d’importancia per ser components molt freqiients de
roques o per tenir interés econdmit a partir de Pobservacié de pro-
pietats, com ara: color, brillantor, duresa, densitat, exfoliaci6 i, també,
si sap relacionar aquestes propietats amb I’is que.es fa de roques
i minerals.

8. Explicar la unitat d’estructura i funcid dels éssers vius a partir
de ld teoria cel'lular i enumerar alguns fets de la vida quotidiana
que posen de manifest Pexisténcia d’altres éssers vius com ara els
bacteris i els virus.

Aquest criteri pretén comprovar avang dels alumnes en la com-
prensié que els éssers vius estan formats per unes unitats anomena-
des cel'lules i que aixo implica Pexisténcia de caracteristiques comu-
nes que els defineixen, que 'augment en el nombre de cél-lules com-
porta una especialitzacié de funcions amb la finalitat d’aconseguir
una major eficacia global i també el seu avang i la utilitzacié d’aques-
tes idees per a interpretar les observacions, amb el microscopi optic,
de diversos tipus cel'lulars que conformen els éssers unicel-lulars i
pluricel-lulars, que procedeixen de les preparacions senzilles realit-
zades pels mateixos alumnes o de preparacions ja fetes. A més, es
pretén constatar si els alumnes saben relacionar Pexisténcia de bac-
teris i virus amb la causa de malalties com la tuberculosi, el grip
o la sida, o com a responsables de processos de gran utilitat per a
la humanitat, com ara, la descomposicié de la matéria organica o
la seua acci6 en la industria.

9. Identificar els principals models taxondmics als quals pertan-
yen diversos exemplars d’animals i plantes, a partir de 'observacié

de les seues caracteristiques més rellevants amb l'ajuda de claus o -

guies, tot establint relacions entre la preséncia de determinades es-
tructures i la seua adaptacié al medi i valorant la importancia d’adop-
tar una actitud de respecte cap a totes les formes de vida.

Es tracta d’avaluar P'avang dels alumnes en la interpretacié de
la diversitat dels éssers vius, cosa que implica: la seua agrupacié en
grups amplis d’acord amb les caracteristiques observables el reco-
neixement de similituds i diferéncies al si dels grups i entre els grups
d’animals i plantes i, també, ’assignaci6 d’organismes als seus prin-
cipals grups tot emprant claus i caracteristiques observables; i en la
comprensié que els organismes tenen caracteristiques que els per-
meten sobreviure en les condicions en les quals normalment viuen:
diverses maneres de captar els aliments, de respirar, de respondre
davant d’estimuls o bé, de reproduir-se. Els alumnes han de com-
prendre la importancia de respectar tots els éssers vius.

10. Dissenyar i realitzar investigacions per a determinar l'efecte
d’un factor abiodtic (llum, humitat, temperatura i tipus de sol) en és-
sers vius de facil maneig, tot mantenint algunes variables controlades.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si alumne, a través del
plantejament de problemes senzills d’interaccions entre factors abio-
tics i éssers vius, adquireix una concepcié dinamica de la natura,
i és capag¢ d’emetre conjectures i prediccions, de dissenyar experién-
cies per a tractar de comprovar-les, d’utilitzar instruments d’obser-
vacio i mesura, de recollir dades i classificar-les, d’elaborar les con-
clusions que se’n deriven i exposar-les d’'una manera clara.

11. Explicar els processos fonamentals que ocorren en els aliments
des de la ingestio fins a P'arribada i aprofitament en les cél-lules i
justificar, a partir d’aquests, uns habits alimentaris i d’higiene salu-
dables, independents de practiques consumistes inadequades.

En aquest criteri §’avaluara si 'alumne coneix, de manera gene-
ral, les funcions de cadascun dels aparells (digestiu, respiratori, cir-
culatori, excretor), i la relacié que hi ha entre ells, i explicar les raons
per les quals convé adoptar uns habits alimentaris i d’higiene indi-
vidual i col'lectiva per a fruir d’un estat saludable i prevenir algunes
alteracions com ara: 'anémia, I'obesitat, I'arterio-esclerosi i la dia-
betis. A més a més és important comprovar que s’ha desenvolupat
una actitud critica enfront d’alguns habits consumistes poc saluda-
bles.

12. Explicar la funcié coordinadora i equilibradora del sistema
nervids davant la preséncia d’alguns estimuls, assenyalar alguns fac-
tors socials que alteren el seu funcionament i repercuteixeh en la sa-
lut i valorar] en conseqiiéncia, la importancia d’adoptar un estil de
vida sa.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes han arribat a

aspecto esquistoso, etc. Asimismo, se evalia en este criterio si sabe
identificar minerales de importancia por ser componentes muy fre-
cuentes de rocas o por poseer interés econdmico a partir de la ob-
servacion de propiedades como: color, brillo, dureza, densidad, ex-
foliacién. También si se sabe relacionar dichas propiedades con el
uso que se hace de rocas y minerales.

8. Explicar la unidad de estructura y funcion de los seres vivos
a partir de la teoria celular y enumerar algunos hechos de la vida
cotidiana que ponen de manifiesto la existencia de otros seres vivos
como las bacterias y los virus.

Este criterio pretende comprobar el avance de los alumnos en
la comprension de que los seres vivos estan formados por unidades
llamadas células y que esto explica la existencia de caracteristicas
comunes que los definen, que el aumento en el nmimero de células
lleva consigo una especializacién de funciones con el objetivo de lo-
grar una mayor eficacia global, asi como su avance en la utilizacion
de estas ideas para interpretar las observaciones al microscopio Op-
tico, de diferentes tipos celulares que conforman los seres uni y plu-
ricelulares, procedentes de preparaciones sencillas realizadas por ellos
mismos o de preparaciones ya hechas. Ademas se pretende consta-
tar si los alumnos saben relacionar la existencia de bacterias y virus
con la causa de enfermedades como la tuberculosis, la gripe o el si-
da, o como responsables de procesos de gran utilidad para la huma-
nidad como la descomposicién de la materia organica o de su ac-
cién en la industria.

9. Identificar los principales modelos taxonémicos a los que per-
tenecen ejemplares diversos de animales y plantas, a partir de la ob-

‘servacion de sus caracteristicas mas relevantes con la ayuda de cla-

ves o guias, estableciendo algunas relaciones entre la presencia de
determinadas estructuras y su adaptacion al medio y valorando la
importancia de adoptar una actitud de respeto hacia todas las for-
mas de vida.

Se trata de evaluar el avance de los alumnos en la interpretacion
de la diversidad de los seres vivos, lo que supone: su agrupacién en
grupos amplios de acuerdo a caracteristicas observables, el recono-
cimiento de similitudes y diferencias en y entre grupos de animales
y plantas y la asignacion de organismos a sus principales grupos usan-
do claves y caracteristicas observables, y en la comprension de que
los organismos tienen caracteristicas que les permiten sobrevivir en
las condiciones en que normalmente viven: diversas maneras de cap-
tar el alimento, de respirar, de responder ante estimulos o de repro-
ducirse. Deben comprender la importancia de respetar todos los se-
res vivos.

10. Disefiar y realizar investigaciones para determinar el efecto
de un factor abiético (luz, humedad, temperatura y tipo de suelo)
en seres vivos de facil manejo, manteniendo algunas variables con-
troladas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno, a través
del planteamiento de problemas sencillos de interacciones entre fac-
tores abioticos y seres vivos, va adquiriendo una concepcioén dina-
mica de la naturaleza, y es capaz de emitir conjeturas y prediccio-
nes, disefiar experiencias para tratar de comprobarlas, utilizar ins-
trumentos de observacién y medida, recoger datos y clasificarlos,
elaborar conclusiones que se deriven de ellos y exponerlas de mane-
ra clara.

11. Explicar los procesos fundamentales que ocurren en los ali-
mentos desde su ingestion hasta su llegada y aprovechamiento en
las células, y justificar, a partir de ellos, unos habitos alimentarios
y de higiene saludables, independientes de practicas consumistas ina-
decuadas.

En este criterio se evaluara si el alumno conoce de manera gene-
ral las funciones de cada uno de los aparatos (digestivo, respirato-
rio, circulatorio, excretor) y la relacién existente entre ellos, tratan-
do de explicar las razones por las cuales conviene adoptar unos ha-
bitos alimentarios y de higiene individual y colectiva para disfrutar
de un estado saludable y prevenir algunas alteraciones como la ane-
mia, la obesidad, la arteriosclerosis y la diabetes. Ademas, es im-
portante comprobar que se ha desarrollado una actitud critica ante
algunos habitos consumistas poco saludables.

12. Explicar la funcién coordinadora y equilibradora del siste-
ma nervioso ante la presencia de distintos estimulos, sefialar algu-
nos factores sociales que alteran su funcionamiento y repercuten en
la salud y valorar, en consecuencia, la importancia de adoptar un
estilo de vida sano.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos han llegado

PRI



.

3020 1992 04 06

DOGY - Nim. 1.759

coneixer de manera general quin és ’esquema de funcionament del
sistema nervids, i que son capagos, 3 més a més, d’aplicar aquest
esquema a casos senzills, com ara, I'explicacioé d’actes reflexos i 'ex-
plicacié d’algun cas més complex com ara la resposta davant d’un
excés de fred. Els alumnes han de conéixer, a més a més, alguns fac-
tors que alteren aquest sistema, com ara, les drogues, 'excés de tre-
ball, I'atur, el soroll, la competitivitat, la manca de dialeg. Per ul-
tim, harni de valorar la importancia de desenvolupar un estil de vida
saludable i propi, al marge de modes socials poc adequades.

13. Establir diferéncies entre sexualitat i reproduccio en les per-
sones i aplicar els coneixements sobre el funcionaments dels apa-
rells reproductors a la comprensié del fonament d’alguns métodes
facilitacio de la procreacid i de control de la natalitat, i també a la
necessitat d’adoptar mesures d’higiene i de salut.

Ambaquest criteri s'inténta comprovar que els alumnesi les alum-
nes saben distingir entre el procés de reproduccié, com un mecanis-
me de perpetuaci6 de I’espécie, i la sexualitat, entesa com una opci6é
de comunicacio afectiva i personal. Han de conéixer, a més a més,
les caracteristiques generals del funcionament dels aparells repro-
ductors i explicar, a partir d’ells, les bases d’alguns meétodes de con-
trol de la reproduccio o d’algunes solucions a problemes de procrea-
cié. Finalment, han de saber explicar la necessitat de prendre mesu-
res d’higiene sexual individual i col'lectiva per a evitar malalties com
la sida, la sifilis, la gonorrea...

14. Dissenyar i realitzar experiéncies amb plantes i animals, de
facil maneig, per a determinar la incidéncia d’algunes variables que
intervenen en els processos de fotosintesi i la respiracio, i se’ls han

d’aportar dades que demostren la gran importancia de tots dos pro-

cessos per a la vida.

Es tracta d’avaluar el progrés dels alumnes en el coneixement d’al-
guns aspectes de la respiracio i de la fotosintesi a través de la inves-
tigacio de la incidéncia d’algunes variables, com ara la llum, I'oxi-
gen, la clorofil‘la, ’aliment, sense entrar en processos quimics ni en
la determinacio de les diferents fases en les quals es produeixen. Han
de saber, a més a més, enumerar els avantatges que aporten les plantes
verdes a la resta dels éssers vius i la gran importancia del procés de
la respiracié com a procediment per a I'obtencié d’energia.

15. Caracteritzar un ecosistema a través de la identificacio dels
seus components abiotics i biotics i d’algunes de les seues interaccions.

Es tracta de coneixer el nivell de construccié dels alumnes sobre
el concepte d’ecosistema a través de I'estudi d’ecosistemes concrets;
que saben determinar algunes caracteristiques abiotiques (llum, hu-
mitat, temperatura, pH, roques, topografia) i biotiques (animals i
plantes més abundants) i que siguen capagos d’establir alguns tipus
d’interaccions com les relacions alimentaries i adaptatives.

16. Reconéixer en la natura indicadors que denoten canvis en els
éssers vius i petges de processos d’erosio, transport i sedimentacié
en el relleu produits per diferents agents geologics externs.

En aquest criteri es pretén posar de manifest el progrés dels alum-
nes en I’adquisicié d’una concepcié dinamica de la natura a través
de la identificacio i interpretacié d’alguns indicadors que denoten,
per exemple, fenomens d’erosié en els materials, trasllat d’'un lloc
a uns altres, canvis en els cursos dels rius, modificacions estacionals
en animals i plantes, etc.

17. Identificar alteracions en les roques i en altres fendmens en
la natura ocasionats per I’accié d’agents geologics interns, explicant
a la llum dels coneixements actuals, algunes causes que els poden
haver provocat i assenyalant algunes normes que han de tenir-se en
compte per a prevenir-los o atenuar-los.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes reconeixen en
el camp, en diapositives o a través de noticies, algunes manifesta-
cions de la dinamica interna, com ara, la preséncia de plecs i falles
o de fenomens sismics o volcanics, tot tractant d’explicar-los basant-se
en la teoria de la Tecnotécnica de Plaques. Per altra banda, els alum-
nes han de conéixer algunes normes internacionals, com ara, les que
tegulen els establiments de poblacions i la construccié d’obres pu-
bliques per a disminuir Pefecte de les catastrofes.

18. Determinar, amb l'ajuda d’indicadors o dades bibliografiques,
Pexisténcia de fenomens de contaminacio, de desertitzacio, de dis-

a conocer de manera general cudl es el esquema de funcionamiento
del sistema nervioso, siendo capaces, ademas, de aplicar dicho es-
quema a casos sencillos como la explicacion de actos reflejos, y a
algun caso algo mas complejo como la respuesta ante un exceso de
frio.

Deben conocer también algunos factores que alteran dicho sis-
tema como las drogas, el exceso de trabajo, el paro, el ruido, la com-
petitividad, la falta de dialogo. Por ultimo, deben valorar la impor-
tancia de desarrollar un estilo de vida saludable y propio, al margen
de modas sociales poco adecuadas.

13. Establecer diferencias entre sexualidad y reproduccion en las
personas y aplicar los conocimientos sobre el funcionamiento de los
aparatos reproductores a la comprension del fundamento de algu-
nos métodos de facilitacion de la procreacion y de control de la na-
talidad, asi como a la necesidad de adoptar medidas de higiene y
salud.

Con este criterio se intenta comprobar que los alumnos y las
alumnas saben distinguir entre el proceso de reproduccién como un
mecanismo de perpetuacion de la especie, yla sexualidad entendida
como una opcion de comunicacion afectiva y personal. Deben co-
nocer, ademas, los rasgos generales del funcionamiento de los apa-
ratos reproductores y explicar a partir de ellos las bases de algunos
métodos de control de la reproduccion o de algunas soluciones a
problemas de procreacion. Por ultimo, deben saber explicar la ne-
cesidad de tomar medidas de higiene sexual individual y colectiva
para evitar enfermedades como el sida, la sifilis, la gonorrea...

14. Diseiiar y realizar experiencias con plantas y animales de fa-
cil manejo para determinar la incidencia de algunas variables que
intervienen en los procesos de la fotosintesis y la respiracion, apor-
tando datos que demuestren la gran importancia de ambos proce-
sos para la vida.

Se trata de evaluar el progreso de los alumnos en el conocimien-
to de algunos aspectos de la respiracion y de la fotosintesis a través
de la investigacion de la incidencia de algunas variables como la luz,
el oxigeno, la clorofila, el alimento, sin entrar en procesos quimicos
ni en la determinacion de las diferentes fases en las que se produ-
cen. Deben saber, ademds, enumerar las ventajas que aportan las
plantas verdes al resto de los seres vivos y la gran importancia del
proceso de la respiracién como procedimiento para la obtencion de
energia. :

15. Caracterizar un ecosistema a través de la identificacion de
sus componentes abidticos y bidticos y de algunas de sus interac-
ciones.

Se trata de conocer el nivel de construccién de los alumnos so-
bre el concepto de ecosistema a través del estudio de ecosistemas
concretos, sabiendo determinar algunos rasgos abidticos (luz, hu-
medad, temperatura, pH, rocas, topografia) y bioticos (animales y
plantas mds abundantes) y de que sean capaces de establecer algu-
nos tipos de interacciones como las relaciones alimenticias y las adap-
tativas.

16. Reconocer en la naturaleza indicadores que denotan cam-
bios en los seres vivos y huellas de procesos de erosion, transporte
y sedimentacion en el relieve producidos por diferentes agentes geo-
légicos externos.

En este criterio se pretende poner de manifiesto el progreso de

# e .z . .
los alumnos en la adquisicion de una concepcion dindmica de la na-

turaleza a‘través de la identificacion e interpretacion de algunos in-
dicadores que denotan, por ejemplo, fendmenos de erosion en los
materiales, traslado de unos lugares a otros, cambios en los cursos
de los rios, modificaciones estacionales en animales y plantas, etc.

17. Identificar alteraciones en las rocas y otros fenémenos en la
naturaleza debidos a la accidon de agentes geoldgicos internos, ex-
plicando a la luz de los conocimientos actuales, algunas causas que
pueden haberlos provocado y sefialando algunas normas que deben
tenerse en cuenta para prevenirlos o atenuarlos.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos reconocen en
el campo, en diapositivas o a través de noticias, algunas manifesta-
ciones de la dindmica interna como la presencia de pliegues y fallas
o de fendmenos sismicos o volcanicos, tratando de explicarlos me-
diante la teoria de la Tectonica de placas. Por otra parte deben co-
nocer algunas normas internacionales como las que regulan los asen-
tamientos de poblaciones y la construccion de obras publicas para
disminuir el efecto de las catdstrofes.

18. Determinar, con ayuda de indicadores o datos bibliografi-
cos, la existencia de fenémenos de contaminacion, desertizacion, dis-

PEETER



DOGYV - Nim. 1.759

1992 04 06 30i1

minucié de ’0zd, d’exhauriment dels recursos i de I'extincio d’espé-
cies, i indicar i justificar algunes altggnatives per a promoure un us
més racional de la natura.

Es tracta d’avaluar si els alumnes i les alumnes saben identificar
i explicar algunes alteracions concretes molt comunes produides pels
éssers humans en la natura, mitjangant la utilitzacio de técniques
senzilles (indicadors biologics per a la contaminacio, proves quimi-
ques simples), o' bé, recollint dades en publicacions per a determi-
nar 'avancde la desertitzacio del pais, el problema de la pluja acida
o de Pefecte hivernacle, la disminuci6 dels aqiiifers, els excessos de
la caca i de la pesca, etc. Finalment els alumnes han de saber expli-
car les raons d’una série de pautes d’actuacid, individuals i col'lecti-
ves, per a afrontar algun d’aquests problemes.

19. Indicar algunes dades sobre les quals recolza la concepcid
que la terra ha sofert grans canvis tot al llarg dels temps, els quals
han afectat el relleu, el clima,la distribucié de continents i oceans
i els éssers vius.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes han avangat
en I'adquisicié d’'una concepcio global de tipus dinamic que afecta
tota la natura. Han de conéixer alguns exemples de quina manera
era la natura en algunes époques passades; indicar la preséncia d’és-
sers diferents dels actuals, de distribucions diferents de terres i mars,
de climes diferents, etc., i ser conscients que els problema dels can-
vis en la Terra ha estat objecte d’explicacions diverses a través de
la historia de la ciéncia fins a arribar a les actuals teories de la Tec-
tonica de Plaques i de I’evolucié biologica.

20. Dissenyar i muntar circuits, respectant les normes de segure-
tat, en els quals es'pliga comprovar els efectes electromagnétics i al-
tres circuits de corrent continu en els quals es puguen dur a terme
calculs de la intensitat del corrent i la diferéncia de potencial i indi-
car les quantitats que en resulten d’acord amb la precisié de I'apa-
rell emprat.

Es tracta d’avaluar si els alumnes aconsegueixen comprendre, en
un primer nivell, la naturalesa eléctrica dels materials, i si poden arri-
bar a utilitzar el model elemental de carregues per a explicar expe-
riencies senzilles d’electritzacio.

Un segon nivell d’avang el constitueix la idea d’energia potencial
d’un sistema de carregues i la seua possibilitat de moviment en un
medi on hi haja una diferéncia de potencial. La hipotesi que la in-
tensitat que circule per un conductor metal-lic depén de la diferén-
cia de potencial i de les caracteristiques del conductor (llei d’Ohm)
ha de ser contrastada empiricament, i al mateix temps es donara oca-
sio a la utilitzacié de voltimetres i amperimetres.

Els alumnes haurien de progressar en la comprensié del funcio-
nament d’un circuit elemental de corrent continu, i comprendre com
funciona una bombeta de la llum i quina és la funcio del generador.
Haura de superar-se la idea que la intensitat«naix» en els pols de
les piles eléctriques i que es gasta en la bombeta, o que es va fent
menor a mesura que avanca pel circuit (idea de la seqiiencialitat).

La relacié entre corrent eléctric i magnetisme ha de realitzar-se
d’una manera experimental i qualitativa i concretar-se en el fet que
puguen dissenyar circuits per a aconseguir camps magnétics la in-
tensitat dels quals pot variar.

21. Prenare dades posicié/temps d’un moviment concret (mit-
jangant rastres, fotografies d’exposicié muiltiple, experiéncies realit-
zades o donades...), ordenar-les en taules i representar-les sobre les
caracteristiques del moviment, per arribant a calcular les equacions
del moviment uniformeri, en casos senzills, el valor de l’acceleracio.

Es tracta de comprdvar que els alumnes son capagos de posar
en practica els conceptes i técniques fonamentals per a ’estudi de
moviment —sistema de referéncia espacio-temporal, posicid, velo-
citat, acceleracio, taules i grafics, ..— en I'analisi de moviments reals.

22. Identificar les forces que actuen sobre objectes estatics i en
moviment en situacions senzilles, tot relacionant la forga resultant
amb altres magnituds del moviment: velocitat i acceleracio.

La superacid de les idees intuitives erronies i molt arrelades so-
bre for¢a i moviment que tenen els alumnes és un dels aspectes claus
perque puguen adquirir una visié globalitzadora que unifique el com-
portament mecanic de tots els cossos de I'univers. Per a progressar
en aquest sentit, els alumnes han d’avangar, en primer lloc, en la com-

minucién del ozono, agotamiento de recursos y extincién de espe-
cies, indicando y justificando algunas alternativas para promover
un uso mas racional de la naturaleza.

- Se trata de evaluar si los alumnos y las alumnas saben identifi-
car y explicar algunas alteraciones concretas muy comunes produ-
cidas por los seres humanos en la naturalezay mediante la utiliza-
cion de técnicas sencillas (indicadores bioldgicos para la contami-
nacion, pruebas quimicas simples) o bien recogiendo datos en
publicaciones para determinar el avance de la desertizacion del pais,
el problema de la lluvia acida o del efecto invernadero, la disminu-
cion de los acuiferos, los excesos de caza y pesca, etc. Por ultimo,
deben saber explicar las razones de una serie de pautas de actua-
cion, individuales y colectivas, para afrontar algunos de estos pro-
blemas.

19. Indicar algunos datos sobre los que se apoya la concepcion
de que la Tierra ha sufrido grandes cambios a lo largo del tiempo
que han afectado al relieve, al clima, a la distribucién de continen-
tes y océanos y a los seres vivos.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos han avanza-

do en la adquisicion de una concepcion global de tipo dinamico que
afecta a toda la naturaleza. Deben conocer algunos ejemplos de c6-
mo era la naturaleza en algunas épocas pasadas, indicando la pre-
sencia de seres distintos a los actuales, de distribuciones diferentes
de mares y tierras, de climas distintos, etc., siendo conscientes de
que el problema de los cambios en la Tierra ha sido objeto de expli-
caciones diversas a través de la historia de la ciencia hasta llegar a
las actuales teorias de la tectonica de placas y de la evolucion biold-
gica.
" 20. Disefiar y montar circuitos, respctando las normas de segu-
ridad, en los que se pueda comprobar los efectos electromagnéti-
cos, y otros circuitos de corrienté continua en los que se puedan lle-
var a cabo mediciones de la intensidad de corriente y la diferencia
de potencial, e indicar las cantidades resultantes de acuerdo con la
precision del aparato utilizado. ‘

Se trata de evaluar si los alumnos consiguen, en un primer nivel,
la comprension de la naturaleza eléctrica de los materiales, llegan-

-do a utilizar el modelo elemental de cargas para explicar experien-

cias sencillas de electrizacion.

Un segundo nivel de avance lo constituye la idea de energla po-
tencial de un sistemra de cargas y su posibilidad de movimiento en
un medio donde exista una diferencia de potencial. La hipdtesis de
que la intensidad que circula por un conductor metalico depende
de la diferencia de potencial y de las caracteristicas del conductor
(ley de Ohm) debe ser contrastada empiricamente, dando ocasion
a la utilizacion de voltimetros y amperimetros.

Deberian progresar en la comprension del funcionamiento de un
circuito elemental de corriente continua, comprendiendo cémo fun-
ciona una bombilla, y cudl es la funcion del generador. Debera su-
perarse la idea de que la intensidad «nace» en los polos de las pilas
y se gasta en la bombilla, o de que se va haciendo menor segtn se
avanza por el circuito (idea de secuencialidad). )

La relacion entre corriente eléctrica y magnetismo debe realizarse
de un modo experimental y cualitativo y concretarse en que puedan
disefiar circuitos para conseguir campos magnéticos cuya intensi-
dad pueda variar.

21. Tomar datos posiciéniim.tiempo de un movimiento dado (me-
diante rastros, fotografias de exposicion multiple, experiencias rea-
lizadas o dadas...), ordenarlos en tablas y representarlos en grafi-
cas, extraer de ellas consecuencias cualitativas sobre las caracteristi-
cas del movimiento, llegando a calcular las ecuaciones del
movimiento uniforme y, en casos sencillos, el valor de la aceleracion.

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de poner
en practica los conceptos y las técnicas fundamentales para el estu-
dio del movimiento —sistema de referencia espacio-temporal, posi-
cion, velocidad, aceleracidn, tablas y graficas, etc.— en el analisis
de movimientos reales.

22. Identificar las fuerzas que actian sobre objetos estaticos y
en movimiento en situaciones sencillas, relacionando la fuerza re-
sultante con otras magnitudes del movimiento: velocidad y acelera-
cion.

La superacion de las ideas intuitivas erréneas y muy arraigadas
sobre fuerza y movimiento que tienen los alumnos es un aspecto clave
para que puedan adquirir una vision globalizadora que unifique el
comportamiento mecanico de todos los cuerpos del universo. Para
progresar en este sentido, los alumnos deben avanzar, en primer lu-
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prensié qualitativa del concepte de forga, tot relacionant-la amb l'ac-
celeracié i no amb la velocitat. Aquesta concepcio qualitativa ha de
concretar-se en el fet que son capaco‘s d’identificar, per a moviments
rectilinis i circulars, la direccio i el sentit de la velocitat, I'accelera-
cio i la forga que en resulta, sense que aix0 implique la realitzacio
de calculs vectorialsr

Igualment, la comprensié de la for¢a com a interaccié ha de per-
metre gue els alumnes identifiquen i dibuixen les forces que actuen
sobre Objectes estatics (un llibre damunt una taula, un llum que penja
del sostré, un objecte que sura en un liquid...) i les seues correspo-
nents reaccions.

El procés en la concepcio qualitativa de la forga ha d’acompanyar-
se del desenvolupament d’una concepcio quantitativa d’aquesta, la
qual, en un nivell maxim de consecucio, hauria de permetre afron-
tar problemes senzills de dinamica/cinematica.

23. Utilitzar la llei de la Gravitacié Universal per a justificar la
unio entre els elements que componen I’Univers, I'atraccié de qual-
sevol objecte en la superficie dels astres i les variacions de pes dels
COSSOS.

Encara que en el primer cicle és possible, d’'una manera intuiti-
va, introduir el concepte de pes i diferenciar-lo del de massa, poste-
riorment s’ha de donar sentit al problema de per queé els planetes
es mouen de la manera en qué ho fan, a la introduccid i al desenvo-
lupament de la hipotesi de ’existéncia de forces d’atraccid entre dos
cossos qualsevulla i a comprendre qug la llei de la Gravitacio Uni-
versal representa una superacié de la barrera aparent entre el com-
portament mecanic dels astres (satél'lits, planetes, cometes...) i el dels
cossos en la superficie terrestre. )

24. Explicar alguns fendOmens naturals (durada de I'any, eclipsis,
estacions, fases‘d€’la Lluna) amb l'ajuda de maquetes del Sistema
Solar.

. Les regularitats que es perceben en la natura solen anar associa-
des a les posicions dels astres i la seua influéncia sobre I’activitat
humana és evident. Els estudiants han de ser capagos d’explicar
aquestes irregularitats a partir del model heliocéntric del Sistema
Solar i ser conscients de ’evolucié del sistema geoceéntric a I’helio-
céntric i dels arguments en favor de I'un o de laltre.

25. Determinar, a partir de I’analisi de fenomens cientifics o tec-
nologics, algunes de les caracteristiques essencials del treball cienti-
fic: plantejament precis del problema, formulacié d’hipotesis con-
trastables, disseny i realitzacio d’experiéncies i analisis i comunica-
cié de resultats. Igualment, comprendre i valorar la influéncia del
treball cientific sobre la qualitat de vida, el seu caracter d’empresa
acumulativa i col'lectiva en continua revisio i, també, algunes de les
seues limitacions i dels seus errors.

Es tracta de comprovar si els alumnes comprenen les caracteris-
tiques essencials del treball cientific i si aprecien com els criteris cien-
tifics es separen dels que s’utilitzen en la vida quotidiana. Han de
ser capagos de formular hipotesis davant de problemes de forma jus-
tificada i de realitzar dissenys per a contrastar-les. Han d’avangar
en la realitzacio precisa i acurada d’experiéncies i en I’analisi i la co-
municacié de resultats. Tot aix0 ha d’avaluar-se en el context dels
temes o unitats didactiques dels cursos.

Un punt important és aconseguir que aprecien la influéncia del
desenvolupament cientific en la societat i viceversa. Aixo implica que
s’han d’abordar activitats on es puga reflexionar sobre la relacié en-
tre ciéncia, técnica i societat.

Educacié Secundaria Obligatoria

Ciéncies Socials, Geografia i Historia

1. Introduccio

La comprensié de la dimensio social de ’ésser huma és d’una
importancia vital. Lestudi dels desenvolupaments que aqueixa visio
comporta en relacié amb diversos espais i temes i els recolzaments
que ofereix per a la comprensio de I’ésser individual, proporcionen
unes grans possibilitats intellectuals i educatives. La utilitzacio de
criteris coherents per a comprendre les realitats socials del temps pre-
sent i la construccié de projectes per al futur, tant individuals com
col'lectius, suposa una comprensio de coneixements que tenen rela-
ci6 amb P’objecte de coneixement de les anomenades ciéncies socials
i, de manera especial, d’algunes d’aquestes ciéncies.

Els coneixements sobre les actuacions col'lectives de I’ésser hu-
ma en els temps passats o en els presents han impregnat fins i tot
algunes maneres de procedir de les formes de coneixement tradicio-

gar, en la comprension cualitativa del concepto de fuerza, relacio-

- nandola con la aceleraciéon y no con la velocidad. Esta compren-

sion cualitativa debe plasmarse en que son capaces de identificar,
para movimientos rectilineos y circulares, la direcciéon y sentido de
la velocidad, la aceleracion y la fuerza resultante, sin que ello impli-
que la realizacion de calculos vectoriales.

Del mismo modo, la comprension de la fuerza como interaccion,
ha de permitir que los alumnos identifiquen y dibujen las fuerzas
que actuan sobre objetos estdticos (un libro sobre una mesa, una
lampara que cuelga del techo, un objeto que flota en un liquido.
.) y sus correspondientes reacciones.

El progreso en la concepcion cualitativa de fuerza, debe ir acom-
paiiado del desarrollo de una concepcién cuantitativa de ella, que,
en un nivel maximo de logro, deberia permitir abordar problemas
sencillos de dinamica/cinemaética.

23. Utilizar la ley de la gravitacion universal para justificar la
unioén entre los elementos que componen el Universo, la atraccion
de cualquier objeto en la superficie de los astros y las variaciones
del peso de los cuerpos:

Si bien en el primer ciclo es posible, de un modo intuitivo, intro-
ducir el concepto de peso y diferenciarlo de la masa, posteriormen-
te se debe dar sentido al problema de por qué los planetas se mue-
ven del modo en que lo hacen, a la introduccién y desarrollo de la
hipotesis de la existencia de fuerzas de atraccidn entre dos cuerpos
cualesquiera, y a que comprendan que la ley de la gravitaciéon uni-
versal supuso una superacion de la barrera aparente entre el com-
portamiento mecanico de los astros (satélites, planetas, cometas...)
y el de los cuerpos en la superficie terrestre.

24. Explicar algunos fenémenos naturales (duracién del afio,
eclipses, estaciones, fases de la Luna) con apoyo de maquetas del
sistema solar.

Las regularidades que se perciben en la naturaleza suelen estar
asociadas a las posiciones de los astros, y su influencia sobre la ac-
tividad humana es evidente. Los estudiantes deben ser capaces de
explicar dichas regularidades a partir del modelo heliocéntrico del
sistema solar, y ser conscientes de la evolucidon del modelo geocén-
trico al heliocéntrico y de los argumentos en favor de uno u otro.

25. Determinar a partir del andlisis de fendmenos cientificos o
tecnoldgicos, algunas caracteristicas esenciales del trabajo cientifi-
co: planteamiento preciso del problema, formulacién de hipotesis
contrastables, disefio y realizacion de experiencias y analisis y co-
municacion de resultados. Del mismo modo, comprender y valorar
la influencia del trabajo cientifico sobre la calidad de vida, su ca-
racter de empresa acumulativa y colectiva en continua revision y,
también, algunas de sus limitaciones y errores.

Se trata de comprobar si los alumnos comprenden las caracte-
risticas esenciales del trabajo cientifico y aprecian cémo los crite-
rios cientificos se separan de los utilizados en la vida cotidiana. De-
ben ser capaces de formular hipétesis ante problemas, de forma jus-
tificada, y de realizar disefios para contrastarlas. Han de avanzar
en la realizacidn precisa y cuidadosa de experiencias y en el analisis
y la comunicacion de resultados. Todo ello debe evaluarse en el con-
texto de los temas o unidades didacticas de los cursos.

Un punto importante es conseguir que aprecien la influencia del
desarrollo cientifico en la sociedad y viceversa. Ello implica que se
han de abordar actividades donde se pueda reflexionar sobre la re-
lacion entre ciencia, técnica y sociedad.

Educacién Secundaria Obligatoria

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

1. Introduccion

La comprensién de la dimension social del ser humano es de vi-
tal importancia. E] estudio de los desarrollos que esa dimension com-
porta —en relacion con diferentes espacios y tiempos— y los apo-
yos que ofrece para la comprension del ser individual, proporcio-
nan grandes posibilidades intelectuales y educativas. La utilizacion
de criterios coherentes para comprender las realidades sociales del
presente y la construccion de proyectos futuros, tanto individuales
como colectivos, supone una comprension de saberes que tienen que
ver con el objeto de conocimiento de las llamadas ciencias sociales,
y de forma especial de algunas de ellas.

Los saberes sobre las actuaciones colectivas del ser humano en
el pasado o en el presente han impregnado incluso algunas maneras
de proceder de las formas de conocimiento consideradas tradicio-
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nalment considerades com a coneixements cientifics per excel-lén-
cia. Per exemple, la fisica, la biologia, les matematiques, etc. atri-
bueixen una gran importancia a I'esfudi dels seus propis desenvolu-
paments historics, no sols, com és obvi, per tal d’assegurar la
continuitat i la coheréncia de les seues investigacions, sind també
per a un desenvolupament correcte dels seus aprenentatges escolars
respectius.

En canvi, en el terreny dels acords socials dominants, aquest ti-
pus de coneixements acusa una manca d’apreciacio i, conseqiient-
ment, uh-descens de l'interés del seu aprenentatge a les aules. S’ha
d’acceptar que aquesta classe de coneixements han passat molt de
temps en que la seua adaptacié escolar -a tots els nivells- no afavo-
ria excessivament ni el desenvolupament intel'lectual ni educatiu dels
adolescents.

Una propensio general cap a programacions.pendents, sobretot
dels coneixements factuals, i una excessiva compartimentacié
d’aquests tot al llarg dels cursos de cada etapa, no han facilitat de-
senvolupaments didactics positius ni aprenentatges efectius dels con-
tinguts proposats.

Cal, doncs, una renovacio de ’aprenentatge del coneixement so-
cial des d’'unes noves perspectives cientifiques. Les diverses fonts que
integren el curriculum permeten suposar un canvi en les actuacions
escolars, tant dels professors com dels alumnes. Totes aquestes fonts
acompleixen muiltiples funcions: una de les quals és el fet de distri-
buir els objectes d’aprenentatge en nuclis coherents que reben el nom
d’arees o d’assignatures

Lestructura d’aquests nuclis (arees o assignatures) ha de perme-
tre una relacié adequada entre els diversos elements que els confi-
guren. D’aquesta manera no haura de considerar-se només la inves-
tigacio cientifica:sebre la matéria de cada area o assignatura, sind
també els seus valors educatius i, també, la mediacié metodologica
adequada, tot depenent de I'aprenentatge que es vulga assolir. Cap
d’aquestes parts no ha de sobrevalorar-se en perjui de les altres o
considerar-se de forma que produesca contradiccions en I’area.

S’hi analitzen, doncs, primerament, les bases cientifiques i epis-
temologiques de I’area, per a passar després a estudiar les implica-
cions metodologiques, relacionant-les amb la formulacié d’uns ob-
jectius de 'aprenentatge i amb I’avaluacié del procés. Tot aixo hau-
ra de concretar-se en la construccio que faga possible ’organitzacio
dels continguts i el seu desenvolupament didactic.

En larea dels coneixements socials hi ha hagut diverses formes
d’organitzacié que se’ns presenten avui com a possibles, pero cal
analitzar-ne les caracteristiques des de la perspectiva de la seua ca-
pacitat per a renovar el curriculum.

Lenorme expansi0 —quantitativa i qualitativa— de les ciéncies
socials, sobretot al segle XX, ha produit un procés d’acostament entre
aquestes i, allrora, un procés de fragmentacio i d’especialitzacio que
no fa altra cosa que avangar, complicant molt la possibilitat de tro-
bar una sintesi global i total.

En el marc eseolar, aquesta dificultat s’aprecia plenament a I’hora
de definir 'objecte de ’aprenentatge d’aquest ambit del coneixement
i, conseqlientment, I’especificitat o el tipus de continguts que I'ex-
pressen. En canvi, hi ha hagut esfor¢os considerables per a reeixir
en traduir aquest creixement a les aules i incorporar-lo cabalment
a un ambit d’aprenentatge totalment desbordat.

Els darrers anys han estat testimoni de I'esfor¢ que s’ha fet des
d’aquest camp, no només pel que fa a un progrés metodologic i di-
dactic, sind també, especialment, en la determinacié de 'objecte
d’aprenentatge.

No és estrany, dones, I’activa polémica dels ultims temps sobre
I’organitzacio d’assignatures o d’arees que tracten de I’enorme crei-
xement del coneixement de les ciéncies socials. D’aquesta manera,
al costat de I'organitzacio classica en assignatures de caire acadé-
mic, amb un excés de continguts factuals i conceptuals i, alhora, un

tractament aillat, Pescola ha fet front a ’expansié del coneixement

social intentant passar d’un plural a un singular, és a dir, convertint
el plural de les ciéncies socials en el terreny de la investigacio, en
el singular d’una disciplina escolar. Perd aquesta operacié és com-
plexa i of ereix diferents alternatives per a ’execuci6. El fet de passar
del plural al singular, és a dir, €] fet d’integrar els coneixements de
totes aqueixes ciéncies (la geografia, la historia, I’art, la sociologia,
I’economia, I’antropologia, la politica, etc.) suposa un esfor¢ d’in-
corporacio dels aspectes de totes o de part d’aquestes assignatures
en temes concrets que, per altra banda, han de constituir un desen-
volupament curricular. Els avantatges d’aquesta integracié proba-
ble per a una modernitzacio del coneixement social, alhora que una

nalmente como saberes cientificos por excelencia. Asi, hoy, la fisi-
ca, la biologia, la matematica, etc., atribuyen gran importancia al
estudio de sus propios desarrollos histdricos, no sélo, como es ob-
vio, para asegurar la continuidad y coherencia de sus investigacio-
nes, sino incluso para un desarrollo correcto de sus aprendizajes es-
colares respectivos.—

Sin embargo, en el terreno de los acuerdos sociales dominantes,
este tipo de conocimientos acusa una falta de aprecio, y, en conse-
cuencia, un descenso de interés por su aprendizaje en el aula. Hay
que aceptar que estos saberes han pasado largas etapas en que su
adaptacion escolar —a todos los niveles— no favorecia excesivamente
ni el desarrollo intelectual ni educativo de los adolescentes.

Una propension general hacia programaciones pendientes sobre
todo de los conocimientos factuales y una excesiva compartimenta-
cion de ellos. a lo largo de los diferentes cursos de cada etapa, no
han facilitado desarrollos didacticos positivos, ni aprendizajes efec-
tivos de los contenidos propuestos.

Es necesaria, pues, una renovacion del aprendizaje del conoci-
miento social, desde nuevas perspectivas cientificas. Las diferentes
fuentes que integran el curriculo permiten suponer un cambio en
las actuaciones escolares tanto de los profesores como de los alum-
nos. Todas estas fuentes desempefian muiltiples funciones: una de
ellas es la de distribuir los objetos de aprendizaje en nucleos cohe-
rentes que reciben el nombre de areas o asignaturas.

La estructura de estos nucleos (areas o asignaturas) debe permi-
tir una adecuada relacion entre los diferentes elementos que los con-
figuran. Asi, habrd de considerarse no sélo la investigacion cientifi-
ca sobre la materia de cada area o asignatura, sino también sus va-
lores educativos, asi como la mediacion metodoldgica adecuada,
dependiendo del aprendizaje que se persiga. Ninguna de estas par-
tes debe sobrevalorarse en perjuicio de las demas o considerarse de
forma que produzca contradicciones en el area.

Se analizan, pues, en primer lugar, las bases cientificas y episte-
moldgicas del area, para pasar después a estudiar las implicaciones
metodoldgicas, relacionandolas con la construccién del aprendiza-
je y con la evaluacion del proceso. Todo ello debera plasmarse en
la formulacién de unos objetivos que hagan posible la organizacion
de los contenidos y su desarrollo didactico.

En el area de los conocimientos sociales ha habido diferentes for-
mas de organizacion que aparecen hoy como posibles, pero cuyas
caracteristicas es preciso analizar desde la perspectiva de su capaci-
dad para renovar el curriculo. v

La enorme expansion —cuantitativa y cualitativa— de las cien-
cias sociales, sobre todo en el siglo XX, ha producido un proceso
de acercamiento entre ellas y, al mismo tiempo, un proceso de frag-
mentacion y especializacion que no hace sino avanzar, complican-
do mucho la posibilidad de hallar una sintesis global y total.

En el marco escolar, esta dificultad se aprecia plenamente a la
hora de definir el objeto de aprendizaje de este ambito del saber vy,
por tanto, la especificidad o el tipo de contenidos que lo expresan.
Sin embargo, ha habido esfuerzos considerables para traducir este
crecimiento al aula e incorporarlo cabalmente a un ambito de apren-
dizaje totalmente desbordado.

Los ultimos afios son testigos del esfuerzo hecho desde este cam-
po, no ya sélo en lo que ataiie a un progreso metodologico y didac-
tico, sino también, en especial, en la determinacién del objeto de
aprendizaje.

No es de extraiiar, pues, la activa polémica de los ultimos tiem-
pos sobre la organizacion de asignaturas o areas que den cuenta del
enorme crecimiento del conocimiento de las ciencias sociales. Asi,
junto a la organizacién clasica en asignaturas de corte académico,
con exceso de contenidos factuales y conceptuales y un tratamiento
aislado de ellas, la escuela ha hecho frente a la expansion del cono-
cimiento social intentando pasar de un plural a un singular, o lo que
es lo mismo, convirtiendo el plural de las ciencias sociales en el te-
rreno de la investigacion, en el singular de una disciplina escolar.
Pero esta operacion es compleja y ofrece diferentes alternativas en
su ejecucion. Pasar del plural al singular, es decir, integrar los cono-
cimientos de todas esas ciencias (la geografia, la historia, el arte, la
sociologia, la economia, la antropologia, la politica, etc.) supone un
esfuerzo de incorporacion de aspectos de todas o parte de ellas en
temas puntuales, que por otra parte, deben componer un desarrollo
curricular. Las ventajas de esta probable integracion para una mo-
dernizacion del conocimiento social, junto a una mayor motivacion
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major motivacid per part dels alumnes, poden restar anul-lades da-
vant de les dificultats que la investigacio cientifica, i 'educativa tam-
bé, ha assenyalat. *

D’aquesta manera, des de la investigacio cientifica, s’observa que
les necessitats de col-laboracié cientifica entre les ciéncies socials es
decanten en I’actualitat, per una banda, cap al terreny de la propia
definicié epistemologica i metodologica de cadascuna d’elles (un
camp amb avangos notables que han estat aprofitats per la investi-
gacio educativa) i, per altra banda, en la relaci6 establerta mitjan-
¢ant l'aprofitament puntual dels coneixements resultants de la in-
vestigacié en cadascun dels camps.

Aquest és el motiu pel qual es tracta d’afavorir que els punts de
confluéncia de les ciéncies socials siguen cada vegada més grans des
dels suposits indicats. Caldra, per tant, progressar en la redefinicié
de cadascuna d’aquestes ciéncies socials respecte del seu objecte de
coneixement, la seua estructura epistemologica i el seu métode d’in-
vestigacio.

Aquestes noves posicions poden tenir un excel-lent’aprofitament
en el terreny escolar i, de fet, es relacionen molt bé amb les investi-
gacions educatives recents.

Per tant, els estudis sobre el curriculum indiquen que el seu fil
conductor ha de tenir un considerable rigor conceptual, ha de par-
tir, al capdavall, d’'una estructura coherent de coneixements perque
-mitjancant una metodologia adequada- puguen relacionar-se aquests
als interessos dels alumnes i les propies necessitats de comprensio.
Relacionar els coneixements amb els esquemes previs dels adoles-
cents, amb els seues estereotips socials, per tal de modificar-los quan
calga i per tal de produir un aprenentatge significatiu, és una cosa
que ha de partir d’'una estructura epistemologica clara, que facilite
la construccio d’uripensament rigords i la formacio del sentit critic.

Precisament, els avangos en aquest sentit d’algunes ciéncies so-
cials permeten disposar d’aqueixa estructura epistemologica cohe-
rent que, alhora, té la caracteristica essencial de la visio global de
la realitat social. Per aix0, una alternativa raonable consisteix a em-
prar com a element aglutinant de tot aqueix coneixement dues cién-
cies socials que, com la historia i la geografia, ja han realitzat, des
dels desenvolupaments cientifics en el segle XX, la incorporacié de
coneixements procedents d’altres ciéncies socials dins de la propia
estructura epistemologica i metodologica. I aixd perque, la majoria
de les vegades, aquests coneixements, sorgits d’aquestes dues cién-
cies renovades, no han fet més que allunyar-se per a fer analisis més
especialitzades i tornar per a integrar-se novament i trobar-ne el sentit
en formes de coneixement que permeten una mirada global sobre
els fenomens socials, tant espacials com temporals.

En ’Educacié Secundaria Obligatoria, la Historia i la Geogra-
fia, com a disciplines que configuren una area de coneixement, es-
devindrien aixi alld que sén realment: mirades obertes, globals, es-
sencialment multidisciplinars, 'objectiu de les quals és produir un
coneixement social profund.

Totes dues disciplines tenen, com a formes de coneixement, un

enorme potencial intel-lectual i formatiu perfectament adequat a -

PEducacié Secundaria Obligatoria. Des d’una concepcié moderna,
totes dues estan preparades per a proporcionar a un adolescent co-
neixements suficients sobre economia, sociologia o politica i, alho-
ra, preparar-li el cami a especialitzacions futures en etapes educati-
ves posteriors.

En l'organitzacio dels projectes curriculars de I’area s’han de con-
siderar les aportacions de ’Educacié Primaria, des de I’estudi del
”Coneixement del medi natural, social i cultural”. D’aquesta mane-
ra, tot al llarg de ’Educacié Secundaria Obligatoria es manté el re-
ferent de la dimensié experiencial dels aluinnes i dels seus esquemes
previs de coneixement, alhora que Pestructura social i disciplinar de
I’area pren una importancia creixent, la qual ha de manifestar-se en
la seleccié de continguts.

Per tot aixo, els continguts de ’area s’han organitzat sobre dos
eixos jerarquitzadors: Geografia i Historia. Dues matéries que per-
meten definir Pobjecte d’aprenentatge tant en relacié amb els resuj-
tats d’investigacié com d’acord amb els processos de construccié del
coneixement. Sobre aquests principis organitzatius es poden inte-
grar diferents conceptes i fets que provenen d’altres matéries, cosa
que sera resultat de la selecci6 realitzada pels projectes curriculars.

La Geografia és, doncs, un procés de coneixement que permet
comprendre la manifestacié dels interessos i projectes de les perso-
nes i dels grups socials en un determinat medi ambient. El territori,
objecte d’estudi, és, aixi, el resultat d’una activitat organitzadora de
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del alumnado, pueden quedar anuladas frente a las dificultades que
la investigacion cientifica misma ha sefialado, incluida la educativa.

- Asi, desde la investigacion especifica, se observa que las necesi-
dades de colaboracion cientifica entre las ciencias sociales se enmar-
can hoy, mds bien, per un lado, en el terreno de la propia definicion
epistemoldgica y metodoldgica de cada una de ellas (campo de avan-
ces notables que han sido aprovechados por la investigacién educa-
tiva) y, por otro lado, en la relacion establecida mediante el aprove-
chamiento puntual de los conocimientos resultantes de la investiga-
cién en cada uno de los campos.

Por ello, se trata de favorecer que los espacios de encuentro de
las ciencias sociales sean cada vez mayores desde los supuestos indi-
cados. Habra, por lo tanto, que progresar en la redefinicion de ca-
da una de estas ciencias sociales respecto de su objeto de conoci-
miento, su estructura epistemoldgica y su método de investigacion.

Estas nuevas posiciones pueden tener un excelente aprovecha-
miento en el terreno escolar, y, de hecho, enlazan bien con investi-
gaciones educativas recientes.

Asi, los estudios sobre el curriculo indican que su hilo conduc-
tor debe tener cierto rigor conceptual, debe, en suma, partir de una
estructura coherente de conocimientos para que —mediando una
metodologia adecuada— puedan ligarse éstos a los intereses de los
alumnos y a sus propias necesidades de comprensién. Relacionar
los conocimientos con los esquemas previos de los adolescentes, con
sus estereotipos sociales, a fin de modificarlos cuando sea necesa-
rio y producir un aprendizaje significativo, es algo que tiene que partir
de una estructura epistemoldgica clara, que facilite la construccién
de un pensamiento riguroso y la formacion del sehtido critico.

Precisamente, los avances en este sentido de algunas ciencias so-
ciales permiten disponer de esa estructura epistemoldgica coheren-
te que, a la vez, tiene como caracteristica esencial la vision global
de la realidad social. Asi, una alternativa razonable consiste en uti-
lizar como elemento aglutinador de todo ese conocimiento dos cien-
cias sociales que, como la historia y la geografia, ya han realizado,
desde sus desarrollos cientificos en el siglo XX, la incorporacién de
saberes procedentes de otras ciencias sociales dentro de su propia
estructura epistemologica y metodoldgica. Y ello porque, en la ma-
yoria de los casos, estos saberes, surgidos de estas dos ciencias reno-
vadas, no han hecho sino alejarse para hacer analisis mas especiali-
zados y regresar para integrarse de nuevo y encontrar su sentido en
formas de conocimiento que permiten una mirada global sobre los
fendmenos sociales, tanto espaciales como temporales.

En 1a Secundaria Obligatoria, la historia y la geografia, como
disciplinas que configuran un area de conocimiento, se convertirian
asi en lo que son en realidad: miradas abiertas, globales y esencial-
mente multidisciplinares, cuyo objetivo es producir un conocimien-
to social profundo.

Ambas disciplinas poseen, como formas de conocimiento, un
enorme potencial intelectual y formativo perfectamente adecuado
ala Educacion Secundaria Obligatoria. Desde una concepcién mo-
derna, ambas estan preparadas para proporcionar a un adolescente
conocimientos suficientes sobre economia, sociologia o politica y,
a la vez, preparar el camino a futuras especializaciones en etapas
educativas posteriores.

En la organizacién de los proyectos curriculares del area se ha
de considerar las aportaciones de la Educacién Primaria, desde el
estudio del Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Asi,
a lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria se mantiene el
referente de la dimension experiencial de los alumnos y sus esque-
mas previos de conocimiento, al mismo tiempo que la estructura so-
cial y disciplinar del drea cobra una importancia creciente, que ha
de manifestarse en la seleccion de contenidos.

Por todo ello, fos contenidos del area se han organizado sobre
dos ejes jerarquizadores: geografia.¢ historia. Dos materias que per-
miten definir el objeto de aprendizaje tanto en relacién con sus re-
sultados de investigacion como en funcién de los procesos de cons-
truccion del conocimiento. Sobre estos principios organizativos se
pueden integrar diferentes conceptos y hechos provenientes de otras
materias, lo que sera resultado de la seleccién realizada por los pro-
yectos curriculares.

La geografia es pues, un proceso de conocimiento que permite
comprender la manifestacion de los intereses y proyectos de las per-
sonas y de los grupos sociales en un determinado medio ambiente.
El territorio, objeto de estudio, es asi el resultado de una actividad
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P’ésser huma sobre ui entorn tancat, que té un especific funciona-
ment ecosistémic, cosa que condiciona la mateixa accié humana.
Aquestes interrelacions sén captade®®pels alumnes i per la gent en
general, mitjangant imatges mentals, interessos i projectes espacials.

Conseqiientment, des de la Geografia es pot abordar el coneixe-
ment del fet social, partint de ’analisi dels espais personals i col'lec-

tius. Aquestes imatges espacials, que existeixen en la ment dels alum- .

nes, permeten avaluar la forma d’organitzar aquest territori i de predir
possibles transformacions. Es pretén d’aquesta manera, construir un
coneixement,que afecta tant les estratégies dels grups socials sobre
un territori, com les seues caracteristiques mediambientals que con-
dicionen I'organitzacié espacial dels éssers humans.

Per la seua banda, la Historia és una forma de coneixement que
permet situar-se de forma critica davant de la interpretacio de les
accions dels éssers humans, en la seua dimensi6 d’éssers essencial-
ment socials i temporals. Entenem, doncs, la Historia com l'expli-
cacio dels canvis i de les acumulacions que la societat experimenta
al llarg dels temps; una Historia que considera el present com un
objecte d’estudi dificil perd en dialeg constant amb el passat, en la
qual els esdeveniments i les accions individuals s’expliquen en una
relacié miitua amb les estructures, amb les formacions socials, poli-
tiques, econdOmiques, ideologiques o culturals, aclarint-se les unes
a les altres.

Conseqiientment, des de la Historia es pot construir un conei-
xement de la realitat social, reinterpretant permanentment el pas-
sat, en la qual els diferents factors troben l'explicacié en la seua re-
lacié dialéctica. Una Historia que, com a forma de coneixement d’'un
objecte especific, té4ogica i métode propis, els termes d’analisi de
la qual (és a dir, les qiiestions adequades per a interrogar les dades
empiriques) sén constants molt poques vegades, perqué canvien se-
gons els moviments de ’esdeveniment historic: en la mesura en la
qual canvia l'objecte de la investigacio, d’aqueixa manera canvien
també les qiiestions adequades.

Dins d’aquesta area s’ha inclos un bloc de continguts amb ca-
racteristiques especifiques i que fa referéncia a la reflexié ética. En
el plantejament curricular propi dels ensenyaments obligatoris, I'edu-
cacié moral, a nivell basic, no constitueix una area especifica, sind
que impregna transversalment tot el curriculum en restar explicita-
ment recollida en els continguts actitudinals de tota area de conei-
xement. Aixi, ’educacié se’ns presenta com una activitat intrinseca-
ment moral, encaminada a la consolidacié de les actituds i de les
formes de comportament que cal per a la convivéncia plural i tole-
rant, aprenent a ’ambit escolar, de major abast i amplitud de rela-
cions que ’ambit familiar, els valors i les normes que organitzen la
vida democratica.

Tota societat i tota cultura porten implicites unes exigéncies mo-
rals i de costums que es fan col-lectives mitjancant el procés de so-
cialitzacio dels seus individus. Aquest procés d’interioritzacio de cos-
tums garanteix I’estabilitat que cal per a la convivéncia en cada grup
huma i fa, alhora, previsible i intel'ligible el comportament dels seus
membres.

Aquesta és la rad de Pexisténcia d’un espai curricular dedicat a
la investigacié sobre I’acci6 ética dels homes. Una acci6 presa en el

sentit ampli de procés en el qual els éssers humans poden i han de

dotar-se dels principis reguladors de la seua vida individual i col‘lec-
tiva. Aixi, ’educacié moral és considerada no sols com un element
d’arrelament en la cultura a la qual es pertany a través del procés
de socialitzacio, sind també com un moment especificament emprat
per a I’analisi, la valoracié i la comprensié de la llibertat i 'especifi-
citat moral de ’home. Aquest bloc de continguts té com a finalitat
primordial que els estudiants donen el pas de conceptualitzar els apre-

nentatges fonamentalment actitudinals, adquirits en el procés de so-
cialitzacid.

Aquest nivell de conceptualitzacié és convenient, ja que tota cul-
tura ofereix a I'individu una ”forma de vida” en la qual es realitza
la seua existéncia personal, se situa en un temps i en un lloc deter-
minats i s’'ubica dins d’unes perspectives culturals; lligant-lo a un
mode especific de comprendre, de valorar, de jutjar i de gaudir del
mon en que viu. Per aixo cal que els alumnes i les alumnes d’aques-
tes edats entren en 'ambit étic de ’opcio, de les alternatives, de la
llibertat i de 'autonomia moral, revisant i reflexionant criticament
sobre el mode en el qual s’ha configurat la seua existéncia personal
i col'lectiva. '

organizadora del ser humano sobre un entorno acotado, que tiene
su especifico funcionamiento ecosistémico, lo cual condiciona la pro-
pia accion humana. Estas interrelaciones son captadas por el alum-
nado y por todas las personas en general, mediante sus imagenes
mentales, intereses y proyectos espaciales.

En consecuencia,-desde la geografia se puede abordar el conoci-
miento de lo social, partiendo del analisis de los espacios persona-
les y colectivos. Estas imagenes espaciales, que existen en la mente
del alumnado, permiten evaluar la forma de organizar este territo-
rio y predecir posibles transformaciones. Se pretende asi construir
un conocimiento que afecta tanto a las estrategias de los grupos so-
ciales sobre un territorio, como a sus caracteristicas medioambien-
tales que condicionan la organizacion espacial por parte de los se-
res humanos.

Por su parte, la historia es una forma de conocimiento que per-
mite situarse de forma critica ante la interpretacion de las acciones
de los seres humanos, considerados como seres esencialmente so-
ciales y temporales. Entendemos, pues, la historia como la explica-
cién de los cambios y de las acumulaciones que la sociedad experi-
menta a lo largo del tiempo; una historia que considera el presente
como un objeto de estudio dificil pero en constante didlogo con el
pasado, en la que los acontecimientos y las acciones individuales
se explican en una relacién mutua con las estructuras, con las for-
maciones sociales, politicas, econdmicas, ideolégicas o culturales,
iluminandose entre si.

En consecuencia, desde la historia se puede construir un cono-
cimiento de la realidad social, reinterpretando permanentemente el
pasado, en la que los diferentes factores encuentran su explicacion
en su relacion dialéctica. Una historia que, como forma de conoci-
miento de un objeto especifico, posee su propia logica y método,
cuyos términos generales de andlisis (es decir, las preguntas adecua-
das para interrogar los datos empiricos) raramente son constantes,
sino que mas bien cambian segun los movimientos del acontecimiento
histdrico: en la medida en que cambia el objeto de investigacion,
asi cambian también las preguntas adecuadas.

Dentro de esta area se ha incluido un bloque de contenidos con
caracteristicas especificas y que se refiere a la reflexion ética. En el
planteamiento curricular propio de las ensefianzas obligatorias, la
educacién moral, en un nivel basico, no constituye un drea especifi-
ca, sino que impregna transversalmente todo el curriculo al quedar
explicitamente recogida en los contenidos actitudinales de todas las
areas de conocimiento. De este modo, la educacién aparece como
una actividad intrinsecamente moral, encaminada a la consolida-
cién de las actitudes y formas de comportamiento necesarias para
la convivencia plural y tolerante, aprendiendo en el ambito escolar
de mayor alcance y amplitud de relaciones que el ambito familiar,
los valores y normas que organizan la vida democratica.

Toda sociedad o toda cultura lleva implicitas unas exigencias mo-
rales y de costumbres que se hacen colectivas mediante el proceso
de socializacién de sus individuos. Este proceso de interiorizaciéon
de costumbres garantiza la estabilidad necesaria para la conviven-
cia de todo grupo humano y hace, al mismo tiempo, previsible e in-
teligible el comportamiento de sus miembros.

Por esta razdén, debe existir un espacio curricular dedicado a la
investigacion sobre la accién ética de los hombres. Accién, tomada
en su sentido mas amplio, como proceso en el que los seres huma-
nos pueden y deben darse a si mismos los principios reguladores de
su vida individual y colectiva. De este modo, la educacién moral
es considerada no s6lo como un elemento de arraigo en la cultura
ala que se pertenece a través del proceso de socializacion, sino tam-
bién como un momento especificamente empleado para el analisis,
la valoracion y la comprension de la libertad y la especificidad mo-
ral del hombre. Este bloque de contenidos tiene como finalidad pri-
mordial que los estudiantés den el paso de conceptualizar los apren-
dizajes fundamentalmente actitudinales, adquiridos en el proceso
de socializacion.

Este nivel de conceptualizacion es conveniente, porque toda cul-
tura ofrece al individuo una «forma de vida» en la que se realiza
su existencia personal, se le sitia en un tiempo y en un lugar deter-
minados y se le ubica dentro de unas perspectivas culturales; ligan-
dole a un modo especifico de comprender, valorar, enjuiciar y go-
zar el mundo en el que vive. Por esta razon, es necesario que los
alumnos y las alumnas de esta edad entren en el ambito ético de
la opcidn, de las alternativas, de la libertad y de la autonomia mo-
ral, revisando y reflexionando criticamente sobre el modo en que
se ha configurado su existencia personal y colectiva.
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La ubicacié d’aquest bloc de continguts especificament étics al
costat de les ciéncies socials i humanes, mostra, a més a més, la in-
terrelacié de Pética amb ciéncies qué de cap manera sén estranyes
a les analisis de la filosofia moral. Aixi, la reflexi6 ética, en delibe-
rar sobre els costums i les formes de vida dels homes, construeix
el propi discurs teoric sobre I’accié politica, sobre la normativa
juridico-social i sobre els valors morals subjacents, prenent en con-
sideracid-les seues aportacions cientifiques. De la mateixa manera,
les ciencies;:humanes i socials tenen sempre en compte les qiiestions
morals com un tipus de variables, les quals ajuden a explicar les ac-
tuacions dels homes.

Aquests aspectes de 'educacié moral es consideren fonamentals
per a afavorir el consens que ha de caracteritzar les societats lliures.
Es tracta d’incorporar els conceptes que faciliten que I’individu s’in-
troduesca en el camp de "autonomia moral, de la racionalitat i de
la imaginacio etiques; elements que avui es consideren claus per a
una comprensio contemporania de ’ésser huma i del dialeg social.

El caracter d’aquest tipus de reflexié ha estat un element con-
cloent per a situar aquest bloc en el darrer any de I’etapa.

11. Objectius generals

Lensenyament de I'area de Ciéncies Socials, Geografia i Histo-
ria en I’etapa d’Educaci6 Secundaria Obligatoria tindra com a ob-
jectiu contribuir al desenvolupament en els alumnes i en les alum-
nes de les capacitats segiients:

1. Identificar i apreciar la pluralitat de les comunitats socials a
queé pertanyen, participant criticament dels seus projectes, valors i
problemes amb plena consciéncia del seus drets i dels seus deures
i, alhora, rebutjantles discriminacions que hi ha per qiiestié de ra-
¢a, sexe, religio, opinié o qualsevol altra condicié o circumstancia
personal o social.

2. Identificar els processos i mecanismes basics que regeixen el
funcionament dels fets socials, emprar aquest coneixement per a com-
prendre les societats contemporanies analitzant-ne els problemes més
acuitants i formar-se’n un judici personal o social.

3. Valorar la diversitat lingiiistica i cultural com un dret dels po-
bles i dels individus a la propia identitat, manifestant actituds de
tolerancia i de respecte per les altres cultures i per opinions que no
coincideixen amb les propies, sense renunciar per aixo a un judici
critic i raonat.

4. Coneixer i valorar les caracteristiques especials de la identitat
lingiiistica, cultural i historica de la Comunitat Valencianai la seua
relacié amb la resta de les comunitats de I’Estat espanyol.

S. Identificar i analitzar a diferents escales les interaccions que
les societats humanes estableixen als seus territoris en la utilitzacio
de ’espai i en ’aprofitament dels recursos naturals, valorant les con-
seqiiéncies d’indole economica, social, politica i mediambiental. Co-
neixer la problematica especial i 'impacte mediambiental que plan-
teja la utilitzacid dels recursos a la Comunitat Valenciana.

6. Identificar i analitzar les interrelacions que es produeixen en-
tre els fets politics, economics i culturals que condicionen la trajec-
toria historica de les societats humanes i, també, el paper que els
individus, homes i dones, hi tenen, assumint que aquestes societats
son el resultat de complexos i llargs processos de canvi que es pro-
jecten en el futur.

7. Valorar i respectar el patrimoni natural, cultural, lingiiistic,
artistic, historic i social, assumint les responsabilitats ‘que suposa la
seua conservacio i millora, apreciant-lo com a font de gaudiment
i emprant-lo com un recurs per al desenvolupament individual i
col‘lectiu. =

8. Conéixer la riquesa del patrimoni cultural de la Comunitat
Valenciana i el seu significat com a memoria col-lectiva, valorant-hi
I’esforg de la investigacio i la difusié del seu coneixement.

9. Resoldre problemes i dur a terme estudis i petites investiga-
cions aplicant els instruments conceptuals, les técniques i els proce-
diments basics d’indagacio caracteristics de les Ciéncies Socials, la
Geografia i la Historia.

10. Obtenir i relacionar informacié verbal, iconica, estadistica,
cartografica... a partir de diferents fonts i, especialment, dels mit-
jans actuals de comunicacid, tractar-la de manera autonoma i criti-
ca d’acord amb la finalitat perseguida i comunicar-la als altres d’una
manera organitzada i intel-ligible.

11. Realitzar tasques de grup i participar en discussions i debats
amb una actitud constructiva, critica i tolerant, fonamentat-ne ade-

La ubicacién de este bloque de contenidos especificamente éti-
cos al lado de las ciencias sociales y humanas, muestra ademas la
interrelacion de la ética con ciencias que en absoluto son ajenas a
los analisis de la filosofia moral. Asi, la reflexion ética, al deliberar
sobre las costumbres y las formas de vida de los hombres, constru-
ye su propio discurso-tedrico, sobre la accion politica, la normativa
juridico-social y los valores morales que las subyacen, tomando en
*consideracion sus aportaciones cientificas. Del mismo modo, las cien-
cias humanas y sociales tienen siempre en cuenta las cuestiones mo-
rales como un tipo de variables, que ayudan a explicar las actuacio-
nes de los hombres.

Estos aspectos de la educacion moral se consideran fundamen-
tales para favorecer el consenso que debe caracterizar a las socieda-
des libres. Se trata de incorporar aquellos conceptos que faciliten
introducir al individuo en el campo de la autonomia moral, de la
racionalidad y de la imaginacion éticas; elementos que hoy se con-
sideran claves para una comprension contemporanea del ser huma-
no y del didlogo social.

El cardcter de este tipo de reflexién ha sido un elemento conclu-
yente para situar este bloque en el ultimo afio de la etapa.

11.-Objetivos generales

La ensefianza del area de Ciencias Sociales, Geografia e Histo-
ria en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria tendra como
objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y en las alumnas
las capacidades siguientes:

1. Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades socia-
les a las que pertenecen, participando criticamente de sus proyec-
tos, valores y problemas con plena conciéncia de sus derechos y de-
beres, y. rechazando las discriminaciones existentes por razén de na-
cimiento, raza, sexo, religién, opinién o cualquier otra condicion o
circunstancia personal o social.

2. Identificar los procesos y mecanismos basicos querigen el fun-
cionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento para
comprender las sociedades contemporaneas, analizando sus proble-
mas mas acuciantes y formarse un juicio personal o social.

3. Valorar la diversidad lingiiistica y cultural como derecho de
los pueblos e individuos a su identidad, manifestando actitudes de
tolerancia y respeto por otras culturas y por opiniones que no coin-
ciden con las propias, sin renunciar por ello a un juicio critico y
razonado.

4. Conocer y valorar las especiales caracteristicas de la identi-
dad lingiiistica, cultural e histérica de la Comunidad Valenciana y
su relacion con el resto de las comunidades del Estado Espaiiol.

S. Identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que
las sociedades humanas establecen con sus territorios en la utiliza-
cion del espacio y en el aprovechamiento de los recursos naturales,
valorando las consecuencias de tipo econémico, social, politico y
medioambiental. Conocer la especial problemaética y el impacto me-
dioambiental que plantea la utilizacién de los recursos de la Comu-
nidad Valenciana.

6. Identificar y analizar las interrelaciones que se producen en-
tre los hechos politicos, econdémicos y culturales que condicionan
la trayectoria histdrica de las sociedades humanas, asi como el pa-
pel que los individuos, hombres y mujeres, desempeiian en ellas, asu-
‘miendo que estas sociedades son el resultado de complejos y largos
procesos de cambio que se proyectan en el futuro.

7. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingiiisti-
co, artistico, historico y social, asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de dis-
frute y utilizandolo como recurso para el desarrollo individual y co-
lectivo.

8. Conocer la riqueza del patrimonio cultural de la Comunidad
Valenciana y su significado como memoria colectiva, valorando el
esfuerzo de la investigacion sobre él y la difusién de su conocimiento.

9. Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequeiias in-
vestigaciones aplicando los instrumentos conceptuales, las técnicas
y los procedimientos basicos de indagacion caracteristicos de las cien-
cias sociales, la geografia y la historia.

10. Obtener y relacionar informacion verbal, icénica, estadisti-
ca, cartografica..., a partir de distintas fuentes, y en especial de los
actuales medios de comunicacidn, y tratarla de manera auténoma
y critica de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los de-
mas de manera organizada e inteligible. )

11. Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y deba-
tes con una actitud constructiva, critica y tolerante, fundamentan-
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quadament les opinions i propostes i valorant la discrepancia i el
dialeg com una via necessaria per a-la solucié dels problemes hu-
mans i socials. =

12. Apreciar els drets i llibertats humans com una consecucio irre-
nunciable de la humanitat i una condicid necessaria per a la pau,
denunciant les actituds i situacions discriminatories i injustes i
mostrant-se solidari amb els pobles, grups socials i persones privats
dels seus drets o.dels recursos econdmics necessaris.

13. Retoneixer les peculiaritats del coneixement cientific sobre
la qiiestié social, valorant que el caracter relatiu i provisional dels
seus resultats o I'aportacié personal de I'investigador s6n part del
procés de construgcid collectiva d’un coneixement solid i rigorés.

II1. Continguts

Introduccio

Els continguts que s’enuncien a continuacid se situen en el marc
de I'objecte d’aprenentatge de I'area definida en la introduccio, i sén
els que es consideren més adequats per al desenvolupament de les
capacitats enunciades en els objectius generals de I’area.

Aquests continguts es presenten en blocs, els quals responen a
una necessitat analitica d’explicitacio, pero I'ordre en el qual es rea-
litza 'exposicio no significa per si sola, de cap manera, una organit-
zacio o seqiienciacio previstes. D’aquesta manera, els blocs de con-
tinguts no han de ser interpretats com unitats o temes a desenvolu-
par, ni tampoc ser adscrits en aquest ordre als diferents cursos de
Petapa.

Aquesta exposicié no ha de prejutjar la forma de ser organitzats
o seqiienciats. Els difgrents projectes curriculars explicitaran la for-
ma de fer-ho.

Per a fer més comprensible ’'analisi d’aquests blocs, s’ha de con-
siderar que en conjunt estan formats per cinc classes de continguts.
Tots han de ser abordats en els diversos projectes curriculars, perd
la relacié entre ells depén de les caracteristiques de cada projecte.
La seua relacié adequada s’ha de reflectir no sols en la composicid
de les unitats didactiques, sind també en la forma d’organitzar i ava-
luar el procés de 'ensenyament i aprenentatge. Aixi doncs, és aquesta
tipificacid la que ha de servir de guia en P'estructura dels diferents
projectes. -

Per una banda es distingeixen continguts que procedeixen de les
diverses disciplines estudiades:

1. Continguts que fan referéncia als conceptes propis de la in-
vestigacio de les Ciéncies Socials, la Geografia i la Historia.

2. Conceptes que estructuren la matéria d’aqueixes ciéncies i que
estan en relacié directa amb les seues bases epistemologiques, com
ara els conceptes espacials i temporals, el canvi, P'explicacid en els
fets de la realitat social, el mateix concepte de Geografia o Histo-
ria, el paper de Pinvestigador i les seues fonts, etc.

3. Dades i informacions rellevants d’aquestes ciéncies que en per-
meten la construccié conceptual.

Per altra banda, continguts que fan referéncia als processos
d’aprenentatge i al valor educatiu assignat a l'area:

4. Diferents continguts procedimentals que sén necessaris a
Palumne per a construir un coneixement significatiu. Aixi, el plan-
tejament i la resolucié de problemes, la identificacio i la correccid
d’esquemes conceptuals o, si s’escau, d’estereotips, ’elaboracié i la
comprovacié d’hipotesis i els dissenys de treball, ’'obtencié d’infor-
macio des de fonts diferents i la seua analisi critica, fins a arribar
a conclusions o explicacions coherents. En aquest apartat s’inclouen
també les técniques de treball necessaries per a desenvolupar els an-
teriors continguts procedimentals. Com ara la confeccié d’eixos o

grafics, el comentari de textos, la lectura i la interpretaci6 de fonts

grafiques, iconiques i dades estadistiques, 'elaboracié de mapes, etc.,
les quals seran el complement que recolze les accions metodologi-
ques-de Paprenentatge de les Ciéncies Socials, la Geografia i la His-
toria.

S. Reconeixement i adopcio de valors i actituds positives tant pel
que fa a aprenentatge de I’area i les exigéncies que planteja, com
pel que fa a la realitat social i els problemes de ’ésser huma que
aquest aprenentatge li desvetlla. -

En Pexposicié que fem ara s’hi presenten aquests cinc tipus de
continguts agrupats en cinc blocs, encara que no separats d’una ma-
nera clara i tallant. Un primer bloc de continguts, basicament pro-
cedimentals, estretament relacionats amb la construccié de les ba-

ses del coneixement del fet social. Un segon bloc de continguts, ba- -

do adecuadamente sus opiniones y propuestas y valorando la dis-
crepancia y el didlogo como una via necesaria para la soluciéon de
los problemas humanos y sociales.

_12. Apreciar los derechos y libertades humanos como un logro
irrenunciable de la humanidad y una condicién necesaria para la
paz, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injus-
tas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y per-
sonas privados de sus derechos-o de los recursos econémicos nece-
sarios.

13. Reconocer las peculiaridades del conocimiento cientifico so-
bre lo social, valorando que el caracter relativo y provisional de sus
resultados o la aportacion personal del investigador, son parte del
proceso” de construccion colectiva de un conocimiento sélido y ri-
guroso.

II1. Contenidos

Introduccion

Los contenidos que se enuncian a continuacién se sitian en el
marco del objeto de aprendizaje del area definido en la introduc-
cién, y'son los que se consideran mas adecuados para el desarrollo
de las capacidades enunciadas en los objetivos generales del area.

Estos contenidos se presentan en bloques respondiendo a una
necesidad analitica de explicitacién, pero el orden en que se realiza
la exposicién no significa en si misma, de ningiin modo, una orga-
nizacion o secuenciacién prevista. Asi pues, los bloques de conteni-
dos no deben ser interpretados como unidades o temas que desa-
rrollar, ni tampoco ser adscritos en ese orden a los diferentes cursos
de la etapa. Por lo tanto, esta exposicion no debe prejuzgar la for-

"~ ma de ser organizados o secuenciados. Los diversos proyectos cu-

rriculares_explicitaran la forma de hacerlo.

Para hacer mas comprensible el andlisis de estos bloques, hay
que considerar que en su conjunto estan formados por cinco tipos
de contenidos. Todos deben ser abordados en los diferentes proyec-
tos curriculares, pero la relacién entre ellos depende de las caracte-
risticas de cada proyecto. Su adecuada relaciéon debe reflejarse no
so6lo en la composicion de las unidades diddcticas, sino también en
la forma de organizar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje. Asi pues, es esta tipificacion la que debe servir de guia en la
estructura de los diferentes proyectos.

Por una parte se distinguen contenidos que proceden de las di-
ferentes disciplinas estudiadas:

1. Contenidos que hacen referencia a los conceptos propios de
la investigacidn de las ciencias sociales, la geografia y la historia.

2. Conceptos que estructuran la materia de esas ciencias y que
estan en intima relacion con sus bases epistemoldgicas, como pue-
den ser los conceptos espaciales y temporales, el cambio, la explica-
cién en los hechos de la realidad social, el concepto mismo de geo-
grafia o historia, el papel del investigador y sus fuentes, etc.

3. Datos o informaciones relevantes de esas ciencias que permi-
ten su construccién conceptual.

Por otra, contenidos que hacen referencia a los procesos de apren-
dizaje y al valor educativo asignado al area:

4. Diferentes contenidos procedimentales que le son necesarios
al alumno para construir un conocimiento significativo. Asi, el plan-
teamiento y resolucion de problemas, la identificacién y correccién
de esquemas conceptuales o en su caso de estereotipos, la elabora-
cion y comprobacion de hipétesis y los disefios de trabajo, la obten-
cién de informacién desde fuentes diferentes y su anadlisis critico,
hasta llegar a conclusiones o explicaciones coherentes. En este apar-
tado se incluyen también las técnicas de trabajo necesarias para de-
sarrollar los anteriores contenidos procedimentales. Asi la confec-
cion de ejes o graficos, el comentario de textos, la lectura e interpre-
tacion de fuentes graficas, iconicas y datos estadisticos, la elaboracion
de mapas, etc., seran el complemento que apoye las acciones meto-
doldgicas del aprendizaje de las ciencias sociales, la geografia y la
historia.

S. Reconocimiento y adopcién de valores y actitudes positivas
tanto ante el aprendizaje del drea y las exigencias que plantea, co-
mo ante la realidad social y los problemas del ser humano que este
aprendizaje le descubre.

En la exposicién que sigue aparecen estos cinco tipos de conte-

nidos agrupados en cinco bloques, aunque no separados de una for- -

ma tajante. Un primer bloque de contenidos basicamente procedi-
mentales, en estrecha relacién con la construccion de las bases del
conocimiento de lo social. Un segundo bloque de contenidos basi-
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sicament actitudinals, pero entesos en relacié amb els valors que
poden ser abordats des de ’area. T¥es blocs més que fan referéncia
als continguts expressats en primer f€rme: conceptes especifics, con-
ceptes estructurants de les diverses disciplines de ’area, dades i in-
formacions rellevants sobre el coneixement de la realitat social en
espai i en el temps.

El bloc procedimental i actitudinal son presentats clarament per-
que no es considere aquest tipus de continguts com un apendix d’un
altre, “evitant el classic predomini dels continguts factics i concep-
tuals. Laseua preséncia és imprescindible i ha d’impregnar la resta
dels blocs.

En ultim lloc, el bloc 6, que fa referéncia a la reflexid ética, se
situa en el marc de 'objecte d’aprenentatge definit, per a aquest bloc,
en la introduccid; i els seus continguts tenen com a finalitat desen-
volupar les capacitats enunciades en els objectius generals de I’area.

Bloc 1. Iniciacid als métodes geografico-historics.

Aquest bloc troba la base en les dificultats especifiques que plan-
tegen les caracteristiques de 'objecte de coneixement de ’area i I'etapa
escolar en qué es realitza el seu aprenentatge.

En primer lloc, se’ns presenta la necessitat de comptar amb les
idees que els alumnes aporten des de la propia experiéncia del co-
neixement del fet social, com a components d’una societat concre-
tament determinada: els esquemes de comprensio dels estudiants so-
bre els diferents territoris, els recursos, el desenvolupament tempo-
ral dels fets socials i la importancia dels individus i dels grups per
ala seua explicacio i, també, les idees concretes sobre conceptes subs-
tantius d’aquestes ciéncies, sobre aquestes i el seu mode d’aprenen-
tatge, configuren un conjunt de coneixements quotidians, dels quals
caldra partir per a la construccié del coneixement escolar.

Per aquesta rao, en segon lloc, cal establir com a continguts ba-
sics els procediments que permeten als alumnes, des del seu punt
de partenga, construir el coneixement dels conceptes propis de la
Geografia, la Historia i les Ciéncies Socials.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Percepcio de I’espai. Percepcidé subjectiva dels espais privats
i publics. Percepcio avaluativa de ’entorn local i de paratges llunyans.

2. Estudi i tabulacié de les opinions personals i col'lectives so-
bre l’espai (formes, funcions, activitats).

3. Analisi de les informacions que sobre llocs es donen als mit-
jans de comunicacié (imatges, estadistiques, documents cartogra-
fics o textos literaris).

4. Llescala. Delimitacio territorial del problema triat, perqué les-
cala d’analisi siga la correcta.

S. Us de mapes.

6. Expressio dels resultats de ’analisi social i territorial. La sim-
bolitzacié cartografica. El rigor de les mesures. i 'ordenacio esta-
distica de les dades.

7. El métode de reconstruccio historica: la seua necessitat i vali-
desa. Paper que té en aquest projecte ’'aportacio interpretativa de
I’historiador. Paper i us de les fonts.

8. Resolucid de problemes concrets: obtencié de la informacio
necessaria. Formulacio d’hipotesis i exposicio de conclusions en tre-
balls de sintesi; informes orals o escrits. ’ N

9. Diacronia historica.

— Coneixement de les distintes durades temporals i dels proces-
sos de canvi i ritmes de desenvolupament distints.

— Importancia dels canvis i la relacié amb els elements que ro-
manen més estables 0 inalterats, identificant diferents projectes his-
torics. -

— Les técniques de mesuratge temporal al servei de la compren-
sié del temps: eixos cronologics, diagrames temporals.

10. Incidéncia dels factors individuals i de grup en Pexplicacié
dels fets historics.

11. El coneixement de les fonts i les seues caracteristiques: utili-
tat i limitacions.

12. Maneig de técniques d’interpretacio (orals, icOniques, escri-
tes, grafiques, estadistiques, etc.), sense separar la técnica com quel-
com generalitzable fora del context concret de Iiis en la interpreta-
ci6é d’un fet historic determinat.

13. Analisi de les caracteristiques especifiques de les fonts d’in-
formacio actuals, com ara els mitjans de comunicacio.

14. El treball en grup. Els debats en grup petit i gran. Les exposi-
cions en comu. Caracteristiques i utilitat en relaciéo amb el treball
i la reflexid individual.

camente actitudinales entendidos en conexion con los valores que
pueden ser abordados desde el drea. Tres bloques mas que hacen
referencia a los contenidos expresados en primer lugar: conceptos
especificos, conceptos estructurantes de las diferentes disciplinas del
area, datos e informaciones relevantes sobre el conocimiento de la
realidad social en el espacio y en el tiempo.

El bloque procedimental y el actitudinal aparecen explicitados

. con toda claridad para que no se considere este tipo de contenidos

como un apéndice de algun otro, evitando el clasico predominio de
los contenidos facticos y conceptuales. Su presencia es imprescindi-
ble y debe impregnar al resto de los bloques.

Por ultimo el bloque 6, relacionado con la reflexidn ética, se si-
tua en el marco del objeto de aprendizaje definido, para dicho blo-
que, en la introduccion, y sus contenidos tienen como finalidad de-
sarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos generales del
area.

Bloque 1. Iniciacion a los métodos geografico-historicos

Este bloque encuentra su fundamento en las dificultades especi-
ficas que plantean las caracteristicas del objeto de conocimiento del
area y la etapa escolar en que se realiza su aprendizaje.

En primer lugar, se presenta la necesidad de contar con las ideas
que los alumnos aportan desde su propia experiencia del conocimien-
to de lo social, como componentes que son de una sociedad deter-
minada: los esquemas de comprension de los estudiantes sobre los
diferentes territorios, los recursos, el desarrollo temporal de los he-
chos sociales y la importancia de los individuos y los grupos en su
explicacion, asi como ideas puntuales sobre conceptos sustantivos
de estas ciencias, sobre ellas mismas y su modo de aprendizaje, con-
figuran un conjunto de conocimientos cotidianos, de los que con-
viene partir para la construccién del conocimiento escolar.

Para ello, y en segundo lugar, es necesario establecer como con-
tenidos basicos los procedimientos que permitan a los alumnos des-
de su punto de partida, construir el conocimiento de los conceptos
propios de la geografia, la historia y las ciencias sociales.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Percepcion del espacio: percepcion subjetiva de los espacios
privados y publicos. Percepcion evaluativa del entorno local y de
lugares lejanos.

2. Estudio y tabulacién de las opiniones personales y colectivas
sobre el espacio (formas, funciones, actividades).

3. Anadlisis de las informaciones que sobre lugares aparecen en
los medios de comunicacion (imagenes, estadisticas, documentos car-
tograficos o textos literarios).

4. La escala. Delimitacion territorial del problema selecciona-
do, para que la escala de andlisis sea la correcta.

S. Uso de los mapas.

6. Expresion de los resultados del analisis social y territorial. La
simbolizacion cartografica. El rigor de las medidas y la ordenacion
estadistica de los datos.

7. El método de reconstruccion histdrica: su necesidad y vali-
dez. Papel que cumple en este proceso la aportacion interpretativa
del historiador. Papel y uso de las fuentes.

8. Resolucion de'problemas concretos: obtencion de la informa-
cion necesaria. Formulacién de hipotesis y exposicion de conclusio-
nes en trabajos de sintesis; informes orales o escritos.

9. Diacronia histdrica.

— Conocimiento de las diferentes duraciones temporales y de
los procesos de cambio y ritmos de desarrollo diferentes.

— Importancia de los cambios y su relacion con los elementos
que permanecen mas estables o inalterados, identificando diferen-
tes procesos historicos.

— Las técnicas de medicion temporal al servicio de la compren-
sion del tiempo: ejes cronoldgicos, diagramas temporales.

10. Incidencia de los factores individuales y de grupo en la ex-
plicacién de los hechos histéricos. .

11. El conocimiento de las fuentes y sus caracteristicas: utilidad
y limitaciones. '

12. Manejo de técnicas de interpretacion (orales, iconicas, escri-
tas, graficas, estadisticas, etc.), sin separar la técnica como algo ge-
neralizable fuera del contexto concreto de su uso en la interpreta-
cion de un hecho histdrico determinado.

13. Andlisis de las caracteristicas especificas de las fuentes de
informacién actuales, como son los medios de comunicacién.

14. El trabajo en grupo. Los debates en grupo pequefio y gran-
de. Las puestas en comun. Caracteristicas y utilidad en relacién con
el trabajo y la reflexion individual.
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Bloc 2. Valors i actituds en la vida en societat

Aquest bloc s’ha d’entendre no norfés_com un aprenentatge prac-
tic que tendeix a afavorir 'adopcié d’actituds positives per 'alumne
o l’acceptaci(’) d’alguns valors, sin0 que es pretén que aquestes acti-
tuds i valors siguen el resultat d’una reflexié i un coneixement que
fonamente la seua acceptacio. Per a aixo el coneixement del fet so-
cial ofereix marcs especialment adequats.

Lestudi~de I'espai i del temps, com a reflex dels interessos dels
grups socials que els van organitzant i estructurant, permet ’analisi
de valors i actituds de la vida en societat, aixi com de les normes
que s’estableixen per a consensuar els interessos contraposats, bé entre
col-lectius socials o bé entre interessos antropics i d’altres pertan-
yents al medi natural.

Es tracta, doncs, d’'un bloc amb continguts i aprenentatges basi-
cament actitudinals, dels quals, especificament i amb el recolzament
de la resta dels continguts de I'area, s’han de desprendre accions po-
sitives. D’aquesta manera, I’analisi de conceptes que afecten la vida
en societat (democracia, superpoblacio, proletariat, marginacio...)
determina una valoracid, tant en Pactitud de definir millor una si-
tuacié com en el reflex de les estratégies socials que sén determina-
des per aquests conceptes (xenofobla sexisme, ecologisme, autori-
tarisme...).

Com enels altres continguts de I'area, es pretén partir deles idees
i dels esquemes de comprensié dels alumnes sobre les actituds i els
valors individuals i socials, a fi de corregir estereotips i fonamentar
noves posicions, ja que, moltes vegades, aquests valors i aquestes
actituds vénen d’assumpcions irreflexives que son el resultat de P'ac-
ceptacié del pensaiirént social dominant.

Igualment, cal afavorir el reconeixement i 'adopcié d’actituds
positives enfront de ’aprenentatge.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén €ls segiients:

1. Valors i actituds morals en les primeres societats: el seu origen
historic.

2. Valoracio de la lluita historica de I'ésser huma per la defensa
dels seus drets individuals i socials: la defensa de la pau, la llibertat
i la justicia...

3. La marginacio social i cultural com a fenomen historic, ava-
luant les actituds envers els marginats.

4. Actituds i valors de I’investigador davant la ciéncia en relacié
amb la societat.

S. Valoracid del patrimoni cultural dels pobles i, també, la seua
defensa i conservacio.

6. Valoracio critica dels prejudicis sexistes presents en els nos-
tres habits i tradicions i, també, la recuperacio i integracio de ’apor-
tacié de les donés al patrimoni cultural i al desenvolupament historic.

7. Presa de consciéncia dels papers funcionals que es produei-
xen tant entre els membres de les families com en persones de col‘lec-
tius laborals o politics, valorant criticament qualsevol forma de dis-
criminacio. '

8. Valoracié dels papers i comportaments que faciliten una for-
macié democratica de la persona en una societat conflictiva i amb
interessos contraposats.

9. Estudi de les normes i de les institucions socials i politiques
en la determinacié dels usos del sol i la regulaci6 de la convivéncia
social.

10. Actituds positives davant les necessitats que plame ja Papre-

. nentatge de la realitat social.

Bloc 3. Societats i territoris

El titol d’aquest bloc-expressa les relacions que s’estableixen en-
tre els grups socials i els seus projectes d’organitzacio territorial; pe-
ro, alhora, es tracta de les condicions mediambientals que limiten
i condicionen les diferents estratégies d’ordenacio.

Lestudi d’aquestes qiiestions és dificil, ja que pressuposa una ana-
lisi dels diferents interessos dels grups socials. A la vegada, defineix
els factors i els elements que configuren el medi eco-geografic.

Per aix0, I'explicaci6 de 'organitzacié territorial s’ha de realit-
zar partint de I’estudi de les percepcions subjectives del propi espai
quotidia. Aci és possible conceptualitzar les interaccions que es pro-
dueixen entre I'accié humana desinteressada i les respostes d’un me-
di eco-geografic en evolucié constant, amb un major grau d’estabi-
litat, o bé de ruptura i de degradacié de ’equilibri eco-sistémic.

i

Bloque 2. Valores y actitudes en la vida en sociedad

Este bloque debe entenderse no sélo como un aprendizaje prac-
tico. que tiende a favorecer la adopcion de actitudes positivas por
parte del alumno o la aceptacion de ciertos valores, sino que se pre-
tende, mas bien, que estas actitudes y valores sean el resultado de
una reflexion y un conocimiento que fundamente su aceptacion. Para
ello, el conocimiento de lo social ofrece marcos especialmente ade-
cuados.

El estudio del espacio y del tiempo, como reflejo de los intereses
de los grupos sociales que lo van estructurando y organizando, per-
mite el analisis de valores y actitudes de la vida en sociedad, asi co-
mo de las normas que se establecen para consensuar los intereses
contrapuestos, bien entre colectivos sociales o bien entre intereses
antropicos y otros concernientes al medio natural.

Es, pues, un bloque con contenidos y aprendizajes basicamente
actitudinales, de los cuales especificamente y con el apoyo del resto
de los contenidos del area, han de desprenderse acciones positivas.
Asi, el analisis de conceptos que afectan a la vida en sociedad (de-
mocracia, superpoblacidn, proletariado, marginacion...) determina
una valoracidn tanto en la actitud de definir mejor una situacién
como en el reflejo de las estrategias sociales que son determinadas
por estos conceptos (xenofobia, sexismo, ecologismo, autorita-
rismo...).

Al igual que enlos demas contenidos del area, se pretende par-
tir de las ideas y de los esquemas de comprensién de los alumnos
sobre las actitudes y los valores individuales y sociales, a fin de co-
rregir estereotipos y fundamentar nuevas posiciones, ya que, muchas
veces, dichos valores y actitudes proceden de asunciones irreflexi-
vas, resultado de la aceptacion del pensamiento social dominante.

De la misma forma es preciso favorecer el reconocimiento y la
adopcion de actitudes positivas ante el aprendizaje.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Valores y actitudes morales en las primeras sociedades: su ori-
gen historico.

2. Valoracién dela lucha histérica del ser humano por la defen-
sa de sus derechos individuales y sociales: la defensa de la paz, la
libertad, la justicia...

3. La marginacion social y cultural como fendmeno-histérico,
evaluando las actitudes hacia los marginados.

4. Actitudes y valores del investigador ante la ciencia en rela-
cién con la sociedad.

S. Valoracion del patrimonio cultural de los pueblos, asi como
su defensa y conservacion.

6. Valoracion critica de los prejuicios sexistas presentes en nues-+
tros habitos y tradiciones, y recuperacion e integracion de la apor-
tacion de las mujeres al patrimonio cultural y al desarrollo histérico.

7. Toma de conciencia de los roles funcionales que se producen,
tanto en miembros de familias como entre personas de colectivos
laborales o politicos, valorando criticamente cualquier forma de dis-
criminacion.

8. Valoracidn de los roles y comportamientos, que facilitan una
formacién democratica de la persona en una sociedad conflictiva
y con intereses contrapuestos.

9. Estudio de las normas y de las instituciones sociales y politi-
cas en la determinacion de usos del suelo y regulacién de la convi-
vencia social.

10. Actitudes positivas ante las necesndades que plantea el apren-
dizaje de la realidad social.

Bloque 3. Sociedades y territorios

El titulo de este bloque expresa las relaciones que se establecen
entre los grupos sociales y sus proyectos de organizacion territorial,
pero, al mismo tiempo, se da cuenta de las condiciones medioam-
bientales que limitan-y condicionan las diferentes estrategias de or-
denacion.

El estudio de estas cuestiones es dificil, porque presupone un ana-
lisis de los diferentes intereses de los grupos sociales, al mismo tiempo
que define los factores y elementos que configuran el medio eco-
geografico. )

Por ello, 1a explicacidn de la organizacion territorial se debe rea-
lizar partiendo del estudio de las percepciones subjetivas del propio
espacio cotidiano. En éste es posible conceptualizar las interaccio-
nes que se producen entre la accion humana interesada y las res-
puestas de un medio ecogeografico en constante evolucion, con un

- mayor grado de estabilidad o bien de ruptura y de degradacién del

equilibrio ecosistémico.
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Conseqiientment s’analitzaran, d’una banda, els elements que
componen els grups socials i els seus®projectes espacials, analitzant
algunes formes concretes d’organitzaciod (ciutats, paisatges agraris,
regions...) Per altra banda, es tractara dels factors que fan possible
Pexplicacio i la comprensid dels paisatges i dels llocs geografics, els
quals conformen una realitat perceptible sensorial, pero de dificul-
tat creixent en les seues interrelacions causals.

Els‘homs de llocs, que es corresponen amb fets significatius de
la inforrhacio geografica, sutilitzaran sempre al servei de 'explica-
cid anterior. Igualment, el tractament estadistic o la presentacié car-
tografica seran unes técniques que facilitaran la comprovacié d’hi-
potesis emeses per tal de poder explicar els paisatges i els llocs.

Dins d’aquest bloc es poden assenyalar quatre grans apartats:

1. Els paisatges i les interaccions entrel’accio humana i les con-
dicions mediambientals.

Els paisatges que es poden observar cada dia, directament o pels
mitjans de comunicacio, estan constituits per elements de procedéncia
distinta (aigua, roques, aire, animals, plantes i éssers humans), els
quals interaccionen en processos d’erosid, aridesa, creacié de sols,
extraccio de recursos...

Les interaccions en el conjunt de la Terra propicien les diferén-
cies zonals (paisatges equatorials, tropicals, polars) que estan afec-
tades per una major o menor inestabilitat: degradacié del sol, con-
taminacio de laigua, destruccid per terratrémols...

A Espanya i a la Comunitat Valenciana és factible desenvolupar
aquest tipus de conceptualitzacio partint de problemes rellevants:
inundacions; pobresa dels sols, sequera, escassesa de plataforma li-
toral, destruccio del paisatge...

Una altra forma possible de treballar aquests conceptes i fets en
diferents escales rau en P’estudi d’activitats humanes en Porganitza-
cio dels recursos mediambientals. Aixi, comparant els paisatges agra-
ris de diferents llocs es pot analitzar la interacci6 entre sols i clima
i, també, analitzant les produccions forestals, es poden establir hi-
potesis sobre les relacions entre superficies de boscos, humitat i for-
mes del terreny.

Lobservacio directa o els croquis de fotos i, també, ’analisi de

mapes, estadistiques i documents de la premsa ajudaran a definir
- els problemes de les relacions entre I'ésser huma i la naturalesa: ex-
hauriment de recursos piscicoles, destruccid del litoral pel turisme,
regulacié del cabal d’un riu per preses, conflictes dels regatges...

Els contingunts presents en aquest apartat son els segiients:
1. Coneixement de les interaccions entre el medi i 'accié huma-
na en lorganitzacid dels espais agro-pecuaris, miners i pesquers.

2. Estudi dels grans problemes i riscs dels paisatges valencians
i espanyols: inundacions, aridesa, erosio. .

3. Lecturai interpretacio de les principals unitats paisatgistiques
del planeta, emprant imatges i mapes. )

4. Politiques de conservacio del medi terrestre i mari: parcs na-
turals, reserves marines.

2. La distribucio de les desigualtats socio-economiques en la terra.

Una de les qiiestions més rellevants del mon actual és la mani-
festacio publica de les desigualtats entre persones i col'lectius, tant
en Paccés als béns culturals, als recursos naturals o a productes de
consum material. El tractament d’aquesta problematica exigeix una
analisi cientifica, amb la finalitat de superar I'etapa inicial de les opi-
nions preévies dels alumnes.

Malgrat tot aixo, s’ha d’assenyalar la importancia d’aquestes opi-
nions, les quals expressen idees i emocions viscudes pels alumnes.
Draltra banda, la conceptualitzacio de les desigualtats és complexa,
ja que s’empren conceptes i fets procedents de diverses investigacions
disciplinaries: divisid técnica i social del treball, diferéncies bio-
demografiques (sexe, edat), desigualtats étniques... Conseqiientment,
és necessari jerarquitzar els conceptes resultants de la investigacio
sota un principi explicatiu que facilite la reconstruccié racional de
la realitat social. La distribucio geografica d’arees homogenies i he-
terogénies serveix per a delimitar els problemes i emetre hipOtesis
de possibles factors explicatius.

Per causa de la rellevancia publica de les desigualtats, ja siga en
barris de ciutats de la Comunitat Valenciana, ja siga entre comuni-
tats en el conjunt europeu o entre estats en el mon (conflicte

En consecuencia, se analizaran, por una parte, los elementos que
componen los grupos sociales y sus proyectos espaciales, analizan-
do algunas formas concretas de organizacion (ciudades, paisajes agra-
rios, regiones...). Por otra, se dara cuenta de los factores que hacen
posible la explicacion y comprension de los paisajes y lugares geo-
graficos, que conforman una realidad perceptible sensorial, pero de
dificultad creciente en sus interrelaciones causales.

Los nombres de lugares, que se corresponden con hechos signi-
ficativos de la informacion geografica, se utilizaran siempre al ser-
vicio de la anterior explicacion. Igualmente el tratamiento estadisti-
co o la representacion cartografica seran técnicas que facilitaran la
comprobacion de hipétesis emitidas para poder explicar los paisa-
jes y lugares.

Dentro de este bloque, se pueden sefialar cuatro grandes apar-
tados:

1. Los paisajes y las interacciones entre la accion humana y las
condiciones medioambientales.

Los paisajes que se pueden observar diariamente, directamente
o a través de los medios de comunicacion, estan constituidos por
elementos de distinta procedencia (aguas, rocas, aire, animales, plan-
tas y seres humanos), que interaccionan en procesos de erosion, ari-
dez, creacion de suelos, extraccion de recursos...

Las interacciones en el conjunto de la Tierra dan lugar a dife-
rencias zonales (paisajes ecuatoriales, tropicales, polares) que estan
afectadas por una mayor o menor inestabilidad: degradacion del sue-
lo, contaminacion de las aguas, destruccion por terremotos...

En Espaiia y en la Comunidad Valenciana es factible desarro-
llar este tipo de conceptualizacion a partir de problemas relevantes:
inundaciones, pobreza de suelos, sequia, escasez de plataforma li-
toral, destruccion del paisaje...

Otra forma posible de trabajar estos conceptos y hechos en di-
ferentes escalas, reside en el estudio de actividades humanas en la
organizacion de los recursos medioambientales. Asi, comparando
paisajes agrarios de diferentes lugares se puede analizar la interac-
cion entre suelos y clima, o bien analizando las producciones fores-
tales se pueden establecer hipdtesis sobre las relaciones entre super-
ficies de bosques, humedad y formas del terreno.

La observacion directa o los croquis de fotos, asi como el anali-
sis de mapas, estadisticas y documentos de la prensa ayudaran a de-
finir los problemas de las relaciones entre el ser humano y la natu-
raleza: agotamiento de recursos piscicolas, destruccidn del litoral por
el turismo, regulacion del caudal del rio por presas, conflictos de
los regadios...

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Conocimiento de las interacciones entre el medio y la accién
humana en la organizacion de espacios agropecuarios, mineros y pes-
queros.

2. Estudio de los grandes problemas y riesgos de los paisajes va-
lencianos y espaiioles: inundaciones, aridez, erosion.

3. Lectura e interpretacion de las principales unidades paisajis-
ticas del planeta, utilizando imédgenes y mapas.

4. Politicas de conservacion del medio terrestre y marino: par-
ques naturales, reservas marinas.

2. La distribucion de las desigualdades socioecondmicas en la
tierra.

Una de las cuestiones mas relevantes del mundo actual es la ma-
nifestacion publica de las desigualdades entre personas y colectivos,
tanto en el acceso a bienes culturales, como a recursos naturales o
a productos de consumo material. El tratamiento de esta problema-
tica exige un analisis cientifico, con objeto de superar la etapa ini-
cial de las opiniones previas del alumnado.

Con todo, hay que sefialar la importancia de estas opiniones, que
expresan ideas y emociones vividas por los alumnos. Por otra parte,
la conceptualizacion de las desigualdades es compleja, en tanto que
se utilizan conceptos y hechos provenientes de diversas investigaciones
disciplinares: division técnica y social del trabajo, diferencias bio-
demograficas (sexo, edad), desigualdades étnicas... En consecuen-
cia, es necesario jerarquizar los conceptos resultantes de la investi-
gacion bajo un principio explicativo que facilite la reconstruccion
racional de la realidad social. La distribucion geografica de dreas
homogéneas y heterogéneas sirve para delimitar los problemas y emi-
tir hipotesis de posibles factores explicativos.

Dada la relevancia publica de las desigualdades, bien sea en ba-
- rrios de ciudades de la Comunidad Valenciana, bien entre comuni-

dades en el conjunto europeo o entre estados en el mundo (conflic-

PRI



DOGY - Nim. 1.759 ‘ -

1992 04 06 3031

nord/sud), cal analitzar i avaluar criticament les informacions pro-
porcionades pels diferents mitjans d& comunicacié (premsa, radio
i televisio). La critica contrastada d’informacions d’un mateix fet
i la seua delimitacid en Pescala d’analisis en facilita I'estudii la valo-
racio critica dels conceptes que abans hem esmentat.

El tractament técnic d’aquests conceptes implica I’estudi de les
imatges i de les paraules en la seua carrega semantica, per a aixo
cal conéixer el vertader sentit de cada concepte que s'empra (per exem-
ple, la denisftat que té un valor explicatiu en una escala -relacié d’ha-
bitants per metre quadrat d’equipaments-, mentre que en una altra
sols un valor descriptiu -habitants per quilometre quadrat en dife-
rents estats). .

Es susceptible realitzar petits treballs de sintesi o senzilles inves-
tigacions sobre qiiestions d’actualitat, ja siga a partir de ’estudi dels
mitjans de comunicacid, ja siga amb técniques de treball de camp
(enquestes), com ara, estudis sobre Peconomia domestica, escala fa-
miliar, o de barris, escala local, els quals permeten verificar a nivell
quotidia les hipotesis elaborades conceptualment.

Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1. Analisi del repartiment desigual de la poblacio i dels recursos
en la Terra, diferenciant escales: espais privats i piblics en casa i ba-
rris, comarques a la comunitat autdnoma, estats i regions nord/sud
al mon.

2. Analisi critica de les diferéncies individuals i col'lectives deri-
vades de l'edat, el sexe, la raca, la cultura, I’étnia, etc.

3. Estudi de les politiques demografiques encaminades a corre-
gir les desigualtats o a incidir en el ritme de creixement. Tendencies
i problemes demografics a la Comunitat Valenciana i a Espanya.

4. Analisi de I'organitzacié economica en diferents desenvolu-
paments del sistema capitalista: empreses industrials, fluxos comer-
cials. ]

5. Laindustriai 'explotaci6 de primeres matéries i de fonts d’ener-
gia al mon. Espais industrials i perspectives de la induistria a Espanya.

3. La funcionalitat de I’espai geografic. La urbanitzacid.

Considerant I’espai geografic com un resultat de processos so-
cials, és imprescindible analitzar les funcions que es generen sobre
els diferents territoris a fi d’estudiar els factors que determinen per
qué algunes coses i persones ocupen uns llocs i no uns altres.

El principi explicatiu de la localitzacid geografica és fonamen-
tal perque els alumnes i les alumnes puguen entendre per qué les
persones organitzen els llocs d’'una determinada manera i no d’una
altra. Un dels territoris més dinamics on es poden observar aquests
factors és el medi urba i, més concretament, la difusié del procés
d’urbanitzacié des de les ciutats fins a les periféries més rurals o
menys urbanes. Per tal de poder conceptualitzar aquest tipus de re-
lacions cal que es vaja a problemes en territoris concrets.

Aixi, un primer problema que permet articular i entendre la pro-
blematica urbana és el problema de ’habitatge, com una de les fun-
cions basiques de la ciutat: utilitzar superficies per a ’habitat de per-
sones i de col'lectius. Entés en ’escala familiar el problema de I'ha-
bitatge, s’han de treballar altres escales, especialment les de la
Comunitat Valenciana i Espanya, ja que les normes socials que re-
gulen Paccés a 'habitatge i la Llei del S0l comprenen tot el territori
estatal. Amb aix0 aconseguim desenvolupar un bloc de continguts
conceptuals, perd amb una forta implicacié actitudinal.

La relacié de la urbanitzacié amb el procés d’industrialitzacié
permet entendre els espajs industrials i les perspectives de la induis-
tria a la Comunitat Valenciana i a I’Estat espanyol.

Aquestes informacions han de ser treballades amb técniques d’es-
tadistica, per tal de poder agrupar la gran quantitat de dades que
hi ha sobre ciutats i indistries, cosa que facilitara la posterior ela-
boracié de mapes tematics de caracter estructural (la situacié en un
moment donat) i dinamic (fluxos de productes i persones).

Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1. Coneixement de la xarxa de transports en relacié amb centres
urbans a la Comunitat Valenciana, a Espanya i al mén.

2. Coneixement de les funcions urbanes i I’tis del sol que arigi-
nen: residencial, comercial, industrial...

3. Coneixement dels problemes basics de la vida urbana i politi-
ques de resolucio: I'habitatge i els equipaments i els espais publics.

4. Coneixement de la difusio de la urbanitzacid en el sistema ur-
ba valencia, espanyol i mundial.

i

to norte/sur), es necesario analizar y evaluar criticamente las infor-
maciones proporcionadas por los diferentes medios de comunicacion
(prensa, radio y television). La critica contrastada de informaciones
de un mismo hecho y su delimitacion en la escala de analisis facilita
su estudio y la valoracion critica de los conceptos antes citados.

El tratamiento técnico de estos conceptos implica el estudio de
las imagenes y palabras en su carga semantica, para lo cual es nece-
sario conocer el verdadero sentido de cada concepto que se usa (por
ejemplo, la densidad tiene un valor explicativo en una escala —
relacion de habitantes por metro cuadrado de equipamientos—, mien-
tras que en otra solo un valor descriptivo —habitantes por quilo-
metro cuadrado en diferentes estados).

Es susceptible realizar pequeiios trabajos de sintesis o sencillas
investigaciones sobre cuestiones de actualidad, bien a partir del es-
tudio de los medios de comunicacion o bien con técnicas de trabajo
de campo (encuestas). Asi, estudios sobre la economia doméstica,
escala familiar, o de barrios, escala local, permiten verificar en lo
cotidiano las hipdtesis elaboradas conceptualmente.

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Analisis del reparto desigual de la poblacion y de los recursos
en la Tierra, diferenciando escalas: espacios privados y piblicos en
casas y barrios, comarcas en la comunidad auténoma, estados y re-
giones norte/sur en el mundo.

2. Analisis critico de las diferencias individuales y colectivas de-
rivadas de la edad, sexo, cultura, raza, etnia, etc.

3. Estudio de las politicas demograficas encaminadas a corre-
gir las desigualdades o a incidir en el ritme de crecimiento. Tenden-
cias y problemas demograficos en la Comunidad Valenciana y en
Espaiia. - .

4. Analisis de la organizacion econdmica en diferentes desarro-
llos del sistema capitalista: empresas industriales, flujos comerciales.

S. La industria y la explotacion de materias primas y fuentes de
energia en el mundo. Espacios industriales y perspectivas de la in-
dustria en Espaiia.

3. La funcionalidad del espacio geografico. La urbanizacion.

Considerando el espacio geografico como un resultado de pro-
cesos sociales, es imprescindible analizar las funciones que se gene-
ran sobre los diferentes territorios con objeto de estudiar los facto-
res que determinan por qué ciertas cosas y personas ocupan unos
lugares y no otros.

El principio explicativo de la localizacién geografica es funda-
mental para que los alumnos y las alumnas puedan entender por
qué las personas organizan los lugares de una forma y no de otra.
Uno de los territorios mas dinamicos donde se pueden observar es-
tos factores es el medio urbano y mas concretamente la difusion del
proceso de urbanizacion desde las ciudades hasta las periferias mas
rurales 0 menos urbanas. Para poder conceptualizar este tipo de re-
laciones es necesario acudir a problemas de territorios concretos.

Asi, un primer problema que permite articular y entender la pro-
blematica urbana es el problema de la vivienda, como una de las
funciones bdsicas de la ciudad: usar superficies para habitat de per-
sonas y de colectivos. Entendido, en la escala familiar, el problema
de la vivienda, se deben trabajar otras escalas, especialmente las de
la Comunidad Valenciana y Espaiia, en tanto que las normas socia-
les regulan el acceso a la vivienda y la Ley del Suelo abarca a todo
el territorio estatal. Con ello se consigue desarrollar un bloque de
contenidos conceptual, pero con fuerte implicacion actitudinal.

La relacion de la urbanizacién con el proceso de industrializa-
cion permite entender los espacios industriales y las perspectivas de
la industria en la Comunidad Valenciana y en el Estado Espaiiol.

Estas informaciones deben ser trabajadas con técnicas estadisti-
cas, para poder agrupar la gran cantidad de datos que existen sobre
ciudades e industrias, lo que facilitard la posterior elaboracion de
mapas temdticos de cardcter estructural (la situacién en un momento
dado) y dindmico (flujos de productos y personas).

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Conocimiento de la red de transportes en relacion a centros
urbanos en la Comunidad Valenciana, en Espaiia y en el mundo.

2. Conocimiento de las funciones urbanas y el uso del suelo que
originan: residencial, comercial, industrial...

3. Conocimiento de los problemas basicos de la vida urbana y
politicas de resolucion: la vivienda, los equipamientos y los espa-
cios publicos.

4. Conocimiento de la difusion de la urbanizacion en el sistema
urbano valenciano, espaiiol y mundial.
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4. Lorganitzacié regional del mdn.

Un dels conceptes més importar® del coneixement geografic és
la regid. En l’actualitat aquest concepte té un significat geopolitic
evident, ampliament dif ds gracies als mitjans de comunicacio: la regio
del golf Peérsic, les regions polars, les regions atlantiques europees...
Lavisio del mon, tal i com es presenta des dels mitjans de comuni-
cacio i ¢conseqiiéncia de les estratégies socio-economiques, és sus-
ceptible ,dfuna analisi escolar.

Ainb Aquesta finalitat, la nova Geografia regional proporciona
unes eines conceptuals i metodologiques adequades: P'analisi siste-
mica de factors politics, economics, culturals i mediambientals. En
aquest cas s’ha optat per la jerarquitzacié de les variables prenent
com a referéncia P'organitzacio de Pespai des del poder politic.

Les relacions entre paisos i la comprensié de diferents conceptes
de caracter global (subdesenvolupament, intercanvi, pobresa, estat,
nacionalitat) impliquen un major domini del procés de conceptua-
litzacio, per a la qual cosa cal dominar la distribucio i localitzacio
de les situacions analitzades (per exemple, el concepte fam té un di-
ferent significat en un barri marginal d’una ciutat occidental que
en un pais africa). Igualment, el treball amb fonts secundaries, es-
pecialment les que procedeixen dels mitjans de comunicacid, n’im-
plica un estudi critic.

Igualment, a P'escala de la Comunitat Valenciana és possible rea-
litzar un estudi regional, emprant com a marc territorial de referén-
cia les comarques.

Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1. Organitzacié politica del territori, amb els ambits geoecono-
mics i desequilibrigregionals: comunitats autonomes, estats politics,
organitzacions inter-estatals (CEE, OTAN).

2. Organitzacio provincial i comarcal de la Comunitat Valenciana.

3. Paper d’Espanya al mon, especialment a Europa i a Iberoa-
meérica.

4. Estudi de la dinamica de relacions entre paisos: aliances entre
comunitats o paisos i tensions en les relacions internacionals (eco-
nomiques i bél'liques).

Bloc 4. Societats i processos historics

Lanalisis de les societats del passat presenta dificultats d’apre-
nentatge importants derivades de la propia naturalesa de la maté-
ria, fonamentalment les que fan referéncia a la conceptualitzacid
i a Pexplicacid historiques.

Les dificultats de la conceptualitzacio historica son ben conegu-
des i, en canvi, el maneig de conceptes és necessari per a un acosta-
ment correcte a la realitat que s’estudia, a fi que aquesta no quede
relegada a un conjunt de dades i d’informacions i prenga formes
que siguen explicables i aprehensibles.

Els problemes que aquesta conceptualitzacio presenta es referei-
xen fonamentalment a:

— la necessitat d’aconseguir I’equilibri entre dades i conceptes.
Les informacions i les dades no han de ser sacrificades davant de
la necessitat de generalitzacions facilitadores. Cal tenir en compte,
especialment, que els conceptes historics es mouen en el temps i aixo
planteja dificultats especials;

— el grau important de relativisme i la gran complexitat de va-
riables en joc que cal considerar;

— la consideraci@ que el subjecte que construeix, observa i apreén
la historia té les mateixes caracteristiques que l'objecte que s’estu-
dia: les propies de Fésser huma i de les seues formacions socials.

Per tot aixo0, el coneixement historic té, encara que al si de la
seua complexitat, un enorme potencial intellectual i formatiu.

Es tracta, doncs, d’afrontar I’analisi historica en I'adolescéncia,
no com un coneixement exhaustiu del passat, tasca que, Obviament,
sembla impossible, siné com el coneixement d’alguns moments del
passat que siguen potencialment \tils per a comprendre el flux dels
processos historics i de les construccions de ’home en societat al
llarg dels temps.

D’aquesta manera, Pestudi de les societats del passat posara en
relacio continguts de diferents caracteristiques i tindra en compte
aquestes consideracions, encara que es presenten separats en epigrafs.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Procés de formacié d’una societat concreta. (Analisi diacro-
nica dels elements basics que constitueixen una societat historica con-
creta.)

4. La organizacion regional del mundo.

Uno de los conceptos mas importante del saber geografico es
la region. En la actualidad este concepto tiene un significado geo-
politico evidente, ampliamente difundido a través de los medios de
comunicacion: la region del Golfo Pérsico, las regiones polares, las
regiones atlanticas europeas... La visién del mundo, tal como se pre-
senta desde los medios de comunicacion y consecuencia de las es-
trategias socioecondmicas, es susceptible de un analisis escolar.

Para ello la nueva geografia regional proporciona unas herramien-
tas conceptuales y metodoldgicas adecuadas: el analisis sistémico
de factores politicos, economicos, culturales y medioambientales. En
este caso se ha optado por la jerarquizacion de las variables toman-
do como referencia la organizacion del espacio desde el poder poli-
tico.

Las relaciones entre paises y la comprension de diferentes con-
ceptos de cardcter global (subdesarrollo, intercambio, pobreza, es-
tado, nacionalidad) implican un mayor dominio del proceso de con-
ceptualizacion, para lo cual es necesario dominar la distribucion y
localizacion de las situaciones analizadas (por ejemplo, el concepto
hambre tiene un diferente significado en un barrio marginal de una
ciudad occidental que en un pais africano). Igualmente el trabajo
con fuentes secundarias, en especial procedentes de los medios de
comunicacion, implica un estudio critico de éstas.

Igualmente en la escala de la Comunidad Valenciana es posible
realizar un estudio regional, utilizando como marcos territoriales de
referencia a las comarcas.

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Organizacidn politica del territorio, con sus ambitos geoeco-
nomicos y desequilibrios regionales: comunidades auténomas, es-
tados politicos, organizaciones interestatales (CEE, OTAN).

2. Organizacion provincial y comarcal de la Comunidad Valen-
ciana.

3. Papel de Espaiia en el mundo, en especial en Europa e Ibe-
roameérica.

4. Estudio de la dinamica de relaciones entre paises: alianzas en-
tre comunidades o paises y tensiones en las relaciones internaciona-
les (economicas y bélicas).

Bloque 4. Sociedades y procesos historicos

El analisis de las sociedades del pasado presenta dificultades de
aprendizaje importantes derivadas de la propia naturaleza de la ma-
teria, fundamentalmente las que se refieren a la conceptualizacion
y explicacion histdricas.

Son bien conocidas las dificultades de la conceptualizacion his-
torica y, sin embargo, el manejo de conceptos es necesario para un
correcto acercamiento a la realidad que se estudia, a fin de que ésta
no quede relegada a un conjunto de datos e informaciones, y tome
formas que sean explicables y aprehensibles.

Los problemas que dicha conceptualizacion presenta se refieren
fundamentalmente a:

— la necesidad de lograr el equilibrio entre datos y conceptos.
Las informaciones y los datos no deben ser sacrificados ante la ne-
cesidad de generalizaciones facilitadoras. Hay que tener en cuenta,
especialmente, que los conceptos histéricos se mueven en el tiempo
y ello plantea dificultades especiales;

— el importante grado de relativismo y la gran complejidad de
variables en juego que hay que considerar;

— la consideracion de que el sujeto que construye, observa y
aprende historia posee las mismas caracteristicas que el objeto estu-
diado: las propias del ser humano y de sus formaciones sociales.

Por todo ello el conocimiento histdrico posee, aun dentro de su
complejidad, un enorme potencial intelectual y formativo.

Se trata, pues, de afrontar el analisis histdrico en la adolescen-
cia, no como un saber exhaustivo del pasado -tarea que parece ob-
viamente imposible- sino como el conocimiento de algunos momen-
tos del pasado que sean potencialmente itiles para comprender el
flujo de los procesos histdricos y de las construcciones del hombre
en sociedad a lo largo del tiempo.

Asi, el estudio de sociedades del pasado pondra en relaciéon con-
tenidos de diferentes caracteristicas y tendrd en cuenta estas consi-
deraciones, aunque se presenten separados en grandes epigrafes.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

L. Proceso de formacion de una sociedad concreta (analisis dia-
cronico de los elementos basicos que constituyen una sociedad his-
torica concreta).
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Aquest apartat permet aplegar I'estudi de conceptes especifics
i informaci6 historica concreta amb e} maneig de conceptes tempo-
rals referits a un temps llarg, pero sempre dins d’unes coordenades
socials semblants. .

No es tracta, doncs, d’estudiar la generalitzacid en abstracte de
manera intemporal, d’una societat, com si es tractas d’una foto ins-
tantania, sin6 d’entendre’n els trets basics des del seu origen i poste-
rior deservolupament. Aquest apartat es pot centrar en I'estudi del
feudalisme,.caracteristic de les societats de 'occident medieval o en
I'analisi de les primeres civilitzacions urbanes o en l'estudi de la so-
cietat de ’Antic Régim, per posar-ne algun exemple.

Es pretén que els alumnes assimilen a poc a poc conceptes com
ara: - :

— Trets basics d’una societat, el seu origen i el'seu desenvolupa-
ment.

— Canvis i permanéncies emmarcades en la societat que s’estudia.

— Acostament empatic a aquesta societat: estudi de la vida quo-
tidiana, espais concrets, personatges...

— Relaci6 entre explicacié intencional i causal.

— Analisi i identificacié d’esdeveniments i accions.

— Utilitzacié de fonts i materials originals.

2. Processos de transicio -

La importancia de I’estudi dels processos de transicié contribueix
a superar visions estereotipades de les societats en atendre els mo-
ments en els quals s’han fet els canvis més significatius.

La riquesa explicativa d’aquests moments de transicio €s espe-
cialment positiva per a 'aprenentatge historic, encara que es tracta
de processos complexos I'estudi dels quals requereix I'establiment de
relacions entre totes o gairebé totes les variables (sén moments en
els quals els problemes i les seues respostes se segueixen molt de
pressa).

Es tracta de treballar en aquest apartat conceptes com ara:

— PLanalisi multicausal.

— Conceptes al voltant del canvi. Valoracié d’aquests canvis i
prioritzacié dels seus factors explicatius.

— Valoracio6 dels canvis en la seua proporci6 justa, tot establint
relacions de comparacié amb la valoracié que es fa dels canvis que
s’assenyalen com a importants en el mon actual.

3. Processos que abracen distintes societats. Analisi diacronica
de diferents societats que se segueixen en el temps, les quals presen-
ten algunes caracteristiques de similitud en un temps més llarg.

Es tracta de I'analisi d’'un element important i comu a diferents
estructures socials que presenten algunes caracteristiques de simili-
tud en un temps llarg, perd que s’interrelaciona de forma diferent
amb els altres factors en cada formacié social.

Aixi, les diferents societats (per exemple, les societats agricoles
o les industrials contemporanies) poden ser enteses d’acord amb la
peculiar forma en qué les variables politiques, culturals, etc. es rela-
cionen amb esdeveniments historics concrets.

Aquest apartat permet d’estudiar pregonament conceptes com
ara la diacronia, la durada, I’estroncament..., que encara que han
de ser tractats en altres apartats, en aquest, en tractar-se del canvi
en un temps llarg, es poden abordar amb una major.complexitat.

D’aquesta manera s’haura d’aprofundir:
— Danalisi i 'estudi comparatiu de diferents societats, tot par-
tint d’'una variable important i establint les relacions amb les altres.

— Les diferents interrelacions que s’estableixen entre els diferents
components d’una societat. Per a aix0 I'estudi s’ha de centrar en una
variable significativa, amb potencial explicatiu suficient, com ara:

Les formes d’organitzar la produccio.

Les formacions socials.

Lestructura politico-institucional.

Els fenomens col'lectius de pensament i de creenca. Les seues
manifestacions artistiques.

Els estudis concrets d’aquests tres apartats han de fer referéncia
a la historia d’Espanya i, especialment, a ’ambit de la Comunitat
Valenciana.

Lorganitzacio d’aquests tres apartats ’han de realitzar els equips
docents dels centres en I’elaboracié del projecte curricular de I'area.
Els continguts explicats en els grans apartats s’abordaran de mane-
ra que es garantesca l'estudi de:

1. Les societats depredadores. Les societats agricoles i les prime-

Este apartado permite aunar el estudio de conceptos sociales es-
pecificos e informacién histérica concreta con el manejo de con-
ceptos temporales referidos a un tiempo largo, pero siempre dentro
de-unas coordenadas sociales semejantes.

No se trata, pues, de estudiar la generalizacion en abstracto de
manera intemporal, de una sociedad, como si de una foto fija se
tratase, sino de entender sus rasgos basicos desde su origen y poste-
rior desarrollo. Este apartado se puede centrar en el estudio del feu-
dalismo, propio de las sociedades del occidente medieval o en el ana-
lisis de las primeras civilizaciones urbanas o en el estudio de la so-
ciedad del antiguo régimen, por poner algun ejemplo.

Se trata de que los alumnos puedan ir asimilando conceptos
como:

— Rasgos basicos de una sociedad, su origen y desarrollo.

— Cambios y permanencias enmarcadas en la sociedad que se
estudia.

— Acercamiento empatico a dicha sociedad: estudio de la vida
cotidiana, espacios concretos, personajes...

— Relacién entre explicacion intencional y causal.

— Analisis e identificacion de acontecimientos y acciones.

— Utilizacién de fuentes y materiales originales.

2. Procesos de transicion.

La importancia del estudio de los procesos de transicion contri-
buye a superar visiones estereotipadas de las sociedades al atender
a los momentos en que se han dado los cambios mas significativos.

La riqueza explicativa de esos momentos de transicion es espe-

"~ cialmente positiva para el aprendizaje historico aunque se trata de

procesos complejos ya que su estudio requiere el establecimiento de
relaciones entre todas o casi todas las variables (son momentos en
que los problemas y sus respuestas se suceden velozmente).

Setrata de trabajar en este apartado conceptos como:

— EIl analisis multicausal.

— Conceptos alrededor del cambio. Valoracion de dichos cam-
bios y priorizacion de sus factores explicativos.

— Valoracion de los cambios en sus justas proporciones, esta-
bleciendo relaciones de comparacién con la valoracién que se hace
de los cambios que se sefialan como importantes en el mundo actual.

3. Procesos que abarcan varias sociedades. Analisis diacrénico

‘de varias sociedades que se suceden en el tiempo y que presentan

ciertas caracteristicas de semejanza en un tiempo largo.

Se trata del analisis de un elemento importante y comin a va-
rias estructuras sociales que presentan ciertas caracteristicas de se-
mejanza en un tiempo largo, pero que se interrelaciona de forma
diferente con los demas factores en cada formacién social.

Asi las diferentes sociedades (por ejemplo, las sociedades agri-
colas o las industriales contemporaneas) pueden ser entendidas en
funcidn de la peculiar forma en que las variables politicas, cultura-
les, etc. se relacionan en situaciones histdricas puntuales.

Este apartado permite estudiar con profundidad conceptos co-
mo la diacronia, la duracién, el estancamiento, el desarrollo..., que
aunque deben ser tratados en otros apartados, en éste, al tratarse
del cambio en un tiempo largo, se pueden abordar con mayor com-
plejidad.

Asi, se debera profundizar en:

— El analisis y estudio comparativo de varias sociedades, par-
tiendo de una variable importante y estableciendo relaciones con las
demas.

— Las diferentes interrelaciones que se establecen entre los di-
ferentes componentes de una sociedad. Para ello el estudio ha de
centrarse en una variable significativa, con potencial explicativo su-
ficiente, como:

* Las formas de organizar la produccidon.

* Las formaciones sociales.

* La estructura politico-institucional.

* Los fendmenos colectivos de pensamiento y creencias. Sus ma-
nifestaciones artisticas.

Los estudios concretos de estos tres apartados deben hacer refe-
rencia a la historia de Espaia y en especial al ambito de la Comuni-
dad Valenciana.

La organizacion de estos tres apartados debe realizarse por los
equipos docentes de los centros en la elaboracion del proyecto cu-
rricular del area. Los contenidos explicados en los grandes aparta-
dos se abordaran de manera que se garantice el estudio de:

1. Las sociedades depredadoras. Las sociedades agricolas y las
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res civilitzacions urbanes. Les societats de I’Antiguitat Classica. Prin-
cipals manifestacions d’aquestes ciujtures a Espanya.

2. El transit cap a les societats medievals: aportacions d’Orient
i d’Occident.

3. Les societats de I’Occident medieval. Principals elements de
la seua organitzacié economico-social i politico-institucional i, també,
de les seues manifestacions artistico-culturals. La confluéncia de cul-
tures exri’Espanya medieval: musulmans, cristians i jueus.

4, Socgietats de PAntic Régim: els grans canvis en I'organitzacid
politica i en la cultura. El desenvolupament de la monarquia hispa-
nica i la seua projeccié cap a Ameérica.

5. El transit cap a les societats contemporanies: les revolucions
dels segles XVIH i XIX. Les crisis del segle XX. Transformacions
en ’Espanya contemporania.

6. La diversitat cultural: exemple d’organitzaci6 d’alguna cultu-
ra no europea.

Bloc 5. Les societats actuals

Els continguts que.corresponen a aquest bloc inclouen ’analisi
del segle XX, en els moments més proxims al temps present. Inclou
tant ’analisi de les societats actuals constituides des del rnén del de-
senvolupament i també, les societats menys desenvolupades o, fins
i tot, les primitives actuals, tot tractant també les relacions entre
aquests mons diferents si n’hi ha.

Lestudi de les societats actuals, com a formacions complexes,
té una similitud amb el de les societats del passat i, també, algunes
diferéncies metodologiques importants que cal atendre en aquests
blocs.

No obstant aix0, el mon actual i la societat propia han estat punts
de referéncia i de ¢ontrast constant en els estudis de les societats his-
toriques. En canvi, que el mon actual ens valga de referéncia, com
a dialeg amb P’analisi historica, no és igual que el fet de constituir,
per si mateix, un objecte complex de coneixement.

Sobre els continguts d’aquest bloc s’haurien de tenir en compte,
doncs, les segiients consideracions:

— Es tracta de processos socials el desenvolupament dels quals,
moltes vegades, no s’ha completat. Aix0, encara que no invalida la
possibilitat de ’analisi cientifica, si que condiciona les caracteristi-
ques de la investigacio que es fara, sobretot en el cas dels moments
més actuals. Encara que la investigacio sobre qualsevol época del
passat esta en renovacidé constant, és evident.que és major i cons-
tant quan es tracta del temps. present. El necessari contrast d’opi-
nions, la decantacid de les interpretacions, I'abundancia d’informa-
ci6 unes vegades i altres, la inaccessibilitat sobre aspectes concrets,
condicionen els estudis.

— Aix0 es tradueix en una major dificultat en la tasca d’inter-
pretacid i de reconstruccié del coneixement a ’escola que, necessa-
riament, ha de basar-se en aquestes analisis. La capacitat de mati-
sacio i de relativisme que comporta ’estat de la investigacio en al-
guns casos, fa pensar que aquestes analisis necessiten una major
maduresa de I'estudiant per a acceptar la seua provisionalitat. No
obstant aix0, el potencial educatiu i intel-lectual que suposa refle-
xionar de forma adequada sobre la societat en la qual es viu i les
seues arrels més properes, fa que calga aquest estudi, encara que amb
la prudéncia oportuna, ja que hi intervé un tercer element.

— El fet que l'estudiant se senta totalment identificat amb el seu
temps mitjangant sentiments, emocions i valors de gran forga (de
la mateixa manera que el professor), la major part de les vegades
inconscients, en els quals es troben mesclats esquemes previs i este-
reotips, i sobre els quals cal reflexionar. Estereotips morals, socials,
religiosos, cientificsd,-també, sobre 'aprenentatge historic, sobretot
un de fonamental: que sobre «el seu» mén pot opinar perque «el
coneix», ja que hi viu, tot fent cas omis de la necessitat de métodes
d’analisi cientifica.

No obstant aix0, aquesta qiiestio té una contrapartida positiva,
que és intereés i la motivacio que poden despertar situacions o pro-
cessos en els quals ’estudiant es sent immergit, «informat» pels efi-
cagos mitjans de comunicacio actuals.

Lestudi de les societats actuals, malgrat les limitacions assenya-
lades, té una utilitat afegida molt important. Des del moment que
s’han de mobilitzar per a la seua comprensio tots els elements con-
ceptuals apresos -tant els estructurals del pensament historic (temps,
explicacio, fonts, etc) com els especifics de les diferents societats,
i també els coneixements metodologics i actitudinals- la reflexio so-
bre les societats actuals serveix com a punt de referéncia i d’avalua-
cié dels aprenentatges que es van fent.

primeras civilizaciones urbanas. Las sociedades de la antigiiedad cla-
sica. Principales manifestaciones de estas culturas en Espaiia.

2. Eltransito alas sociedades medievales: aportaciones de Oriente
y-Occidente.

3. Las sociedades del Occidente medieval. Principales elemen-
tos de su organizacién economico-social y politico-institucional, y
de sus manifestaciones artistico-culturales. La confluencia de cul-
turas en la Espafia medieval: musulmanes, cristianos y judios.

4. Sociedades del antiguo régimen: los grandes cambios en la
organizacion politica y en la cultura. El desarrollo de la monarquia
hispanica y su proyecciéon en América.

S. El transito a las sociedades contemporaneas: las revolucio-
nes de los siglos XVIII y XIX. Las crisis del siglo XX. Transforma-
ciones en la Espafia contemporanea.

6. La diversidad cultural: ejemplo de organizacion de alguna cul-
tura no europea.

Bloque 5. Las sociedades actuales

Los contenidos correspondientes a este bloque comprenden el
analisis del siglo XX, en sus momentos mas cercanos al tiempo pre-
sente. Incluye tanto las sociedades actuales constituidas desde el mun-
do del desarrollo como las sociedades menos desarrolladas o inclu-
so las primitivas actuales, haciendo hincapié en las relaciones entre
esos diferentes mundos, cuando las haya.

El estudio de las sociedades actuales, como tales formaciones
complejas, tiene semejanza con el de las sociedades del pasado y
también algunas diferencias metodoldgicas importantes que es pre-
ciso atender en estos bloques.

No obstante, el mundo actual y la seciedad propia deben haber
sido puntos de referencia y de contraste constante en los estudios
de las sociedades histdricas. Sin embargo, no es lo mismo que el mun-
do actual sirva de referencia, en dialogo con el analisis historico,
como que se constituya, por si mismo, en objeto complejo de cono-
cimiento. -

Sobre los contenidos de este bloque habria que tener en cuenta,
pues, las siguientes consideraciones:

— Se trata de procesos sociales cuyo desarrollo, en muchos ca-
sos, no se ha completado. Esto, aunque no invalida la posibilidad
del analisis cientifico, si condiciona las caracteristicas de la investi-
gacion disponible, sobre todo en el caso de los momentos mas ac-
tuales. Aunque la investigacion sobre cualquier época del pasado
esta en constante renovacion, es evidente que es mayor y constante
cuando se trata del tiempo presente. El necesario contraste de opi-
niones, la decantacién de las interpretaciones, la abundancia de in-
formacion, unas veces, o inaccesibilidad sobre aspectos concretos,
otras, condicionan los estudios.

— Esto se traduce en una mayor dificultad en la tarea de inter-
pretacion y reconstruccién del conocimiento en la escuela que, ne-
cesariamente, ha de apoyarse en estos analisis. La capacidad de ma-
tizacion y de relativismo que supone el estado de la investigacion
en ciertos casos, hace pensar que estos analisis necesitan de una ma-
yor madurez del estudiante para aceptar su provisionalidad. No obs-
tante, el potencial educativo e intelectual que supone reflexionar de
forma adecuada sobre la sociedad en que se vive y sus raices mas
proximas, hace necesario y util este estudio, aun con la necesaria
prudencia, ya que en él interviene un tercer elemento.

— El hecho de que el estudiante se siente totalmente involucra-
do con su tiempo mediante sentimientos, emociones y valores de gran
fuerza (al igual que el profesor), la mayoria de las veces inconscien-
tes, en los que se ven mezclados esquemas previos y estereotipos,
sobre los cuales es necesario reflexionar. Estereotipos morales, so-
ciales, religiosos, cientificos y también sobre el aprendizaje histdri-
co, sobre todo uno fundamental: que sobre «su» mundo puede opi-
nar porque «lo conoce», puesto que vive en €l, haciendo caso omi-
so de la necesidad de métodos de analisis cientifico.

No obstante, esto tiene una contrapartida positiva y es el interés
y la motivacion que pueden despertar situaciones o procesos en los
que el estudiante se siente inmerso, «informado» por los eficaces
medios de comunicacion actuales.

El estudio de las sociedades actuales, a pesar de las limitaciones
apuntadas, tiene una utilidad importante aftadida. Desde el momento
en que deben movilizarse para su comprension todos los elementos
conceptuales aprendidos, tanto los estructurales del pensamiento his-
torico (tiempo, explicacion, fuentes, etc.), como los especificos de
las diferentes sociedades, asi como los conocimientos metodoldgi-
cos y actitudinales, la reflexion sobre las sociedades actuales sirve
de punto de referencia y de evaluacién de los aprendizajes que se
van realizando.
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Mitjancant els continguts d’aquests blocs podra apreciar-se si les
posicions de partida dels alumnes dawgnt de la historia i el seu apre-
nentatgé, davant dels valors de I’ésser huma i de la societat, davant
dels conceptes socials i temporals, o davant de la constitucié de les
societats i el seu desenvolupament, etc., canvien i enriqueixen de for-
ma substantiva les analisis del present.

I també podra apreciar-se si 'estudiant s’enfronta a ’analisi d’'una
realitat social des de tota la seua complexitat, sense parcel‘lar les ana-
lisis; amb-ns metodes i uns recursos més cientifics, amb una acti-
tud diferent, més complexa i critica que la simple mirada de Pexpe-
riéncia quotidiana.

En definitiva, sera possible valorar si s’ha aconseguit que Pautoa-
prenentatge historic estiga raonablement garantit i amb ell la capa-
citat d’analisi social, moral i cultural, propia d’un ciutada amb criteri.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Els grans problemes politico-socials del mon actual.

Sén objecte d’estudi des d’aquesta perspectiva les relacions en-
tre grups de paisos i, també, les relacions entre diferents grups so-
cials, tant en ’'ambit nacional com en linternacional.

1.1 Les desigualtats economico-socials. Conflictes i moviments
socials. Les grans tensions entre paisos de desenvolupament desigual.

1.2 Politica i participaci6 ciutadana. Els régims democratics i els
ciutadans. El cas espanyol.

1.3 Les tensions internacionals. Les crisis del sistema de blocs i
la nova configuracié d’Europa. Repercussions en altres ambits.

14 El paper d’Esganya i de la Comunitat Valenciana en les or-
ganitzacions i conflictes internacionals.

2. Els canvis culturals en el mén actual

S’ofereix una perspectiva general de les possibilitats culturals, téc-
niques i cientifiques del moment actual des del seu passat més im-
mediat i recent, des de la mesura dels seus avantatges i inconvenients
i els condicionaments que hi pesen. Es pretén, d’aquesta manera,
obrir temes de reflexio i oferir referéncies per a ’observacié de la
vida actual, més que realitzar un estudi analitic o descriptiu.

2.1 La creacio artistica. Les noves tendéncies.

2.2 El desenvolupament cientific. Noves perspectives.

2.3 Limpacte de la técnica i dels mitjans de comunicacié. Avan-
tatges i inconvenients.

Bloc 6, La vida moral i la reflexio ética

‘Els contmguts presents en aquest bloc tenen com a finalitat edu-
cativa analitzar, d’'una banda, Paprenentatge moral realitzat d’'una
manera no conscient durant el procés de socialitzacio i, d’altra ban-
da, coneixer els diferents aspectes de la racionalitat practica de ’home
i les consecucions que n’ha obtingut.

Ja que I’ética és un referent ineludible en els debats sobre la pau,
els drets humans i els problemes socials i politics del nostre temps,
es considera el seu estudi com un procés de reflexid que invite, des
de la llibertat i Pautonomia personals, al compromis per una exis-
téncia més digna, i sempre millorable, entre els homes.

Per altra banda, aquest bloc de reflexio eética s’ha concebut prin-
cipalment com una revisi6 de Pestructura conceptual de la moral as-
sumida. La possessio d’un concepte moral implica sempre la capa-
citat de captenir-se d’'una determinada manera en determinades cir-
cumstancies. Mantenir o modificar, alterar, destruir o crear conceptes
nous equival, en certa nianera, a mantenir, modificar o generar no-
ves conductes i actituds. El paper educatiu de I’ética és, doncs, d’'una
gran importancia en aquest assumpte si, com secularment s’ha dit,
la filosofia ho deixa tot com esta a excepcio dels conceptes. D’aquesta
manera, el coneixement de les teories étiques, per exemple, intro-
duira els alumnes en la diversitat d’explicacions al voltant de la rea-
litat moral dels homes, i els permetra investigar alhora sobre els con-
ceptes que estructuren 'ambit del que haurla de ser la llibertat, la
norma o el valor.

S’han organitzat els continguts d’aquest bloc en tres grans apar-
tats. -

1. Lespecifitat moral de I’ésser huma: aquest apartat se centra
en diversos ambits del coneixement al voltant de P'accio ético-politica
de ’home, dels seus problemes i de les seues alternatives. La relacio
d’aquests continguts no ha d’entendre’s com una llista o seqiiencia-
cio de temes, siné com el marc conceptual des del qual s’organitza-
ra la didactica d’aquest bloc de filosofia moral.

Mediante los contenidos de estos bloques podra apreciarse si las
posiciones de partida de los alumnos ante la historia y su aprendi-
zaje, ante los valores del ser humano y de la sociedad, ante los con-
ceptos sociales y temporales, o ante la constitucion de las socieda-
des y su desarrollo, etc., van cambiando y enriquecen de forma sus-
tantiva los analisis del presente.

Y también podra apreciarse si el estudiante se enfrenta al anali-
sis de una realidad social desde toda su complejidad, sin parcelar
los analisis; con unos métodos y unos recursos mas cientificos, con
una actitud diferente, mas compleja y critica que la simple mirada
de la experiencia cotidiana.

En definitiva, serd posible valorar si se ha conseguido que el
autoaprendizaje histdrico esté razonablemente garantizado'y con él
la capacidad de andlisis social, moral y cultural, propio de un ciu-
dadano con criterio.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Los grandes problemas politico-sociales del mundo actual.

Son objeto de estudio desde esta perspectiva tanto las relaciones
entre grupos de paises, como las relaciones entre diferentes grupos
sociales, tanto en el ambito nacional, como en el internacional.

1.1. Las desigualdades economico-sociales. Conflictos y movi-
mientos sociales. Las grandes tensiones entre paises de desarrollo
desigual.

1.2. Politica y participacion ciudadana. Los regimenes democra-
ticos y los ciudadanos. El caso espaiiol.

1.3. Las tensiones internacionales. La crisis del sistema de blo-
ques y la nueva configuracion de Europa Repercusiones en otros
ambitos.

1.4. El papel de Espafia y de la Comunidad Valenciana en las
organizaciones y conflictos internacionales.

2. Los cambios culturales en el mundo actual.

Se ofrece una perspectiva general de las posibilidades cultura-
les, técnicas y cientificas del momento actual desde su pasado mas
inmediato y reciente, calibrando sus ventajas e inconvenientes y los
condicionantes que pesan sobre ellos. Se pretende, asi, abrir temas
de reflexion y ofrecer referencias para la observacion de la vida ac-
tual, mas que realizar un estudio analitico o descriptivo.

2.1. La creacidn artistica. Las nuevas tendencias.

2.2. El desarrollo cientifico. Nuevas perspectivas.

2.3. El impacto de la técnica y de los medios de comunicacion.
Ventajas e inconvenientes.

Bloque 6. La vida moral y la reflexion ética

Los contenidos presentes en este bloque, tienen como finalidad
educativa analizar, por un lado, el aprendizaje moral realizado de
un modo no consciente durante el proceso de socializacion y, por
otro, conocer los diversos aspectos de la racionalidad practica del
hombre y los logros que de ella se han obtenido.

Al ser la ética un referente ineludible en los debates sobre la paz,
los derechos humanos y los problemas sociales y politicos de nues-
tro tiempo, se considera su estudio como un proceso de reflexion
que invite, desde la libertad y la autonomia personales, al compro-
miso por una existencia mas digna, y siempre mejorable, entre los
hombres.

Por otro lado, este bloque de reflexion ética se ha concebido prin-
cipalmente como una revision de la estructura conceptual de la mo-
ral asumida. La posesion de un concepto moral implica siempre la
capacidad de comportarse de una determinada manera en determi-
nadas circunstancias. Mantener o modificar, alterar, destruir o crear
conceptos nuevos equivale, en cierto modo, a mantener, modificar
o generar nuevas conductas y actidudes. El papel educativo de la
ética es pues de gran importancia en este asunto, si como secular-
mente se viene diciendo la filosofia deja todo como esta a excep-
cion de los conceptos. Asi, el conocimiento de las teorias éticas, por
ejemplo, introducira al alumnado en la diversidad de explicaciones
acerca de la realidad moral de los hombres, permitiéndole investi-
gar al mismo tiempo sobre los conceptos que estructuran el &mbito
del deber ser, la libertad, la norma o el valor.

Se han organizado los contenidos de este bloque en tres grandes
apartados.

1. Laespecificidad moral del ser humano: este apartado se cen-
tra en diversos ambitos de conocimiento acerca de la accion ético-
politica del hombre, de sus problemas y de sus alternativas. La rela-
cion de estos contenidos no debe entenderse como una lista o se-
cuenciacion de temas, sino como el marco conceptual desde el que
se organizara la didactica de este bloque de filosofia moral.
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Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1.1 El fet de la moralitat. La gesesi dels valors morals: la seua
historicitat i la seua universalitat. -

1.2 La religié com a fet individual i col'lectiu.

1.3 Autonomia i heteronomia moral.

1.4 Principals teories étiques.

1.5 Dret i politica. Lautoritat i la seua legitimacié. Funci6 de les
lleis. Desobediéncia legitima.

1.6 Problemes morals del nostre temps. El compromis étic. Pro-
jectes étics contemporanis (drets humans, pacifisme, feminisme...)

2. I2aproximacid al treball filosofic. El pensament filosofic s’en-
tén de diferents maneres: és un pensament que es construeix tenint
com a métode de treball la lliure reflexid, és un pensament que de-
fensa el seu dret a qiiestionar qualsevol tipus d’evidéncia establerta,
és un pensament que treballa amb diferents hipotesis per trobar ca-
‘ins diversos de racionalitat, és un pensament que no descobreix
fets, sind criferis i idees per conéixer millor i de maneres diferents
aquests fets... i es diu, per aix0, que «qualsevol que pense i estiga
dicidit a no permetre que res ature el seu pensament, és un filosof».

Es important que els continguts conceptuals de I’&tica s’ensen-
yen amb procediments que respecten no només les técniques pro-
pies del treball intel‘lectual, sin6 a més a més les caracteristiques es-
pecifiques del procés de reflexid filosofica.

Aixi doncs, els continguts presents en aquest apartat son els se-
giients:

2.1 L’analisi dels elements que estructuren els problemes morals
i politics del nostre temps, posant en relleu els valors étics que hi
ha en la problematica estudiada i la funcié que tenen al seu si.

2.2 Lobtericid i I'is d’informacié diversa i rellevant sobre els fets
i qiiestions analitzats, i avaluar-ne la correccio.

2.3 La identificacio i valoracio de les mesures i projectes que les
institucions, els grups i els individus proposen com a possible solu-
cid als problemes étics del mon actual.

2.4 I’analisi i la resolucio dels dilemes morals sorgits en el tre-
ball de I'aula tot prenent aquests dilemes com a situacions que els
permeten construir els seus propis compromisos étics.

2.5 La lectura i produccio de textos senzills i adequats a les difi-
cultats del pensament adolescent.

2.6 La realitzacio de treballs de sintesi o d’investigacions senzi-
lles sobre qiiestions d’actualitat, en les quals els alumnes tinguen la
possibilitat de plantejar les seues consideracions i propostes a la re-
solucié de les qiiestions analitzades.

3. L2ética considerada com l'obtencié d’autonomia moral: la fi-
nalitat d’aquest apartat consisteix a explicitar la interrelacié que re-
gularment sorgeix entre conductes i coneixements i la possibilitat,
si s’escaiguera, de modificar aquelles actituds, normes i valors que
dificulten o traven el desenvolupament lliure dels homes i de les dones.

Per aix0, els continguts presents en aquest apartat son els se-
guents: )

3.1 La valoracio de la dimensio ética de I’esser huma.

3.2 La valoracio positiva de la reflexio etica davant de les diver-
ses formes de discriminacid social, sexual, racial i ideologica.

3.3 El respecte cap a les actituds, normes i valors propis de la
convivéncia democratica. .

3.4 El respecte a la diversitat de costums i d’opcions morals.

3.5 La percepcio de la propia cultura com una forma més d’or-
ganitzacio social per_tal d’afavorir la comprensié que el fragment
de la humanitat, al qual pertanyem culturalment, no representa tot
el génere huma.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Identificar i localitzar els principals trets fisics (clima, relleu,
vegetacio i aigua) que configuren grans unitats paisatgistiques de
la Comunitat Valenciana, del-territori espanyol i del planeta, i tam-
bé explicar, mitjangant I’analisi de casos significatius, les interaccions
entre les condicions mediambientals i les principals activitats humanes
(explotacio agraria, turisme, planificacio de la xarxa de mitjans de
comunicacio...)

Es tracta d’avaluar si 'alumne és capag de reconeixer i de loca-
litzar les grans unitats paisatgistiques de la Terra i del territori es-

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1.1. El hecho de la moralidad. La génesis de los valores morales:
su historicidad y universalidad.

- 1.2. La religiéon como hecho individual y colectivo.

1.3. Autonomia y heteronomia moral.

1.4. Principales teorias éticas.

1.5. Derecho y politica. La autoridad y su legitimacion. Funcién
de las leyes. Desobediencia legitima.

1.6. Problemas morales de nuestro tiempo. El compromiso éti-
co. Proyectos éticos contemporaneos (derechos humanos, pacifis-
mo, feminismo...)

2. La aproximacion al trabajo filosofico. El pensamiento filo-
sofico se entiende de diversas maneras: es un pensamiento que se
construye teniendo como método de trabajo la libre reflexion, es un
pensamiento que defiende su derecho a cuestionar cualquier tipo
de evidencia establecida, es un pensamiento que trabaja con distin-
tas hipdtesis para encontrar caminos diversos de racionalidad, es un
pensamiento que no descubre hechos, sino criterios e ideas para co-
nocer mejor y de maneras diferentes esos hechos...y se dice, por ello,
que «quienquiera que piense y esté decidido a no permitir que nada
detenga su pensamiento, es un filésofo».

Es importante que los contenidos conceptuales de la ética se en-
sefien con procedimientos que respeten no solo las técnicas propias
del trabajo intelectual, sino ademas las caracteristicas especificas del
proceso de reflexion filosofica.

Asi pues, los contenidos presentes €h este apartado son los si-
guientes:

2.1. El analisis de los elementos que estructuran los problemas
morales y politicos de nuestro tiempo, poniendo de relieve los valo-
res éticos existentes en la problematica estudiada y la funcién que
cumplen dentro de ella.

2.2. La.obtencion y el uso de informacion diversa y relevante so-
bre los hechos y cuestiones analizados, evaluando su correccion.

2.3. La identificacion y valoracion de las medidas y proyectos
que las instituciones, los grupos y los individuos proponen como
posible solucion a los problemas éticos del mundo actual.

2.4. El analisis y la resolucion de los dilemas morales surgidos
en el trabajo del aula, tomando tales dilemas como situaciones que
permitan a los alumnos construir sus propios compromisos €ticos.

2.5. La lectura y produccion de textos sencillos y adecuados a
las dificultades del pensamiento adolescente.

2.6. Larealizacion de trabajos de sintesis o investigaciones sen-
cillas sobre cuestiones de actualidad, en las que los alumnos tengan
la posibilidad de plantear sus consideraciones y propuestas a la re-
solucidn de las cuestiones analizadas.

3. La ética como obterncion de autonomia moral: la finalidad
de este apartado consiste en explicitar la interrelacion que regular-
mente surge entre conductas y saberes, y la posibilidad, si fuese ne-
cesario, de modificar aquellas actitudes, normas y valores que im-
piden o dificultan el libre desarrollo de los varones y de las mujeres.

Por ello, los contenidos presentes en este apartado son los si-
guientes:

3.1. La valoracion de la dimension ética del ser humano.

3.2. Lavaloracion positiva de la reflexion ética ante las diversas
formas de discriminacion social, sexual, racial e ideoldgica.

3.3. Elrespeto hacia las actitudes, normas y valores propios de
la convivencia democratica.

3.4. Elrespeto a la diversidad de costumbres y de opciones mo-
rales.

3.5. La percepcion de la propia cultura como una forma mas
de organizacidn social, favoreciendo la comprension de que el frag-
mento de la humanidad, al que culturalmente se pertenece, no re-
presenta a todo el género humano.

IV. Criterios de evaluacion

1. Identificar y localizar los principales rasgos fisicos (clima, re-
lieve, vegetacion y aguas) que configuran grandes unidades paisa-
jisticas de la Comunidad Valenciana, del territorio espaiiol y del pla-
neta, y explicar, a través del analisis de casos significativos, las inte-
racciones entre las condiciones medioambientales y las principales
actividades humanas (explotacion agraria, turismo, trazado de re-
des de comunicacion...) .

Se trata de evaluar si el alumno es capaz de reconocer y locali-
zar grandes unidades paisajisticas, asi como el grado de explicacion

e
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panyol i, també, el grau d’explicacidé conceptual que té sobre les in-
teraccions que es produeixen entre les condicions mediambientals
i les principals activitats humanes. ™ _

D’aquesta manera, en un primer nivell els alumnes reconeixeran
Pexisténcia de diferents elements que configuren un paisatge, tot
identificant-ne la majoria. Un segon nivell consistira en el fet d’in-
terpretar relacions binaries d’aquests elements (com ara entre humi-
tat i vegetacid). Un tercer nivell consistira a augmentar el nombre
de variables’ manejades (com ara, clima, sols i formes del terreny
en la delimitacio d’alguns conreus). Finalment, ’alumne sera capag
d’elaborar hipotesis sobre les diferents interaccions €én un sistema eco-
geografic, on l'accié6 humana té un paper rellevant.

Els casos escollits podran ser del propi entorn local o bé de llocs
més llunyans. En aquest cas es poden avaluar les técniques de trac-
tament de les imatges geografiques o documents cartografics em-
prats per presentar la situacid geografica.

2. Identificar algunes zones del territori valencia, espanyol i mun-
dial, en les quals és possible apreciar inestabilitats o alteracions de
P’equilibri mediambiental, conseqiiéncia de I'actuacio de I’ésser hu-
ma (explotacio abusiva de recursos, deixalles urbanes i industrials...)
o d’altres forces del medi ecogeografic (terratrémols, huracans...)

Es tracta d’avaluar la capacitat de ’alumne per a valorar I'accié
humana, com un component més del paisatge geografic, tot analit-
zant els efectes positius i negatius que genera.

Mitjancant aquest criteri és possible graduar la competéncia cri-
tica de ’estudiant davant de situacions d’inestabilitat potencial real
del medi, és a dir, la ruptura de I’equilibri ecosistémic. En un primer
grau consisteix en el fet que els alumnes puguen identificar els ele-
ments del medi on s*tha d’incloure i valorar I'accié6 humana.

Un segon grau consisteix a saber comparar els efectes de I'ac-
tuacié humana en relacié amb altres factors (volcans, inundacions),
per aprendre a conviure amb situacions potencials de risc, cosa que
equival a considerar que I’ésser huma pot pal‘liar els efectes d’un
cicld, d’un terratrémol o.d’una epidémia. Un darrer nivell consisti-
ra en I'analisi que 'alumne realitza al voltant de les mesures que pren
P’ésser huma pel que fa a una politica mediambiental, tot valorant-
ne els costos socials i ecologics, d’'una banda, i, de I’altra, les inver-
sions econdmiques.

3. Utilitzar els models de creixement demografic i el coneixement
de la distribucid de la poblacié a la Comunitat Valenciana, a Es-
panya i al planeta, per a analitzar alguns exemples representatius
de les tendéncies migratories i problemes de superpoblacid i envelli-
ment del mén actual.

Aquest criteri pretén avaluar el coneixement dels alumnes sobre
la distribucié desigual de la poblacio. Es tracta, a més a més, d’ava-
luar la utilitzacié que fan d’aquests coneixements per a explicar els
problemes, els contrastos i les perspectives demografiques que hi ha
en lactualitat. i

La conceptualitzacio de la distribucio dels éssers humans en te-
rritoris de diferent escala és complexa. Per a la qual cosa cal saber
treballar amb magnituds superficials i poblacionals en un temps con-
cret. La correlacié d’aquestes variables permet establir una grada-
cid en els nivells de conceptualitzacid dels alumnes, des de la simple
relacié d’habitants/km? fins a la definicié més concreta de la su-
perficie (mesura i situacid), de la poblacid (activitat, sexe i edat) i
del temps (conjuntura historica).

4. Identificar, localitzar i diferenciar els principals sistemes d’ex-
plotacié dels recursos naturals (agraris, miners, piscicoles), i utilit-
zar aqueixa diferenciacié amb I'objectiu d’analitzar ’escassesa d’ali-
ments en alguna regio o en algun pais subdesenvolupat i, també, al-
guns problemes de la nostra agricultura.

Es tracta d’avaluar si els alumnes reconeixen els trets fonamen-
tals dels principals sistemes d’explotacio dels recursos naturals i, tam-
bé, de si empren aquests conceptes a fi d’analitzar els problemes més
destacats de la nostra agricultura actual.

S. Localitzar i caracteritzar els principals espais industrials i cen-
tres de produccio de primeres matéries i fonts d’energia a la Comu-
nitat Valenciana, a Espanya i al mon, tot analitzant els interessos
economics, socials i politics que hi ha, i les relacions d’intercanvi
que s’estableixen entre paisos desenvolupats i subdesenvolupats en
el comer¢ d’aquests productes.

Aquest criteri pretén avaluar, en primer lloc, si els alumnes dis-
tingeixen les diferents caracteristiques dels diferents tipus d’indus-
tries. En un segon terme, el nivell de localitzacié que van adquirint.

~

conceptual que posee sobre las interacciones que se producen entre
las condiciones medioambientales y las principales actividades hu-
manas.

.Asi en un primer nivel el alumnado reconocera que existen dife-
rentes elementos que configuran un paisaje, identificando la mayo-
ria de ellos. Un segundo nivel consistira en interpretar relaciones bi-
narias de estos elementos (p.e., entre humedad y vegetacion). Un ter-
cer nivel consistira en aumentar el nimero de variables manejadas
(p.e., clima, suelos y formas del terreno en la delimitacion de ciertos
cultivos). Finalmente sera capaz de elaborar hipotesis sobre las di-
versas interacciones en un sistema ecogeografico, donde la accién
humana tiene un papel relevante.

Los casos escogidos podran ser de su propio entorno local o bien
de lugares mas lejanos, en cuyo caso se puede evaluar por ejemplo
las técnicas de tratamiento de las imagenes geograficas o documen-
tos cartograficos utilizados para presentar la situacidon geografica.

2. Identificar algunas zonas del territorio valenciano, espaiiol
y mundial, en las cuales es posible apreciar inestabilidades o altera-
ciones del equilibrio medioambiental, consecuencia de la actuacion
del ser humano (explotacion abusiva de recursos, desechos urbanos
e industriales...) o de otras fuerzas del medio ecogeografico (terre-
motos, huracanes...).

Se trata de evaluar la capacidad del alumno para valorar la ac-
cion humana, como un componente mas del paisaje geografico, ana-
lizando los efectos positivos y negativos que genera.

Mediante este criterio es posible graduar la competencia critica
del estudiante ante situaciones de inestabilidad potencial o real del

_. medio, o sea, la ruptura de su equilibrio ecosistémico. En un primer

grado consiste en que el alumnado pueda identificar los elementos
del medio, donde debe incluir y valorar la actuacién humana.

Un segundo grado consiste en saber comparar los efectos de la
actuacion humana en relacién a otros factores (volcanes, inunda-
ciones), aprendiendo a convivir con situaciones potenciales de ries-
go, lo que significa considerar que el ser humano puede paliar los
efectos de un ciclén, de un terremoto o de una epidemia. Asi un
ultimo nivel consistira en el analisis que realiza el alumno acerca
de las medidas que toma el ser humano respecto de una politica me-
dioambiental, valorando los costos sociales y ecoldgicos, por una
parte, y las inversiones econdmicas por otra.

3. Utilizar los modelos del crecimiento demografico y el cono-
cimiento de la distribucidn de la poblacion en la Comunidad Valen-

_ciana, en Espaiia y en el planeta, para analizar algunos ejemplos

representativos de las tendencias migratorias y problemas de super-
poblacion y envejecimiento del mundo actual.

Este criterio pretende evaluar el conocimiento de los alumnos
sobre la desigual distribucion de la poblacion. Se trata también de
evaluar la utilizacion que hacen de estos conocimientos para expli-
car los problemas, contrastes y perspectivas demograficas que exis-
ten en la actualidad.

La conceptualizacion de la distribucion de los seres humanos en
territorios de diversa escala es compleja. Para ello se necesita saber
trabajar con magnitudes superficiales y poblacionales en un tiempo
concreto. La correlacion de estas variables permite establecer una
gradacion en los niveles de conceptualizacion del alumnado, desde
la simple relacién habitantes/km? hasta la definicion mas precisa
de la superficie (tamaiio y situacion), de la poblacion (actividades,
sexo, edad) y del tiempo (coyuntura histdrica).

4. Identificar, localizar y diferenciar los principales sistemas de
explotacion de los recursos naturales (agrarios, mineros, piscicolas)
y utilizar esa diferenciacion para analizar la escasez de alimentos
en alguna region o pais subdesarrollado, asi como algunos proble-
mas de nuestra agricultura.

Se trata de evaluar si los alumnos reconocen los rasgos funda-
mentales de los principales sistemas de explotacion de los recursos
naturales, y si utilizan estos conceptos para analizar los problemas
mas destacados de nuestra agricultura actual.

5. Localizar y caracterizar los principales espacios industriales
y centros de produccion de materias primas y fuentes de energia en
la Comunidad Valenciana, en Espaiia y en el mundo, analizando
los intereses econdmicos, sociales y politicos que se plasman en ellos
y las relaciones de intercambio que se establecen entre paises desa-
rrollados y subdesarrollados en el comercio de estos productos.

Este criterio pretende evaluar en primer lugar si los alumnos dis-
tinguen las caracteristicas de los distintos tipos de industrias. En se-
gundo lugar, el nivel de localizaciéon que van adquiriendo.

R
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Per a la qual cosa s’ha de diferenciar un primer moment, en el
qual només se sap localitzar els espais industrials en relacié amb
" els altres. Un segon nivell sera el resultant d’entendre relacions de
comunicacid, concentracions demografiques, formes del terreny. Un
tercer nivell sera aquell on alumne sapiga combinar explicacié en
dues escales diferents: els espais industrials en una comarca de la
comunitat autonoma i la seua integracié en un context territorial
més ampli (mercat estatal o especialitzacié continental). En un l-
tim terme, caldra que sapiga realitzar una explicacié i plantejar un
model d"arees especialitzades i relacions desiguals d’intercanvi, co-
sa que genera graus de desenvolupament diferents.

6. Identificar i diferenciar arees funcionals i socials heterogénies
en un conjunt wba de la Comunitat Valenciana, tot analitzant les
diferents conjuntures historiques.

Es tracta d’avaluar la capacitat dels alumnes per a delimitar te-
rritorialment conceptes dinamics: urbanitzacio, segregacid social, pe-
riurbanitzacio , arees d’influéncia, centre comarcal, centres historics...

Amb aquest criteri és possible avaluar les actituds d’observacio
de Pentorn proxim per part de 'alumne (percepcid subjectiva de la
ciutat), a fi d’analitzar contrastos entre les percepcions subjectives
i els arguments dels alumnes en les seues actituds d’analisi dels agents
urbans que actuen en la ciutat, tot valorant la importancia que els
arguments exposats es contextualitzen en teories explicatives.

Amb aquesta finalitat és possible diferenciar un primer nivell on
Palumne és capag d’analitzar la propia percepcio estructural de I’es-
pai urba, tot comparant-la amb d’altres (les dels seus companys, la

que apareix als mitjans de comunicacio...). En unsegon nivell 'alum- _

ne sera capag de conceptualitzar les caracteristiques basiques del fet
urba, tant des duri Tlenguatge verbal, com en codis cartografics (plans
i mapes), estadistics (index de funcionalitat, concentracions urba-
nes) i iconics (imatges o fotografies de ciutats). En un tercer nivell
haura de ser capag de llegir en el pla urba els diferents usos i fun-
cions, i relacionar-los amb les conjuntures historiques més signifi-

_catives. Un quart nivell consistira a delimitar les arees funcionals
(financeres, industrials, esportives...) i socials (barris rics, barris po-
bres, barris d’immigrants..) i, també, la difusio del procés urba (sis-
temes de ciutats, arees periurbanes, metropolis). Entendre que ac-
tualment el significat del fet urba consisteix en una activitat com-
plexa, on la conceptualitzacié és extremadament complicada. En
conseqiiencia, s’ha de treballar amb una seqiienciacié temporal ade-
quada i sent conscients que els alumnes aniran adquirint aquests ni-
vells en moments diferents.

7. Localitzar la jerarquia urbana i els grans eixos de comunica-
cid i transport a la Comunitat Valenciana i a Espanya, i saber
caracteritzar-los com a instruments determinants de P'organitzacio
econdmica i politica de I’espai, i com a manifestacié d’importants
contrastos regionals al territori espanyol. R

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes tenen una
representacio clara del sistema urba i de la xarxa principal de trans-
ports que vertebra la Comunitat Valenciana i el territori espanyol,
i també que reconeguen que en aquesta organitzacioé hi ha regions
o arees territorials molt diferenciades quant al seu paper i impor-
tancia.

8. Identificar i localitzar les comunitats autdnomes espanyoles,
els estats europeus i els principals paisos i arees geoeconomiques i
culturals del mon, i saber analitzar exemples representatius dels de-
sequilibris i les desigualtats en el desenvolupament que hi ha entre
aquests territoris.

Aquest criteri-prétén avaluar la capacitat dels alumnes per a lo-
calitzar, en els respectius papers politics, les comunitats autbnomes
espanyoles, els estats europeus i els grans paisos i arees geoecono-
miques del mon.

També es tracta de comprovar la seua capacitat per a analitzar
alguns exemples representatius de les diferéncies (fonamentalment
demografiques i econdmiques) que distingeixen entre si les comuni-
tats autdnomes espanyoles i els estats europeus, i també alguns exem-
ples de les desigualtats que separen els paisos desenvolupats i els pai-
sos subdesenvolupats.

9. Distingir les diferents durades temporals dels fets i processos
historics i emprar els conceptes temporals amb propietat, tant la du-
rada com la simultaneitat, el canvi, els ritmes del canvi, la regressio,
el desenvolupament, 'estancament... i diferenciar el tempsi el canvi
del seu mesurament cronologic.

Es tracta d’avaluar si els alumnes comprenen les diferéncies en-
tre ’estudi de processos temporals i el seu mesurament cronologic.

Para ello es factible diferenciar un primer momento, donde tan
solo saben localizar los espacios industriales en relacion a otros. Un
segundo nivel sera el resultante de entender relaciones de comuni-
cacion, concentraciones demograficas, formas del terreno. Un ter-
cer grado sera aquel donde el alumno sepa combinar la explicacion
en dos diferentes escalas: los espacios industriales en una comarca
de la Comunidad Auténoma y su integracion en un contexto terri-
torial mas amplio (mercado estatal o especializacion continental).
Por ultimo, es factible que sepa realizar una explicacion planteando
un modelo de areas especializadas y relaciones desiguales de inter-
cambio, lo que genera diferentes grados de desarrollo.

6. Identificar y diferenciar areas funcionales y sociales hetero-
géneas en un conjunto urbano de la Comunidad Valenciana, anali-
zando diversas coyunturas histdricas.

Se trata de evaluar su capacidad para delimitar territorialmente
conceptos dinamicos: urbanizacion, segregacion social, periurbani-
zacion, areas de influencia, centro comarcal, centros histdricos...

Es posible con este criterio evaluar las actitudes de observacion
del entorno préximo por parte del alumno (percepcion subjetiva de
la ciudad), con objeto de analizar contrastes entre percepciones sub-
jetivas y argumentos del alumnado en sus actitudes de analisis de
los agentes urbanos que actian en la ciudad, valorando la impor-
tancia de que los argumentos expuestos se contextualicen en teorias
explicativas.

Para ello es posibles diferenciar un primer nivel donde el alum-
no es capaz de analizar su propia percepcion estructural del espacio
urbano, comparandola con otras (las de sus compaiieros, la que apa-
rece en los medios de comunicacion...). En un segundo estadio sera
capaz de conceptualizar las caracteristicas basicas del hecho urba-
no, tanto desde un lenguaje verbal, como en cddigos cartograficos
(planos y mapas), estadisticos (indices de funcionalidad, concentra-
ciones urbanas) e iconicos (iméagenes o fotos de ciudades). En un
tercer nivel sera capaz de leer en el plano urbano los diferentes usos
y funciones, relacionandolos con las coyunturas histéricas mas sig-
nificativas. Un cuarto nivel consiste en delimitar las areas funcio-
nales (financieras, industriales, deportivas...) y sociales (barrios ri-
cos, pobres, inmigrantes...), asi como la difusion del proceso urba-
no (sistemas de ciudades, areas periurbanas, metropolis). Entender,
en la actualidad, el significado del hecho urbano consiste en una
actividad compleja, donde la conceptualizacion es también extre-
madamente complicada. En consecuencia, se debe trabajar con una
secuenciacion temporal adecuada y siendo conscientes de que el
alumnado ira adquiriendo estos niveles en momentos diferentes.

7. Localizar la jerarquia urbana y los grandes ejes de comuni-
cacion y transporte en la Comunidad Valenciana y en Espaiia, ca-
racterizandolos como instrumentos determinantes de la organiza-
cién econdmica y politica del espacio y como manifestacion de im-
portantes contrastes regionales en el territorio espaiiol.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos tienen una
representacion clara del sistema urbano y de la red principal de trans-
portes que vertebra la Comunidad Valenciana y el territorio espa-
fiol, asi como si reconocen que en esa organizacion hay regiones o
areas territoriales muy diferenciadas por su papel e importancia.

8. Identificar y localizar las comunidades auténomas espafio-
las, los estados europeos, asi como los principales paises y areas geoe-
conomicas y culturales del mundo, analizando ejemplos represen-
tativos de los desequilibrios y desigualdades en el desarrollo que exis-
ten entre esos territorios.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos para
localizar en sus respectivos mapas politicos las comunidades autoé-
nomas espaiiolas, los estados europeos y los grandes paises y areas
geoeconomicas del mundo. Al mismo tiempo se trata también de
comprobar su capacidad para analizar algunos ejemplos represen-
tativos de las diferencias (fundamentalmente demograficas y eco-
nomicas) que distinguen entre si a las comunidades auténomas es-
paiiolas y a los estados europeos, asi como algunos ejemplos de las
desigualdades que separan a los paises desarrollados y subdesarro-
llados. ’ -

9. Distinguir las distintas duraciones temporales de los hechos
y procesos histdricos y utilizar los conceptos temporales con pro-
piedad, tanto la duracién, como la simultaneidad, el cambio, los rit-
mos del cambio, la regresidn, el desarrollo, el estancamiento..., dife-
renciando el tiempo y el cambio de su medicién cronoldgica.

Se trata, por una parte, de evaluar si comprenden las diferencias

entre el estudio de procesos temporales y su medicion cronoldgica.

R



DOGY - Nim. 1.759

1992 04 06 3039

Com que resulta que aquest és un aprenentatge dificil ha d’esglaonar-
se al llarg de tota I'etapa, de manera gue augmenten les dificultats
de forma natural. Es tracta de saber primerament si comprenen la
durada de fets de temps curt, per a passar després a la comprensio
de fenomens de durada major fins a arribar a processos de llarga
durada, basant-se en les diferents mesures de temps, fonamentalment
les cronologiques. Igualment, s’aprendra de primer la simultaneitat
dels fets'per a passar després a la comprensio de canvis concrets fins
arribar a comprendre els processos més complexos, com ara les tran-
sicions d’una societat a una altra o la crisi d’'una cultura.

10. Representar graficament el desenvolupament cronologic de
diferents processos de canvi tot al llarg de la historia, tant d’aspec-
tes concrets com d’elements basics de la vida en les diferents socie-
tats historiques: economics, politics, artistics i culturals en general.

Es tracta d’avaluar si els alumnes son capagos d’ordenar crono-
logicament fets i processos historics. Comprovar si empren adequa-
dament les técniques de representacio del temps historic: eixos cro-
nologics, grafics, temporals, talls horitzontals, etc. tot avaluant, tam-
bé, si son capacos d’emprar aquestes expressions grafiques per a
obtenir, al seu torn, informacié sobre aquests processos.

11. Identificar els elements basics en la caracteritzacio d’una so-
cietat i les relacions que hi ha entre ells pel que fa a explicar-ne les
manifestacions. Comparar elements comuns de diferents societats
de tipus econdmic, social, politic, artistic... i establir similituds i di-
feréncies significatives quan n’hi haja.

Es tracta d’avaluar la capacitat que els alumnes tenen per a iden-
tificar aspectes basics de les diferents societats historiques, com ara,
les formes de produxr els grups socials, institucions polmques lleis,
manifestacions artlstxqucs creences, etc. i, també, si estableixen les
relacions adequades entre els diferents elements o variables amb la
finalitat d’explicar els fets i les accions que s’hi produeixen. Aquest
aprenentatge demana, també, un esglaonament de les dificultats, pas-
sant de la relacio de dues variables d 'explicacié multicasual dels
fets historics, tenint en compte, també, la importancia de les inten-
cions dels subjectes (singulars i col'lectius). També hauran de ser ca-
pacos d’establir diferéncies o similituds importants entre elements
propis de dues societats, a fi de guiar la recerca d’explicacions a la
constitucidé de societats diferents en el temps i en Pespai, entendre
les diferéncies -entre societats primitives i desenvolupades i compren-
dre’n els grans canvis.

12. Identificar els trets propis de les diferents societats estudia-
des i emprar un coneixement basic per establir les fases del seu de-
senvolupament intern i per comprendre els seus vestigis. Expressar
de forma cronologica tant evolucio interna com la seua ubicacid
en un context temporal més ampli.

Es tracta d’avaluar si sdn capagos de tenir una idea de sintesi
dels elements que constitueixen una societat concreta de les assen-
yalades en els blocs de continguts i de si poden interpretar-ne fets
i personatges. Igualment, s’ha de comprovar si empren correctament
la cronologia per a situar aquestes societats en diferents escales tem-
porals.

13. Identificar els aspectes basics dels principals pobles, socie-
tats i cultures corresponents a Pambit espanyol, tot situant-los cro-
nologicament i geograficament, atenent especialment als pobles, so-
cietats i cultures que es desenvoluparen en ’'ambit actual de la Co-
munitat Valenciana.

Aquest criteri pretén avaluar capacitats molt semblants a les que
hem expressat en Panterior criteri, tot aplicant-les, pero, a Pestudi
de la Historia, per a recénéixer, explicar i valorar la diversitat i ri-
quesa del nostre patrimoni historic, arqueologic, artistic, lingiistic
i institucional, mitjancant I'analisi d’alguns vestigis dels principals
pobles i cultures que es desenvoluparen al territori actual de la nos-
tra Comunitat i al territori espanyol.

14. Identificar els grans trets de canvis importants en el desenvo-

lupament de les societats europees de PAntic Régim i la seua relacio
amb altres ambits, com ara la formacié de ’Estat Modern i, espe-
cialment, la formaci6 de la Monarquia Hispanica i la seua presén-
cia a Europa i a América. També, els trets fonamentals de les revo-
lucions burgeses i la seua incidéncia en les transformacions que han
experimentat les societats des d’aleshores.

Es tracta de posar atencid en els grans processos de canvi, este-
sos tant en 'ambit temporal com espacial, i de les repercussions con-
siderables en tots els ordres: economic, social, politic, cultural... Po-
sar en relacio ambits espacials diferents i cultures molt desiguals,
tot jugant alhora amb moltes variables, ens permetra avaluar el de-

Siendo éste un aprendizaje dificil debe escalonarse a lo largo de to-
da la etapa, aumentando las dificultades de forma gradual. Se trata
primero de saber si comprenden la duracion de hechos de tiempo
corto, para pasar después a la comprension de fenémenos de mayor
duracion hasta llegar a procesos de larga duracion, apoyandose en
las diferentes medidas del tiempo, fundamentalmente las cronold-
gicas. De igual forma se aprendera primero la simultaneidad de los

hechos para pasar después a la comprension de cambios puntuales -

hasta llegar a comprender los procesos mas complejos, como las tran-
siciones de una sociedad a otra o la crisis de una cultura por ejemplo.

10. Representar graficamente el desarrollo cronoldgito de dife-
rentes procesos de cambio a lo largo de la historia, tanto de algun
aspecto concreto como de elementos basicos de la vida en las dis-
tintas sociedades histdricas: econdmicos, politicos, artisticos y cul-
turales en general.

Se trata de evaluar si son capaces de ordenar cronoldgicamente
hechos y procesos historicos. Comprobar si utilizan adecuadamen-
te las técnicas de representacion del tiempo histérico: ejes cronolo-
gicos, graficos temporales, cortes horizontales, etc., evaluando si son
capaces también de utilizar estas expresiones graficas para obtener
a su vez informacidn sobre dichos procesos.

11. Identificar los elementos basicos en la caracterizacion de una
sociedad y las relaciones existentes entre ellos para explicar sus ma-
nifestaciones. Comparar elementos comunes a diferentes socieda-
des de tipo econdmico, social, politico, artistico..., y establecer se-
mejanzas y diferencias significativas cuando las haya.

Se trata de evaluar la capacidad que los alumnos poseen para

-identificar aspectos basicds de las diferentes sociedades histdricas

como son las formas de producir o los grupos sociales, institucio-
nes politicas, leyes, manifestaciones artisticas, creencias, etc., y por
fin si establecen relaciones adecuadas entre los distintos elementos
o variables con el fin de explicar los hechos y acciones que se pro-
ducen. Este aprendizaje exige también un escalonamiento de las di-
ficultades, pasando de la relacion de dos variables a la explicacion
multicasual de los hechos histéricos, teniendo en cuenta asimismo
la importancia de las intenciones de los sujetos (singulares o colec-
tivos). Y también establecer diferencias o similitudes importantes en-
tre elementos propios de dos sociedades, a fin de guiar la busqueda
de explicaciones a la constitucion de sociedades diferentes en el tiem-
poy en el espacio, entender las diferencias entre sociedades primiti-
vas y desarrolladas y comprender los grandes cambios.

12. Identificar los rasgos propios de las diferentes sociedades es-
tudiadas y utilizar un conocimiento basico de ellas para establecer
las fases de su desarrollo interno y para comprender sus vestigios.
Expresar de forma cronoldgica tanto la evolucion interna como su
ubicacion en un contexto temporal mas amplio.

" Se trata de evaluar si son capaces de tener una idea de sintesis
de los elementos que constituyen una sociedad concreta, de entre
las sefialadas en los bloques de contenidos, y si pueden interpretar
sus hechos y sus personajes. Igualmente hay que comprobar si utili-
zan correctamente la cronologia para situar dichas sociedades en di-
ferentes escalas temporales.

13. Identificar los aspectos basicos de los principales pueblos
sociedades y culturas correspondientes al ambito espaiiol, situan-
dolos cronoldgica y geograficamente, atendiendo especialmente a
los pueblos, sociedades y culturas que se desarrollaron en el ambito
actual de la Comunidad Valenciana.

Este criterio pretende evaluar capacidades muy similares a las
expresadas en el anterior, pero aplicindolas al estudio de la historia
propia, para reconocer, explicar y valorar la diversidad y riqueza de
nuestro patrimonio historico, arqueoldgico, artistico, lingtistico e
institucional, mediante el analisis de algunos vestigios de los princi-
pales pueblos y culturas que se desarrollaron en nuestra actual co-
munidad y en el territorio espafiol.

14. Identificar los grandes rasgos de cambios importantes en el
desarrollo de las sociedades europeas de antiguo régimen en su re-
lacidn con otros ambitos. Asi, la formacion del estado moderno y
en especial de la monarquia hispanica y su presencia en América
y Europa. Y también, los rasgos fundamentales de las revoluciones
burguesas y su incidencia en las transformaciones que han experi-
mentado desde entonces las sociedades.

Se trata de poner atencion en grandes procesos de cambio, ex-
tensos tanto en el ambito temporal como espacial y de repercusio-
nes considerables en todos los drdenes: econdmico, social, politico,
cultural... Poner en relacién ambitos espaciales diferentes y culturas

muy desiguales, jugando a la vez con muchas variables nos permiti- -
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senvolupament de laprenentatge historic en general. La naturalesa
dels fets estudiats permetra tambg‘avaluar el desenvolubament de
P’esperit critic pel que fa a la valoracié dels canvis historics i la seua
relacié amb la idea del progrés.

15. Identificar i situar cronolodgicament i geografica algunes de
les grans transformacions i alguns dels conflictes mundials que han
ocorregut en aquest segle, i valorar criticament els interessos de les
grans_poténcies i els grups socials i la seua incidéncia en els fets es-
tudiaty: Aplicar aquest coneixement a la comprensi6 d’alguns dels
problemes internacionals més destacats de P’actualitat.

Es tracta d’avaluar si els alumnes s6n capacos d’analitzar de ma-
nera general i emprant les fonts propies de la Historia més recent,
alguns esdeveniments del panorama mundial del segle XX, on esti-
guen implicats diferents paisos o blocs de paisos, els quals tinguen
repercussions en la realitat internacional actual. Es tracta de com-
provar si observen el mon actual com una comunitat cada vegada
més interdependent, els canvis de la qual, encara qut locals, afecten
la resta dels paisos en més o menys grau, i també si empren de ma-
nera adequada fonts molt caracteristiques del temps recent: les que
proporcionen els mitjans de comunicacié (escrits, orals, grafics, etc.),
amb un desplegament tecnoldgic important i una incidéncia pode-
rosa en la configuracio de I’opinié piblica.

16. Identificar i analitzar les principals transformacions (demo-
grafiques, econdmiques, socials, politiques i ideologiques) experi-
mentades per la societat espanyola des de la II Repuiblica fins a I’ac-
tualitat.

Es tracta d’avaluar Ja capacitat dels alumnes pera analitzar, de ._
manera generalltzada, el canvi global produit al si de la societat es- -

panyola en els ltims cinquanta anys. I’analisi haura de realitzar-se
preferentment a partir d’estudis de la Comunitat Valenciana actual
tot relacionant-la amb P’Estat espanyol i amb la realitat internacional.

17. Reconéixer en la Constitucié Espanyola les institucions poli-
tiques basiques actuals, especialment, els organismes de representa-
cié democratica. Valorar el paper de les institucions democratiques
espanyoles en el context tant de la seua politica interna com en rela-
ci6 amb la Comunitat Europea i amb els paisos iberoamericans.

Avaluar la comprensié del funcionament de les societats demo-
cratiques i dels organismes i institucions que s’empren per a orde-
nar les relacions entre individus i grups. Comprovar si s’entén I’or-
denament constitucional espanyol en la seues linies generals i les seues
relacions amb els ambits politics més amplis, fonamentalment amb
els que hi ha relacions historiques estretes.

18. Analitzar i valorar criticament 'existéncia en la nostra socie-
tat actual d’'una divisi6 técnica, social i sexual del treball, tot identi-
ficant la influéncia de Porganitzacié econdmica general i els seus trets
cada dia més interdependents. Aplicar aquest coneixement a I’ana-
lisi de conflictes socio-econdmics d’actualitat.

S’ha d’avaluar si I'alumne analitza els conflictes de la societat
actual des de coordenades amplies i posant en relaci6 factors dife-
rents, igualment, constatar si aprecia el caracter general dels con-
flictes, fins i tot amb trets particulars i, en conseqiiéncia, si com-
prén els amplis moviments de lluita que sobrepassen, moltes vega-
des, les fronteres locals o nacionals.

19. Identificar i analitzar la riquesa i varietat de la creacio cien-
tifica i artistica en el mon actual i valorar 'impacte que tot aixo té
sobre la vida dels individus.

Es pretén comprovar si Palumen entén, en els termes exactes, els
avangos cientifics i tecnologics en relacié amb la vida social, tot te-
nint en compte tantels avantatges i els possibles inconvenients deri-
vats de I'is i de les finalitats d’aquestes aportacions i dels seus cos-
tos i, també, del seu abast per millorar les condicions de vida de
totes les capes de la poblacié. Valorar les enormes possibilitats que
la variacié de les tendéncies artistiques ofereix a la nostra societat
i, també, la difusié mitjangant la comunicacio social i, especialment,
del mén de Peducacid.

20. Entendre i explicar el paper d’Espanya en el mén, especial-
ment la seua relaci6 amb Europa i Ameérica.

Per una banda, es tracta d’avaluar la compet‘encia dels alumnes
en lalocalitzacié d’Espanya en un context més ampli: la situacié res-
pecte a Europa, Africa i América. Per altra banda, es tracta d’ava-
luar la comprensio dels diferents projectes econdmics i socials en
els quals participa Espanya: la Comunitat Europea, la Comunitat
de paisos iberoamericans, l’Organitzacié de lAtlantic Nord... En tots
aquests casos han de diferenciar quina cosa significa el projecte es-
pacial i quin és el resultat territorial.

ra evaluar el desarrollo del aprendizaje historico en general. La na-
turaleza de los hechos estudiados permitira también evaluar el de-
sarrollo del espiritu critico respecto de la valoracion de los cambios
historicos y su relacion con la idea de progreso.

15. Identificar y situar cronolégica y geograficamente algunas
de las grandes transformaciones y conflictos mundiales que han te-
nido lugar en el presente siglo, valorando criticamente los intereses
de las grandes potencias y los grupos sociales y su incidencia en los
hechos estudiados. Aplicar este conocimiento a la comprensién de
algunos de los problemas internacionales mas destacados de la ac-
tualidad.

Se trata de evaluar si son capaces de analizar de forma general
y usando las fuentes propias de la historia mas reciente, algunos acon-
tecimientos del panorama mundial en el siglo XX, donde estén im-
plicados varios paises o bloques de paises, y que tengan repercusio-
nes en larealidad internacional actual. Se trata de comprobar si mi-
ran el mundo actual como una comunidad cada vez mas
interdependiente, y cuyos cambios, aun locales, afectan al resto de
los paises en mayor o menor grado, y también, si utilizan de forma
adecuada fuentes muy caracteristicas del tiempo reciente: las que
proporcionan los medios de comunicacion (escritos, orales, grafi-
cos, etc.), con un despliegue tecnoldgico importante y una inciden-
cia poderosa en la configuracién de la opinién publica.

16. Identificar y analizar las principales transformaciones (de-
mograficas, econdmicas, sociales, politicas e ideoldgicas) experimen-
tadas por la sociedad espaiiola desde la II republica hasta hoy.

Se trata de evaluar la capacidad de los alumnos para analizar,
de forma general, el cambio global producido en la sociedad espa-
fiola en los ultimos cincuenta afios. El analisis debera realizarse pre-
ferentemente a partir de estudios de la actual Comunidad Valencia-
na en relacién al estado espafiol y a la realidad internacional.

17. Reconocer en la Constitucion Espaiiola las instituciones po-
liticas basicas actuales, en especial los organismos de representacion
democratica. Valorar el papel de las instituciones democraticas es-
paiiolas tanto en el contexto de su politica interna como en relacién
con la Comunidad Europea y con los paises iberoamericanos.

Evaluar la comprensién del funcionamiento de las sociedades de-
mocraticas y de los organismos e instituciones que emplean para
ordenar las relaciones entre individuos y grupos. Comprobar si se
entiende el ordenamiento constitucional espaiiol en sus lineas gene-
rales y sus relaciones con ambitos politicos mas amplios, fundamen-
talmente aquellos con los que establece relaciones histéricas estrechas.

18. Analizar y valorar criticamente la existencia en nuestra so-
ciedad actual de una divisidn técnica, social y sexual del trabajo,
identificando la influencia de la organizacién econémica general y
sus rasgos cada dia mas interdependientes. Aplicar este conocimiento
al andlisis de conflictos socio-econémicos de actualidad.

Hay que evaluar si el alumno analiza los conflictos de la socie-
dad actual desde coordenadas amplias y poniendo en relacién dis-
tintos factores; del mismo modo constatar si aprecia el caracter ge-
neral de los conflictos, aun con rasgos particulares y, en consecuen-
cia, si comprende los amplios movimientos de lucha que traspasan
en muchas ocasiones las fronteras locales o nacionales.

19. Identificar y analizar la riqueza y variedad de la creacion cien-
tifica y artistica en el mundo actual, y valorar el impacto que todo
ello tiene sobre la vida de los individuos.

Se pretende comprobar si el alumno entiende en sus justos tér-
minos los avances cientificos y tecnoldgicos en relacion con la vida
social, teniendo en cuenta tanto sus ventajas como sus posibles in-
convenientes derivados del uso y fines de dichas aportaciones y de
su costo, asi como su alcance para mejorar las condiciones de vida
de todas las capas de la poblacidn. Valorar las enormes posibilida-
des que la variedad de tendencias artisticas ofrece a nuestra socie-
dad, asi como su difusion a través de la comunicacion social y en
especial del mundo de la educacién.

20. Entender y explicar el papel de Espaiia en el mundo, en es-
pecial su relacién con Europa y Ameérica.

Se trata de evaluar la competencia de los alumnos en la localiza-
cion de Espaﬂa en un contexto mas amplio: la situacién respecto
a Europa, Africa y América. Por otra, se trata de evaluar la com-
prension de los diferentes proyectos econdémicos y sociales en los que
participa Espafia: Comunidad Europea, Comunidad de Paises Ibe-
roamericanos, Organizacion del Atlantico Norte... En todos estos
casos deben diferenciar qué significa el proyecto espacial y cual es
el resultado territorial.
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21. Identificar els principals agents i institucions economics i tam-
bé les funcions que fan en el marc dna economia internacional
cada vegada més interdependent, i aplicar aquest coneixement a I'ana-
lisi i valoracié d’alguns problemes de la societat actual.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes i les alumnes
sén capagos de reconéixer el funcionament basic de la vida econo-
mica: produccid i consum, sector public i sector privat, mercat, or-
ganismes de_regulacio i de control, i també I’aplicacié d’aquests con-
ceptes a la seua realitat quotidiana (inflacid, atur, cost de la vida,
consum).

22. Emprar el mapa topografic com a instrument d’informacié
i analisi sobre el territori i interpretar i elaborar signes i simbols car-
tografics i, també, les técniques estadistiques i els grafics que cal-
guen, utilitzant-los com a mitja per a comunicar determinades in-
formacions.

Amb aquest criteri es pretén comprovar que els alumnes han ad-
quirit una certa experiéncia en I'analisi de diferents tipus de fonts
d’informacid, i si han aprés, en un nivell minim, a analitzar ¢ritica-
ment aquesta informacio i son capagos de distingir alld que s6n da-
des objectives d’alld que sén opinions de qui déna la informacié.
Per a poder avaluar adequadament aquestes capacitats, cal evitar
les distorsions que ocasionaria el coneixement previ del tema con-
cret sobre el qual versa la tasca.

23. Obtenir informacid rellevant, explicita i implicita, a partir
de diferents fonts d’informacié de diferent tipus (documents escrits,
objectes, materials, imatges, obres d’art, grafics, mapes, etc.) refe-
rent a un tema no estudiat préviament, en I'analisi del qual, pero,
es poden aplicar conejxements basics i técniques d’interpretacié de
fonts emprades en altres contexts.

Es tracta d’avaluar si 'alumne empra convenientment els seus co-
neixements en aplicar-los a situacions diferents. Ha d’aplicar no so-
lament els seus coneixements sobre el treball amb fonts siné també
els aprenentatges sobre ’analisi social: diferents variables que ha de
considerar, la interrelacio entre elles, la influéncia de les intencions
dels subjectes en els resultats, la valoracio critica de dades i opinions,
etc.

24. Dissenyar i portar a cap, amb l'ajuda del professor, una in-
vestigacio senzilla de caracter descriptiu sobre algun fet de la vida
quotidiana o d’algun tema local, tot emprenent tasques d’indagacio
directa (treballs de camp, enquestes, entrevistes, analisis de premsa,
fonts primaries, etc.) i comunicar de forma intel'ligible els resultats
de lestudi.

Aquest criteri tracta d’avaluar la mesura en la qual els alumnes
i les alumnes s6n capagos de plantejar-se i de realitzar en parame-
tres acceptables un petit treball d’investigacio. En aquest cas, el més
important és 'autenticitat i rigor de la investigacio i no la rellevan-
cia del tema; per a la qual cosa-el treball haura d’implicar una inda-
gacid directa, és a dir, no haura de basar-se exclusivament en la con-
sulta de bibliografia, encara que siga important ocasionalment.

25. Elaborar informes i participar en debats sobre giiestions pro-
blematiques de la vida quotidiana en el mén actual (situacions de
marginacid, casos de violéncia, problematica juvenil, etc.), tot em-
prant amb rigor informacioé obtinguda dels mitjans de comunicacié
i manifestant en les seues opinions actituds de tolerancia i solidaritat.

Agquest criteri té la finalitat de garantir que els alumnes i les alum-
nes son sensibles a problemes socials presents en la seua vida quoti-
diana, com ara, I'existéncia de col-lectius desafavorits, la discrimi-
naci6 sexual, d’origen-i els problemes o actituds que afecten espe-
cialment els joves i els emprenen amb actituds solidaries i tolerants
i, també, el rigor en el tractament de la informacid.

26. Identificar elements dels models étics de vida i comporta-
ment huma en diferents preses de posicid pel que fa a dilemes mo-
rals que es plantegen en el mén actual.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes s6n capagos
de reconeéixer que els models de vida de diferents doctrines morals
-de caracter religids, filosofic o d’altres- o alguns elements d’aquei-
xos models morals, son presents en el pluralisme ideologic i axiolo-
gic del nostre temps, i que apareixen en les postures preses en rela-
cié a diferents problemes morals de la vida publica i privada.

27. Trobar i explicitar, mitjangant textos adequats de diferent gé-
nere literari, els valors i les actituds morals que hi ha subjacents en
la seua tematica.

21. Identificar los principales agentes e instituciones econdmi-
cos, asi como las funciones que desempeiian en el marco de una eco-
nomia internacional cada vez mads interdependiente, y aplicar este
condcimiento al andlisis y valoracién de algunos problemas de la
sociedad actual. _

Con este criterio se pretende evaluar si alumnos y alumnas son
capaces de reconocer el funcionamiento basico de la vida econémi-
ca: produccién y consumo, sector publico y sector privado, merca-
do, organismos de regulacion y control, asi como la aplicacion de
dichos conceptos a su realidad cotidiana (inflacién, desempleo, coste
de vida, consumo).

22. Utilizar el mapa topografico como instrumento de informa-
cién y andlisis sobre el territorio, e interpretar y elaborar signos y
simbolos cartograficos, asi como las técnicas estadisticas y las gra-
ficas necesarias, utilizandolos como mediq para comunicar deter-
minadas informaciones.

Con este criterio se pretende comprobar que los alumnos han
adquirido cierta experiencia en el andlisis de distintos tipos de fuen-
tes de informacion, asi como si han aprendido, en un nivel minimo,
a analizar criticamente esta informacion siendo capaces de distin-
guir lo que son datos objetivos de lo que son opiniones de quien
da la informacidn. Para poder evaluar adecuadamente estas capaci-
dades es preciso evitar las distorsiones que ocasionaria el conoci-
miento previo del tema concreto sobre el que versa la tarea.

23. Obtener informacidn relevante, explicita e implicita, a par-
tir de varias fuentes de informacion de distinto tipo (documentos
escritos, objetos, materiales, imagenes, obras de arte, graficos, ma-

“pas, etc.) acerca de un tema no estudiado previamente, pero a cuyo
analisis se pueden aplicar conocimientos basicos y técnicas de in-
terpretacion de fuentes utilizadas en otros contextos.

Se trata de evaluar si el alumno usa convenientemente sus cono-
cimientos al aplicarlos a situaciones diferentes. Debe aplicar no s6-
lo sus conocimientos sobre el trabajo con fuentes sino también los
aprendizajes sobre el andlisis social: diferentes variables que han de
considerar, la interrelacién entre ellas, la influencia de las intencio-
nes de los sujetos en los resultados, la valoracion critica de datos
y opiniones, etc.

24. Disefiar y llevar a cabo, con la ayuda del profesor, una sen-
cilla investigacién de cardcter descriptivo sobre algin hecho de la
vida cotidiana o algin tema local, abordando tareas de indagacion
directa (trabajos de campo, encuestas, entrevistas, analisis de pren-
sa, fuentes primarias, etc.) y comunicar de forma inteligible los re-
sultados del estudio.

Este criterio trata de evaluar en qué medida los alumnos y las
alumnas son capaces de plantearse y realizar en términos acepta-
bles un pequeiflo trabajo de investigacion. Lo importante en este ca-
so es la autenticidad y rigor de la investigacion y no tanto la rele-
vancia del tema; para ello el trabajo debera implicar una indaga-
cion directa, es decir no debera basarse exclusivamente en la consulta
de bibliografia, aunque ésta sea importante en ocasiones.

25. Elaborar informes y participar en debates sobre cuestiones
problematicas de la vida cotidiana en el mundo actual (situaciones
de marginacion, casos de violencia, problematica juvenil, etc.), uti-
lizando con rigor informacion obtenida de los medios de comuni-
cacion y manifestando en sus opiniones actitudes de tolerancia y so-
lidaridad.

Este criterio tiene por objeto asegurar que los alumnos y las alum-
nas son sensibles a problemas sociales presentes en su vida cotidia-
na tales como la existencia de colectivos desfavorecidos, la discrimi-
nacion por razones de sexo, de origen y los problemas o actitudes
que afectan especialmente a los jévenes y los abordan con actitudes
solidarias y tolerantes, asi como con rigor en el tratamiento de la
informacion.

26. Identificar elementos de los modelos éticos de vida y com-
portamiento humano en diferentes tomas de posiciéon a proposito
de dilemas morales que se plantean en el mundo actual.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son ca-
paces de reconocer que los modelos de vida de diferentes doctrinas
morales —de carécter religioso, filosofico u otros— o algunos ele-
mentos de esos modelos morales, estan presentes en el pluralismo
ideoldgico y axioldgico de nuestro tiempo, y que aparecen en las
posturas enfrentadas acerca de diferentes problemas morales de la
vida publica y privada.

27. Encontrar y explicitar, a través de textos adecuados de dis-
tinto género literario, los valores y actitudes morales que subyacen
a la tematica de los mismos.
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Aquest criteri té com a objecte comprovar que els estudiants sén
capacos de detectar les qiiestions ggorals no explicites en qiiestions
no especificament étiques. -

28. Imaginar dilemes étics per identificar les posicions que co-
rresponen a cadascuna de les alternatives presents en ells i, també,
argumentar de forma oral i escrita a favor d’'una o de Paltra.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar la sensibilitat de 'alumne
per a recrear dilemes morals concrets, i la seua capacitat per a evi-
denciar-I’gstructura tedrica que hi correspon; per altra banda, es tracta
de palesar-ne la capacitat de produccio de textos senzills.

29. Elaborar algun tipus d’informe, no massa complex, on s’ex-
plicite clarament la metodologia emprada, les seues fases i les fonts
ales quals s’harecorregut, tot explicant, alhora, les conclusions ob-
tingudes i els‘ problemes étics plantejats.

Aquest criteri permetra coneixer el seu grau d’autonomia en re-
laci6 amb el métode de treball emprat a 'aula, a I'is d’estratégies
i ales diferents destreses adquirides per a I’analisi, per al desenvolu-
pament i sintesi de textos o problemes.

Educacioé Secundaria Obligatoria
Educacié Fisica

1. Introduccio

a societat actual és conscient de la necessitat d’incorporar ala
L tat actual tdel tat d’ p la _

cultura i a'educacio basica dels seus ciutadans aquells coneixenients,
destreses i capdcifats que, relacionades amb el cos i amb Plactivitat
motriu, contribueixen al desenvolupament personal i a una millor
qualitat de vida.

Larea d’Educaci6 Fisica s’encarrega d’ordenar i de transmetre
aquests coneixements, destreses i capacitats. El cos i el moviment
constitueixen els eixos basics de I'accid educativa en aquesta area.

Des d’'una concepcio unitaria de la persona, el moviment adqui-
reix, junt al valor funcional, adaptatiu i instrumental que se li atri-
bueix, un valor expressiu i significant. En conseqiiéncia, I’accié edu-
cativa exercida des d’aquesta area ha de considerar tots els elements
que s’integren en la conducta motriu: perceptius, expressius, comu-
nicatius, cognoscitius, afectius, relacionals i d’execucid.

Larea d’Educacié Fisica ha de procurar I'adquisicié d’aprenen-
tatges i el desenvolupament d’aquelles capacitats que perfeccionen
i augmenten les possibilitats del moviment dels alumnes, milloren
el seu nivell d’habilitat motriu, faciliten el coneixement i compren-
sié de la conducta motriu com a organitzacié funcional i signifi-
cant del comportament huma i permeten assumir actituds, valors
i normes en relacio amb el cos i el moviment.

Ladquisicio i el desenvolupament d’aquests aprenentatges i ca-
pacitats han d’estar vinculats a la propia experiéncia motriu de la
persona i no poden aillar-se del propi coneixement corporal. Perod
'experiéncia motriu no sols ha de propiciar I’exploraci6 de les pro-
pies possibilitats d’accio, expressid, comunicacio i relacié mitjan-
¢ant el moviment, siné també afavorir la reflexi6é sobre la finalitat,
el sentit i els efectes de ’accid mateixa, i I'acceptacio de la propia
realitat corporal i la de tots els altres, ressaltant la importancia de
sentir-se bé amb el propi cos, atenent les seues necessitats i utilitzant-
lo adequadament.

Les funcions-que socialment han estat assignades al moviment
com a agent educatiu han estat molt diverses; entre aquestes desta-
quen les segiients:

— Funci6 de coneixement, en la mesura que el moviment és un
dels instruments cognoscitius fonamentals de la persona, tant per
a conéixer-se com per a explorar i estructurar el seu entorn imme-
diat. Mitjangant organitzacio de les percepcions sensoOrio-motrius
pren consciéncia del propi cos i del mén que 'envolta.

— Funcié anatomico-funcional per a millorar i per a incremen-
tar les estructures anatOmiques i la capacitat motriu de la persona.

— Funcio estética i expressiva, com a mitja d’expressié i mani-
festacio de la sensibilitat i de la capacitat creativa.

— Funcié comunicativa i de relacio mentre la persona utilitza
el seu cos i els seus moviments corporals per relacionar-se amb els
altres, no solament en el joc i en I’esport, sino, en general, en tota
classe d’activitats fisiques.

Este criterio tiene por objeto comprobar que los estudiantes son
capaces de detectar las cuestiones morales, no explicitas, en asuntos
no especificamente éticos.

. 28. Imaginar dilemas éticos, identificando las posturas corres-
pondientes a cada una de las alternativas presentes en los mismos,
y argumentar de forma oral y escrita a favor de una u otra.

Con este criterio se trata de evaluar la sensibilidad del alumno
para recrear dilemas morales concretos, y su capacidad para eviden-
ciar la estructura tedrica correspondiente; por otro lado, se trata de
poner de manifiesto su capacidad de produccién de textos sencillos.

29. Elaborar algun tipo de informe, no excesivamente comple-
jo, donde se explicite claramente la metodologia empleada, sus di-
ferentes fases y las fuentes a las que se ha recurrido, explicando al
mismo tiempo las conclusiones obtenidas y los problemas éticos plan-
teados.

Este criterio permitira conocer su grado de autonomia en rela-
cién al método de trabajo utilizado en el aula, al uso de estrategias
y a las diferentes destrezas adquiridas para el analisis, desarrollo y
sintesis de textos o problemas.

Educacién Secundaria Obligatoria
Educacion Fisica

1. Introduccion

La sociedad actual es consciente de la necesidad de incorporar
a la cultura y a la educacién basica de sus ciudadanos aquellos co-
nocimientos, destrezas y capacidades que, relacionados con el cuer-
poy la actividad motriz, contribuyen al desarrollo personal y a una
mejor calidad de vida.

El érea de Educacion Fisica se encarga de ordenar y transmitir
estos conocimientos, destrezas y capacidades. El cuerpo y el movi-
miento constituyen los ejes basicos de la accion educativa en esta area.

Desde una concepcion unitaria de la persona, el movimiento ad-
quiere, junto al valor funcional, adaptativo e instrumental que se
le atribuye, un valor expresivo y significante. En consecuencia, la
accion educativa ejercida desde esta area debe considerar todos los
elementos que se integran en la conducta motriz: perceptivos, ex-
presivos, comunicativos, cognoscitivos, afectivos, relacionales y de
ejecucion.

El area de Educacion Fisica debe procurar la adquisicion de
aprendizajes y el desarrollo de aquellas capacidades que perfeccio-
nen y aumenten las posibilidades de movimiento de los alumnos,
mejoren su nivel de habilidad motriz, faciliten el conocimiento y com-
prension de la conducta motriz como organizacion funcional y sig-
nificante del comportamiento humano y permitan asumir actitudes,
valores y normas en relacion con el cuerpo y con el movimiento.

La adquisicion y el desarrollo de estos aprendizajes y capacida-
des deben estar vinculados a la propia experiencia motriz de la per-
sona y no pueden aislarse del propio conocimiento corporal. Pero
la experiencia motriz debe, no sélo propiciar la exploracion de las
propias posibilidades de accién, expresion, comunicacion y relacion
mediante el movimiento, sino también favorecer la reflexion sobre
la finalidad, el sentido y los efectos de la accion misma, y la acepta-
cién de la propia realidad corporal y la de los demas, resaltando la
importancia de sentirse bien con el propio cuerpo, atendiendo a sus
necesidades y utilizindolo adecuadamente.

Las funciones que socialmente han sido asignadas al movimien-
to como agente educativo han sido muy diversas; entre ellas desta-
can las siguientes:

— Funcién de conocimiento, en la medida en que el movimien-
to es uno de los instrumentos cognoscitivos fudamentales de la per-
sona, tanto para-conocerse a si misma como para explorar y estruc-
turar su entorno inmediato. Por medio de la organizacién de las per-
cepciones sensomotrices se toma conciencia del propio cuerpo y del
mundo que lo rodea.

— Funtion anatémico-funcional, mejorando e incrementando,
las estructuras anatomicas y la capacidad motriz de la persona.

— Funcion estética y expresiva, como medio de expresion y ma-
nifestacion de la sensibilidad y de la capacidad creativa.

— Funcién comunicativa y de relacion, en tanto que la persona
utiliza su cuerpo y sus movimientos corporales para relacionarse con
los otros, no sélo en el juego y en el deporte, sino, en general, en
toda clase de actividades fisicas.
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— Funcio higiénica, en la mesura que I’activitat fisica afavoreix
la conservacio i millora de la salut i T’estat fisic, alhora que prevé
determinades malalties i disfuncions. = _

— Funcié agonistica, perqué la persona, mitjangant el moviment
corporal, pot mostrar la seua destresa, competir i superar dificultats.

— Funcié catartica i hedonista, en la mesura que les persones,
mitjancant.l'exercici fisic, s’alliberen de tensions, restableixen el seu
equilibri psiquic i frueixen de la seua corporalitat.

— Funci6 de compensacid, perqué el moviment compensa les
restriccions del medi i el sedentarisme habitual de la societat actual.

Cadascuna d’aquestes funcions, depenent de les intencions edu-
catives preteses, ha tingut un pes diferent en el curriculum escolar
i, a partir d’aquestes, 'orientacio que ha pres ’area d’Educacié Fisi-
ca ha estat molt diversa, i es poden diferenciar diversos enfocaments:

— Lesportiu, orientat cap a la practica de determinades activi-
tats socials que comporten I'adequacié i P'aplicacié del moviment
a una finalitat concreta.

— El gimnastic, orientat a la formacié harmonica del cos, amb
forts components estétics i higiénics.

— El psicomotor i d’expressié corporal, que aborden el movi-
ment com una activitat de 'organisme en la seua totalitat i com a
mitja per desenvolupar capacitats de distints ambits, no exclusiva-
ment el motor.

— El de condicio fisica, que persegueix el desenvolupament de
les possibilitats anatdmico-funcionals de la persona.

Cadascun d’aquests enfocaments ha originat activitats, técniques
de moviment, manétes”d’execucid, métodes i sistémes de treball, dis-
tints i especifics per a cada cas. )

Larea d’Educacid Fisica ha de reconéixer aquesta pluralitat d’en-
focaments i multiplicitat de funcions, amb cabuda de tot tipus de
practiques i exercicis motors sempre que contribuesquen a la conse-
cucié dels objectius generals de I’etapa i de I’area.

L’Educacié Fisica ha d’atendre les demandes que la societat ac-
tual genera pel que fa al seu camp de coneixement. Aquestes de-
mandes se centren, d’una banda, en I'atenci6 del cos, atenent la seua
millora funcional, la imatge corporal i la salut, i per laltra, en la
utilitzacié constructiva del temps d’oci mitjangant activitats fisiques,
recreatives i esportives.

Lesport, considerat com un subconjunt especific de conductes
motrius, té el seu valor social d’ésser la manera més habitual d’en-
tendre i practicar I’activitat fisica en el nostre context social i cultu-
ral. Generalment, la valoracio6 social de la practica esportiva corres-
pon a plantejaments competitius, selectius i restringits a una sola
especialitat, que no sempre s6n compatibles amb les intencions edu-
catives del curriculum escolar. L’esport en I’area d’Educacio Fisica
ha de tenir un caracter polivalent i no discriminatori. Les practiques
esportives haurien de plantejar-se a partir de les finalitats educati-
ves i no d’acord amb el resultat de I’activitat (guanyar o perdre), com
un mitja que propicie !a participacio activa i evitant qualsevol dis-
criminacié per rad de sexe, nivell d’habilitat o qualsevol altre tipus
de diferéncies individuals.

Leducacio fisica ha de promoure i facilitar que els alumnes i les
alumnes desenvolupen les seues potencialitats motrius, comprenguen
significativament el seu cos, coneguen les seues possibilitats d’accié
expressio i relacio corporal, dominen un cert nombre d’habilitats mo-
trius especifiques de manera que, en el futur, puguen escollir i prac-
ticar les més convenients pér al seu desenvolupament personal d’acord
amb els seus interessos i motivacions. Aixi mateix, I’educacié fisica
afavorira que els alumnes adquiresquen habits que els permeten de
" millorar les seues condicions de vida i salut, i valorar i gaudir les
possibilitats del moviment com a mitja d’enriquiment, de gaudi per-
sonal i de relacio interpersonal, i adopten una actitud critica davant
dels fendmens socials relacionats amb el moén de I'esport i la cultura
fisica.

Les grans modificacions que es produeixen en Porganisme al llarg
del periode evolutiu que es correspon amb I’Educacié Secundaria
Obligatoria tendeixen a millorar i a augmentar les capacitats fun-
cionals de 'organisme. Els alumnes se senten capagos de superar els
seus actuals limits d’eficiéncia motriu i d’afrontar situacions més com-
plexes. CEducacio Fisica contribueix al desenvolupament d’aques-
tes potencialitats i promou I'adquisicié d’habilitats i destreses mo-
trius més complexes i concordes amb les seues noves possibilitats

— Funcién higiénica, en la medida en que la actividad fisica fa-
vorece la conservacién y mejora de la salud y el estado fisico, al tiem-
po que previene determinadas enfermedades y disfunciones.

— Funcion agonistica, en tanto que la persona, mediante el mo-
vimiento corporal, puede mostrar su destreza, competir y superar
dificultades. -

— Funcion catartica y hedonista, en la medida en que las per-
sonas, mediante el ejercicio fisico, se liberan de tensiones, restable-
cen su equilibrio psiquico y disfrutan de su corporalidad.

— Funcién de compensacidn, en cuanto que el movimiento com-
pensa las restricciones del medio y el sedentarismo habitual de la
sociedad actual.

Cada una de estas funciones, dependiendo de las intenciones edu-
cativas pretendidas, ha tenido un peso diferente en el curriculo es-
colar y, a partir de ellas, la orientacion que ha tomado el drea de
Educacion Fisica ha sido muy diversa, pudiéndose diferenciar dis-
tintos enfoques:

— El deportivo, orientado hacia la practica de determinadas ac-
tividades sociales que suponen la adecuacion y aplicacién del movi-
miento a una finalidad concreta.

— El gimnastico, orientado a la formacion arménica del cuer-
po, con fuertes componentes estéticos e higiénicos.

— El psicomotor y de expresion corporal, que abordan el movi-
miento como una actividad del organismo en su totalidad y como
un medio para desarrollar capacidades de distintos ambitos, no ex-
clusivamente el motor.

»— El de condicion fisica, que persigue el desarrollo de las posi-
-bilidades anatémico-funcionales de la persona.

Cada uno de estos enfoques ha originado actividades, técnicas
de movimiento, formas de ejecucion, métodos y sistemas de traba-
jo, distintos y especificos para cada caso.

El area de Educacién Fisica ha de reconocer esta pluralidad de
enfoques y multiplicidad de funciones, dando cabida a todo tipo
de practicas y ejercicios motores siempre que contribuyan a la con-
secucion de los objetivos generales de la etapa y del area.

La educacion fisica debe atender a las demandas que la socie-
dad actual genera respecto a su campo de conocimiento. Estas de-
mandas se centran, por un lado, en el cuidado del cuerpo, atendien-
do a su mejora funcional, a la imagen corporal y a la salud, por
otro, en la utilizacién constructiva del tiempo de ocio mediante ac-
tividades fisicas, recreativas y deportivas.

El deporte, considerado como un subconjunto especifico de con-
ductc: motrices, tiene el valor social de ser la forma mas habitual
de entender y practicar la actividad fisica en nuestro contexto social
y cultural. En general, la valoracidn social de la practica deportiva
corresponde a planteamientos competitivos, selectivos y restringi-
dos a una sola especialidad, que no siempre son compatibles con
las intenciones educativas del curriculo escolar. El deporte en el area
de Educacién Fisica debe tener un caracter polivalente y no discri-
minatorio. Las practicas deportivas deberian plantearse a partir de
las finalidades educativas y no en funcion del resultado de la activi-
dad (ganar o perder), como un medio que favorezca la participa-
cion activa y evitando cualquier discriminacion por razén de sexo,
nivel de habilidad o cualquier otro tipo de diferencias individuales.

El drea de Educacién Fisica debe promover y facilitar que los
alumnos y las alumnas desarrollen sus potencialidades motrices, com-
prendan significativamente su propio cuerpo, conozcan sus posibi-
lidades de accion, expresion y relacion corporal, dominen cierto nu-
mero de habilidades motrices especificas de modo que, en el futuro,
puedan escoger y practicar las mas convenientes para su desarrollo
personal en funcidn de sus intereses y motivaciones. Asi mismo, la
educacion fisica favorecera que los alumnos adquieran habitos que
les permitan mejorar sus condiciones de vida y salud, asi como va-
lorar y disfrutar las posibilidades del movimiento como medio de
enriquecimiento, disfrute personal y de relaciéon interpersonal, y
adopten una actitud critica ante los fendmenos sociales relaciona-
dos con el mundo del deporte y la cultura fisica.

Las grandes modificaciones que se producen en el organismo a
lo largo del periodo evolutivo que se corresponde con la Educacion
Secundaria Obligatoria tienden a mejorar y aumentar las capacida-
des funcionales del organismo. Los alumnos se sienten capaces de
superar sus actuales limites de eficiencia motriz y de afrontar situa-
ciones mas complejas. La educacion fisica contribuye al desarrollo
de estas potencialidades y promueve la adquisicién de habilidades
y destrezas motrices mas complejas y acordes con sus nuevas posi-
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i interessos. Levolucio biofisiologica de ’'alumnat de Secundaria per-
met un tractament més especific d’aquestes capacitats i habilitats mo-
trius. ’ -

Aquestes modificacions afavoreixen també que els adolescents
es replantegen la imatge que tenen d’ells mateixos, més enlla de I'es-
tructurai de la funcionalitat del seu organisme. Les experiéncies vis-
cudes en relacié amb el seu cos i mitjan¢ant el moviment van confi-
gurant-també el seu nivell d’autoconfianga i d’autoestima, i deter-
minen el grau d’acceptacié de la seua propia corporeitat. ’educacid
fisica en aquesta etapa ha d’afavorir la formacié d’'una imatge ajus-
tada d’ell mateix, de caracteristiques i de possibilitats personals, i
contribuir amb aixo a acceptar la realitat corporal, la propia i la
dels altres, i millorar la seua autoestima.

Es durant aquesta etapa quan s’accentuaran les diferéncies bio-
logiques de génere, i aix0 fa necessari evitar qualsevol tipus de dis-
criminacié entre sexes, en contra d’estereotips que han configurat
un curriculum ocult en educacid fisica més identificat amb un mo-
del de cos masculi i amb atributs associats a ell: competitivitat, for-
¢a, etc. -

Per als alumnes d’aquesta etapa I’activitat fisica adquireix sentit
no solament com un element de diversid, siné també com un mitja
per a millorar-ne la imatge davant d’ell mateix i davant dels altres,
per augmentar les seues capacitats, per a ésser més habils i eficacos,
_per a sentir-se millor, per a conservar i millorar la seua salut, per
a superar reptes, per a integrar-se i fer-se acceptar dins del grup. Per
a aixo, durant aquesta etapa les activitats deixaran de tenir el sentit
fonamentalment lidic, propi de primaria; i educacid fisica ha de
donar a conéixer el perqué i el per a qué de les diverses practiques
i exercicis motors, per tal d’afavorir aixi que I'alumne siga capag de
seleccionar aquelles practiques que més I'interessen d’acord amb les
seues capacitats, dels seus interessos i dels seus objectius i que ad-
quiresca una actitud reflexiva i critica davant el mén de la cultura
fisica.

Els interessos de I'alumnat es defineixen al llarg de I’etapa, per
la qual cosa el curricutum d’educaci¢ fisica en ’Educacié Secunda-
ria Obligatoria atendra el tractament de la diversitat tenint en compte
tant els alumnes amb necessitats educatives especials com les dife-
réncies irdividuals d’interessos i motivacions.

El joc, com arecurs didactic preferent de I’etapa anterior va per-
dent rellevancia. Les activitats esportives constitueixen I’alternativa
per desenvolupar molts dels continguts de P’etapa. La participacié
en activitats esportives afavorira les interaccions grupals.

En Educaci6 Secundaria Obligatoria I'area d’Educacié Fisica
ha de contribuir a la consecuci6 dels objectius generals del’etapa.
Per aix0, no és suficient desenvolupar les capacitats instrumentals
* i habituar-se a la practica continuada d’activitats fisiques, sind que
és necessari, a més, vincular aquesta practica a una escala d’acti-
tuds, valors i normes i al coneixement dels efectes que aquesta té
sobre el desenvolupament personal. Aquesta area ha de contribuir
també a la consolidacié d’habits, valors i actituds que afavoresquen
la salut i un millor nivell de qualitat de vida.

Il. Objectius generals -

Lensenyament de ’educacio fisica en ’etapa d’Educacié Secun-
daria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar
en els alumnes i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Conéixer i valorar els efectes que té la practica habitual i siste-
matica d’activitats fisiques en el seu desenvolupament personal i en
la millora de les condicions de qualitat de vida.

2. Planificar i dir a terme activitats que li permeten satisfer les
propies necessitats, amb I’avaluacid prévia de I’estat de les seues ca-
pacitats fisiques i habilitats motrius tant basiques com especifiques.

3. Augmentar-ne les possibilitats de rendiment motor mitjangant
el condicionament i la millora de les capacitats fisiques i el perfec-
cionament de les seues funcions d’ajust, domini i control corporal,
desenvolupant actituds d’autoexigéncia i superacio.

4. Ser conseqiient amb el _coneixement del cos i les necessitats,
adoptant una actitud critica davant les practiques que tenen efectes
negatius per a la salut individual i collectiva, respectant el medi am-
bient i afavorint la seua conservacid.

S. Participar, amb independéncia del nivell de destresa assolit,
en activitats fisiques i esportives, desenvolupant actituds de coope-
racio i respecte, valorant els aspectes de relacié que tenen les activi-

bilidades e intereses. La evolucién biofisiologica del alumnado de
Secundaria permite un tratamiento mas especifico de estas capaci-
dades y habilidades motrices.

- Estas modificaciones favorecen también que los adolescentes se
replanteen la imagen que tienen de si mismos, mds all4 de la estruc-
tura y funcionalidad de su organismo. Las experiencias vividas en
relacion con su cuerpo y mediante el movimiento van configurando
también su nivel de autocofianza y autoestima y determinan el gra-
do de aceptacién de su propia corporeidad. La educaciodn fisica en
esta etapa debe favorecer la formacién de una imagen ajustada de
si mismo, de caracteristicas y posibilidades personales y contribuir
con ello a aceptar la realidad corporal, la propia y la de los demas,
y mejorar su autoestima.

Es durante esta etapa cuando se acentdan las diferencias biold-
gicas de género, lo que hace necesario evitar cualquier tipo de dis-
criminacion entre sexos, en contra de estereotipos que han configu-
rado un curriculo oculto en educacién fisica mas identificado con
un modelo de cuerpo masculino y con atributos a €l asociados: com-
petitividad, fuerza, etc.

Para los alumnos de esta etapa la actividad fisica adquiere senti-
do no sélo como un elemento de diversidn, sino también como un
medio para mejorar su imagen ante si mismos y ante los demas, pa-
ra aumentar sus capacidades, para ser mas habiles y eficaces, para
sentirse mejor, para conservar y mejorar su salud, para superar re-
tos, para integrarse y hacerse aceptar dentro del grupo. Por ello, du-
rante esta etapa las actividades dejardn de tener el sentido funda-
mentalmente lidico, propio de Primaria, y la educacion fisica debe
dar a conocer el por qué y el para qué de las diversas practicas y
ejercicios motores, propiciando asi que el alumno sea capaz de se-
leccionar aquellas practicas que mas le interesen en funcién de sus
capacidades, de sus intereses y de sus objetivos y que adquiera una
actitud reflexiva y critica ante el mundo de la cultura fisica.

Los intereses del alumnado van definiéndose a lo largo de la eta-
pa, por lo que el curriculo de educacion fisica en la Educacion Se-
cundaria Obligatoria atendera al tratamiento de la diversidad con-
siderando tanto a los alumnos con necesidades educativas especia-
les como las diferencias individuales de intereses y motivaciones.

El juego, como recurso didactico preferente de la etapa anterior
va perdiendo relevancia. Las actividades deportivas constituyen la
alternativa para desarrollar muchos de los contenidos de la etapa.
La participacion en actividades deportivas favorecera las interaccio-
nes grupales.

En la Educacién Secundaria Obligatoria el drea de Educacion
Fisica debe contribuir al logro de los objetivos generales de la eta-
pa. Para ello, no es suficiente con desarrollar las capacidades ins-
trumentales y habituarse a la practica continuada de actividades fi-
sicas, sino que es necesario, ademas, vincular esa practica a una es-
cala de actitudes, valores y normas y al conocimiento de los efectos
que ésta tiene sobre el desarrollo personal. Esta drea debe contri-
buir también a la consolidadcién de habitos, valores y actitudes que
favorezcan la salud y un mejor nivel de calidad de vida.

II. ijetivos generales

La ensefianza de la educacidn fisica en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria tendrd como objetivo contribuir a desarro-
llar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Conocer y valorar los efectos que tiene la practica habitual
y sistematica de actividades fisicas en su desarrollo personal y en
la mejora de las condiciones de calidad de vida.

2. Planificar y llevar a cabo actividades que le permitan satisfa-
cer sus propias necesidades, previa evaluacion del estado de sus ca-
pacidades fisicas y habilidades motrices tanto basicas como especi-
ficas. -
3. Aumentar sus posibilidades de rendimiento motor mediante
el acondicionamiento y mejora de las capacidades fisicas y el per-
feccionamiento de sus funciones de ajuste, dominio y control cor-
poral, desarrollando actitudes de autoexigencia y superacion.

4. Ser consecuente con el conocimiento del cuerpo y sus necesi-
dades, adoptando una actitud critica ante las practicas que tienen
efectos negativos para la salud individual y colectiva, respetando el
medio ambiente y favoreciendo su conservacién.

5. Participar, con independencia del nivel de destreza alcanza-
do, en actividades fisicas y deportivas, desarrollando actitudes de
cooperacion y respeto, valorando los aspectos de relacién que tie-
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tats fisiques, i reconeixent com a valor cultural propi els esports i
els jocs autoctons que el vinculen a 13 Comunitat Valenciana.

6. Recongixer, valorar i utilitzar en diverses activitats i manifes-
tacions culturals i artistiques la riquesa expressiva del cos i el movi-
ment com a mitjd de comunicacid i expressié creativa.

I11. Continguts

Introduceio

En Panalisi de I'objecte d’aprenentatge d’aquesta area —la con-
ducta motriu— es poden diferenciar quatre components principals:

— El component estructural i mecanic: qualsevol conducta mo-
triu comporta, per una banda, la participacié de determinades es-
tructures anatomiques i la implicacid, en major o menor grau, de
diversos organs i sistemes funcionals. Per Paltra, la seua execucié
s'ajusta a diferents formes i técniques de moviment.

— El component quantitatiu: qualsevol conducta motriu impli-
ca una determinada intensitat de treball i un tipus d’esfor¢ que es
manifesta en el resultat quantitatiu de Pexecucio: més o menys temps,
llunyania, rapidesa o amplitud, etc.

— El component qualitatiu: qualsevol conducta motriu, en la
mesura que cal ajustar-se a una finalitat i a les exigéncies de I’en-
torn on es realitza, implica un determinat grau d’habilitat que esta
determinat per la percepcid i interpretacié dels estimuls que estan
presents en el temps i en Pespai d’accid, per les decisions que s'adopten
per atendre la finalitat pretesa i per 'ajust motriu necessari en la
seua realitzacié perqué siga precisa, oportuna i adequada.

— El component expressiu: qualsevol conducta motriu consti-
tueix una manifestacié significant de la personalitat que I'executa.

Atesos, d’'una banda, els conceptes, els procediments i les acti-
tuds que es generen des del camp d’accid i coneixement que corres-
pon aquesta area i, per l'altra, les caracteristiques dels alumnes
d’aquesta etapa educativa, s’han fixat els continguts per a I’area
d’Educacié Fisica.

Aquests continguts s’estructuren a partir de determinats blocs,
en cadascun dels quals s’integren aquells conceptes, procediments
i actituds que, preferentment, estan relacionats amb un determinat
component de la conducta motriu.

Bloc 1. Estructrua i mecanica de la conducta motriu

En aquest bloc s’integren tots aquells conceptes, procediments
i actituds que, fonamentalment, estan relacionats amb el component
estructural i mecanic de la conducta motriu. Sén continguts que es
refereixen al cos i al moviment entesos com a suport biomecanic de
Pactivitat motriu i de Pexercici fisic en les seues diferents formes i
manifestacions.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. El cos: aparell locomotor i grups musculars.

2. El moviment corporal: formes i tipus de moviment.

3. Lacci6 muscular: principals grups i accions musculars; la con-
traccié muscular i els sistemes implicats.

: 4. La postura. )

5. Exploracio, reconeixement i utilitzacio de les diferents possi-
bilitats, formes i técniques de moviment.

6. Resolucio de situacions motrius que impliquen diferents grups
musculars i diverses formes d’execucio.

7. Valoracié i acceptacio de la seua realitat corporal i la dels al-
tres, les seues possibilitafs i limitacions.

Bloc 2. Condicié fisita: rendiment i salut

En aquest bloc s’integren tots els conceptes, procediments i acti-
tuds que, fonamentalment relacionats amb el component quantita-
tiu de la conducta motriu, tenen a veure amb el rendiment motor
de la persona i amb determinats aspectes de la seua salut. S6n con-
tinguts que es refereixen al cos i al moviment, entesos com a suports
higiénics i funcionals de I’activitat motriu, i a I’exercici fisic, entés
com a mitjd per millorar la capacitat de treball i la salut.

Els continguts corresponents d’aquest bloc son els segiients:

1. La condici¢ fisica i el rendiment motor: les capacitats fisiques,
els efectes de I'activitat fisica, els mecanismes d’adaptacio, els prin-
cipis d’actuacio, la dinamica de les carregues, els sistemes per al seu
desenvolupament, ’escalfament, les implicacions del desenvolupa-
ment evolutiu.

nen las actividades fisicas y reconociendo como valor cultural pro-
pio los deportes y juegos autdctonos que le vinculan a la Comuni-
dad Valenciana.

6. Reconocer, valorar y utilizar en diversas actividades y mani-
festaciones culturales y artisticas la riqueza expresiva del cuerpo y
el movimiento como niedio de comunicacidn y expresion creativa.

11 Contenidos

Introduccion

En el analisis del objeto de aprendizaje de esta drea —la con-
ducta motriz— se pueden diferenciar cuatro componentes princi-
pales:

— EI componente estructural y mecéanico: cualquier conducta
motriz supone, por un lado, la participacién de determinadas es-
tructuras anatémicas y la implicacién, en mayor o menor grado, de

diversos érganos y sistemas funcionales. Por otro lado, su ejecucion

se ajusta a diferentes formas y técnicas de movimiento.

— El componente cuantitativo: cualquier conducta motriz im-
plica una determinada intensidad de trabajo y un tipo de esfuerzo
que se manifiesta en el resultado cuantitativo de la ejecucion: ma-
yor o menor tiempo, lejania, velocidad o amplitud, etc.

— El componente cualitativo: cualquier conducta motriz, en la
medida en que debe ajustarse a una finalidad y a las exigencias del
entorno en que se realiza, implica un determinado grado de habili-
dad que esta determinado por la percepcion e interpretacion de los
estimulos que estan presentes en el tiempo y en su espacio de ac-

_cién, por las decisiones que se adoptan para atender a la finalidad
-pretendida y por el ajuste motor necesario en su realizaciéon para
que sea precisa, oportuna y adecuada.

— El componente expresivo: cualquier conducta motriz consti-
tuye una manifestacion significante de la personalidad que la ejecuta.

Considerando, por un lado, los conceptos, procedimientos y ac-
titudes que se generan desde el campo de accion y conocimiento que
corresponde a esta drea y, por otro, las caracteristicas de los alum-
nos de esta etapa educativa, se han fijado los contenidos para el drea
de Educacion Fisica.

Estos contenidos se estructuran a partir de determinados blo-
ques, en cada uno de los cuales se integran aquellos conceptos, pro-
cedimientos y actitudes que, preferentemente, estan relacionados con
un determinado componente de la conducta motriz.

Blogue 1. Estructura y mecanica de la conducta motriz

En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi-
mientos y actitudes que, fundamentalmente, estan relacionados con
el componente estructural y mecadnico de la conducta motriz. Son
contenidos que se refieren al cuerpo y al movimiento entendidos co-
mo soporte biomecanico de la actividad motriz y del ejercicio fisico
en sus distintas formas y manifestaciones.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. El cuerpo: aparato locomotor y grupos musculares.

2. El movimiento corporal: formas y tipos de movimiento.

A 3. La accién muscular: principales grupos y acciones muscula-
res; la contraccion muscular y los sistemas implicados.

4. La postura.

S. Exploracion, reconocimiento y utilizacién de las distintas po-
sibilidades, formas y técnicas de movimiento.

6. Resolucion de situaciones motrices que impliquen a distintos
grupos musculares y a diversas formas de ejecucion.

7. Valoracién y aceptacion de su realidad corporal y de la de los
otros, sus posibilidades y limitaciones.

Bloque 2. Condicion fisica: rendimiento y salud

En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi-
mientos y actitudes que, fundamentalmente relacionados con el com-
ponente cuantitativo de la conducta motriz, tienen que ver con el
rendimiento motor de la persona y con determinados aspectos de
su salud. Son contenidos que se refieren al cuerpo y al movimiento,
‘entendidos como soportes higiénicos y funcionales de la actividad
motriz, y al ejercicio fisico, entendido como un medio para mejorar
la capacidad de trabajo y la salud.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. La condicion fisica y el rendimiento motor: las capacidades
fisicas, los efectos de la actividad fisica, los mecanismos de adapta-
cién, los principios de actacidn, la dinamica de las cargas, los sis-
temas para su desarrollo, el calentamiento, las implicaciones del de-
sarrollo evolutivo.
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2. Lactivitat fisica i la salut: efectes higiénics de Pexercici fisic
i determinades practiques fisico-esportives sobre la salut; prepara-
cid i prevencio. -

3. Aplicacio de I'esacalfament davant d’activitats geneériques i es-
pecifiques. )

4. Utilitzacio i desenvolupament de les qualitats fisiques basi-
ques mitjangant Pexecucid de tasques i activitats motrius de distinta
intensitat que estimulen els diferents organs i sistemes implicats.

5. Planificaeié del treball de condici6 fisica orientat a una fir‘a-
litat determinada: desenvolupament, manteniment, etc.; respectant
els principis de seguretat, higiene, ensinistrament i dinamiques de
carregues.

6. Responsabilitat en el propi desenvolupament de la condicié
fisica d’acord amb les propies necessitats i possibilitats.

7. Disposicid positiva cap a la practica habitual de l’activitat fi-
sica com a element de millora de la salut i de la qualitat de vida.

8. Actitud critica davant els fendmens socio-culturals associats
a les activitats fisiques i esportives.

Bloc 3. Habilitat motriu

En aquest bloc s’integren tots aquells conceptes, procediments
i actituds que, fonamentalment relacionats amb el component qua-
litatiu de la conducta motriu, tenen relacio amb I’organitzacio, el
control i 'ajust de la motricitat a la funci6 i finalitat d’una tasca.
S’integren aixi, en aquest bloc, continguts que es refereixen a deter-

minades tasques motrius, unes basiques i habituals, centrades en el _

maneig del cos i dels objectes, d’altres més especifiques, referides
a determinades practiques socials com el joc i els esports, que com-
porten ’'adequacié de les primeres a objectius i condicions d’execu-
cié més precisos i concrets.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Les capacitats coordinatives i resultants: coordinacid, equili-
bri, agilitat, etc.

2. Lhabilitat motriu basica i especifica: aspectes perceptius de
decisio i d’execucio.

3. Laprenentatge motor: mecanismes implicats i factors que el
faciliten.

4. Jocs i esports: ’esport com a fenomen cultural i social; ele-
ments del joc esportiu; jocs i esports més habituals en I’entorn; re-
cursos per a la seua practica.

5. Les activitats fisico-esportives en el medi natural: elements téc-
nics i materials; organitzacid, normes i recursos.

6. Utilitzacid i refinament de les habilitats basiques en la seua
aplicacid a situacions complexes que impliquen seleccid perceptiva,
anticipacio i elaboraci6 d’estratégies de decisio i execucid de respos-
tes motrius.

7. Adquisicid i perfeccionament d’habilitats especifiques i la seua
" utilitzacié en contextos reals de joc i en diferents medis.

8. Participacio, exploraci6 i practica en diferents jocs i esports
habituals de I’entorn, recreatius o competitius, en les seues formes
individuals, d’adversari i col'lectius, amb independéncia del nivell
d’habilitat aconseguit.

9. Elaboracid d’estratégies individuals i col'lectives: la tactica.

10. Adquisicio i utilitzacié de técniques basiques per a Padapta-
cio al medi natural: orientacid, utilitzacié adequada dels recursos
naturals, etc.; i adopcid de les mesures de seguretat i proteccié ne-
cessaries.

11. Planificacid 1 realitzacié d’activitats fisico-esportives: torne-
jos esportius, activitats en la natura, etc.

12. Disposicié favorable a I'aprenentatge motor.

13. Reconeixement i valoracié de diferents nivells de la propia
habilitat i de la dels altres.

14. Acceptacio del propinivell d’habilitat com a punt de partida
cap a la superacio personal.

15. Cooperacid i acceptacid de les funcions atribuides dins d’un
treball d’equip.

16. Apreciaci6 de la funcid d’integracio social que té la practica
de les activitats fisiques de caracter esportiu.

17. Valoracio objectiva dels elements técnics i tactics de ’esport,
independentment de la persona o equip que el practique.

18. Acceptacid i respecte de les normes per a la conservacid i mi-
llora del medi natural.

19. Confianga per a desempellagar-se amb autonomia en medis
que no son habituals.

2. La actividad fisica y la salud: efectos higiénicos del ejercicio
fisico y determinadas practicas fisico-deportivas sobre la salud; pre-
paracién y prevencion.

- Aplicacidon del calentamiento ante actividades genéricas y espe-
cificas.

4. Utilizacion y desarrollo de las cualidades fisicas bdsicas me-
diante la ejecucion de tareas y actividades motrices de distinta in-
tensidad que estimulen los diferentes 6rganos y sistemas implicados.

5. Planificacion del trabajo de condicion fisica orientado a una
finalidad determinada: desarrollo, mantenimiento, etc.; respetando
los principios de seguridad, higiene, entrenamiento y dindmicas de
cargas.

6. Responsabilidad en el propio desarrollo de la condicién fisi-
ca en funcién de las propias necesidades y posibilidades.

7. Disposicion positiva hacia la practica habitual de la activi-
dad fisica como elemento de mejora de la salud y de la calidad de
vida.

8. Actitud critica ante los fendmenos socioculturales asociados
a las actividades fisicas y deportivas.

Bloque 3. Habilidad motriz

En este bloque se integran todos aquellos conceptos, procedi-
mientos y actitudes que, fundamentalmente relacionados con el com-
ponente cualitativo de la conducta motriz, entran en relacion con
la organizacion, el control y el ajuste de la motricidad a la funcién
y finalidad de una tarea. Se integran asi, en este bloque, contenidos

. que serefieren a determinadas tareas motrices, unas basicas y habi-

tuales, centradas en el manejo del cuerpo y de los objetos, otras mas
especificas, referidas a determinadas practicas sociales como el jue-
go y los deportes, que suponen‘la adecuacion de las primeras-a ob-
jetivos y condiciones de ejecucion mds precisos y concretos.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Las capacidades coordinativas y resultantes: coordinacion,
equilibrio, agilidad, etc.

2. La habilidad motriz basica y especifica: aspectos perceptivos,
de decision y de ejecucion.

3. El aprendizaje motor: mecanismos implicados y factores que
lo facilitan.

4. Juegos y deportes: el deporte como fendmeno cultural y so-
cial; elementos del juego deportivo; juegos y deportes mas habitua-
les en el entorno; recursos para su practica.

S. Las actividades fisico-deportivas en el medio natural: elemen-
tos técnicos y materiales; organizacion, normas y recursos.

6. Utilizaciony refinamiento de las habilidades basicas en su apli-
cacidn a situaciones complejas que impliquen seleccidn perceptiva,
anticipacion y elaboracion de estrategias de decision y ejecucion de
respuestas motrices.

7. Adaquisicién y perfeccionamiento de habilidades especificas
y su utilizacion en contextos reales de juego y en diferentes medios.

8. Participacidn, exploracion y practica en distintos juegos y de-
portes habituales del entorno, recreativos o competitivos, en sus for-
‘mas individuales, de adversario y colectivos, con independencia del
nivel de habilidad alcanzado.

9. Elaboracion de estrategias individuales y colectivas: la tactica.

10. Adquisicidn y utilizacidn de técnicas basicas para la adapta-
cion al medio natural: orientacidn, utilizacion adecuada de los re-
cursos naturales, etc.; y adopcion de las medidas de seguridad y pro-
teccion necesarias.

11. Planificacién y realizacidn de actividades fisico-deportivas:
torneos deportivos, actividades en la naturaleza, etc.

12. Disposicion favorable al aprendizaje motor.

13. Reconocimiento y valoracion de diferentes niveles de la pro-
pia habilidad y de la de los'demas.

14. Aceptacitn del propio nivel de habilidad como punto de par-
tida hacia la superacion personal.

15. Cooperacion y aceptacion de las funciones atribuidas den-
tro de una labor de equipo. '

16. Aprecio de la funcion de integracion social que tiene la prac-
tica de las actividades fisicas de caracter deportivo.

17. Valoracion objetiva de los elementos técnicos y tacticos del
deporte, independientemente de la persona o equipo que lo practique.

18. Aceptacion y respeto de las normas para la conservacion y
mejora del medio natural.

19. Confianza para desenvolverse con autonomia en medios que
no son los habituales.

T
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20. Responsabilitat en I'organitzaci6 i realitzacié d’activitats.
=

Bloc 4. Expressié motriu

En aquest bloc s’integren tots aquells continguts que, fonamen-
talment, estan relacionats amb el component expressiu de la con-
ducta motriu. S6n continguts que es refereixen al cos i al moviment
entesos com-a manifestacions significants de lactivitat motriu.
Aquests continguts son els seglients:

1. El caricter expressxu i significant del cos i del moviment: les
possibilitats d’expressio i comunicacié del cos i del moviment com
a elements estétics, expressius i de comunicacio6 en diferents mani-
festacions.

2. Tecnica i 51gmf1cat de I"ts dels diversos parametres i caracte-
ristiques expressives del moviment: ritme, duracio, intensitat, direc-
cio, to, etc.

3. Exploracio i utilitzacié dels recursos expressius del cos i del
moviment en l'espai i en el temps personals i col‘lectius.

4. Creaci6 de moviments expressius.

S. Aplicacid i utilitzaci6 dels recursos expressius en activitats mo-
trius especifiques i en situacions diverses.

6. Adquisicio d’habilitats expressives i la seua utilitzacié en acti-
vitats d’expressié i de comunicacio.

7. Utilitzacio de técniques de respiracio i de relaxacid.

8. Actitud de desinhibicid, d’obertura i de comunicaci6 en les
relacions amb els altres.

9. Valoracio i respecte per 'expressivitat i plasticitat de les exe-
cucions propies i les dels altres.

10. Disposicié favorable cap a la utilitzacié d’habits de respira-
cid i relaxacié com a elements de recuperacié de Pequilibri psicofisic.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Utilitzar les modificacions de la freqiiéncia cardiaca i respira-
toria com a indicadors de la intensitat i adaptacié de I'organisme
a Pesforg fisic, amb la finalitat de regular la propia activitat.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes relacio-
nen les variacions en la freqiiéncia cardiaca i respiratoria amb el pro-
cés natural d’adaptacié de 'organisme, d’acord amb la intensitat de
Pesforg exigit per Iactivitat fisica.

2. Realitzar, de manera autonoma, activitats d’escalfament, per
a preparar el seu organisme per a activitats més intenses o comple-
xes, generals o especifiques.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han ad-
quirit autonomia suficient per preparar-se per a la practica d’'una
activitat fisica; si saben escalfar-se adequadament, de manera gene-
ral o especifica, segons les caracteristiques de I’activitat principal.

3. Analitzar el grau d’implicacié de les diferents capacitats fisi-
ques que s’estan posant en joc en activitats realitzades per si mateix
o pels altres. '

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han ad-
quirit un coneixement suficient respecte de les capacitats fisiques que
els permeten identificar, en una activitat realitzada per si mateixos
o per altres, quines s6n aquelles que estan implicades i en quina me-
sura determinen el rendiment de Pactivitat.

4. Utilitzar en la planificacid i desenvolupament de la condicié
fisica els principis basics de continuitat, progressid, sobrecarrega,
multilateralitat i individualitzacid.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes coneixen
i identifiquen els principis basics que s’han de respectar en un plan-
tejament de la millora de la condicio fisica i entenen la necessitat
de respectar-los com Iinica possibilitat de progrés i millora de la
seua salut. Es pretén també comprovar si els alumnes apliquen
aquests coneixements en la confeccié d’un pla de treball elemental
de condicié fisica dirigit a una finalitat determinada.

S. Haver incrementat les seues capacitats fisiques, d’acord amb
el seu procés evolutiu per acostar-se als valors més normals del seu
grup d’edat i entorn.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han expe-
rimentat un progrés en el desenvolupament de les seues capacitats
fisiques, adequat a les seues possibilitats biofisiologiques i segons
el nivell de desenvolupament evolutiu en gl qual es troben. Les valo-
racions, que es desprenguen de l'aplicacié d’aquest criteri, ho seran,
considerant tant el nivell de desenvolupament aconseguit com la pro-
gressio observada.

20. Responsabilidad en la organizacion y realizacién de activi-
dades.

Blogue 4. Expresion motriz

En este bloque se integran todos aquellos contenidos que, fun-
damentalmente, estdn rélacionados con el componente expresivo de
la conducta motriz. Son contenidos que se refieren al cuerpo y al
movimiento entendidos como manifestaciones significantes de la ac-
tividad motriz. Estos contenidos son los siguientes:

1. El caracter expresivo y significante del cuerpo y del movimien-
to: las posibilidades de expresién y comunicacion del cuerpo y del
movimiento como elementos estéticos, expresivos y de comunica-
cién en distintas manifestaciones.

2. Técnica y significado del uso de los diversos parametros y ca-
racteristicas expresivas del movimiento: ritmo, duracidn, intensidad,
direccién, tono, etc.

3. Exploracién y utilizacién de los recursos expresivos del cuer-
po y del movimiento en el espacio y en el tiempo personales y colec-
tivos.

4. Creacién de movimientos expresivos.

S. Aplicacion y utilizacion de los recursos expresivos en activi-
dades motrices especificas y en situaciones diversas.

6. Adquisicion de habilidades expresivas y su utilizacién en acti-
vidades de expresion y de comunicacion.

7. Utilizacion de técnicas de respiracion y de relajacion.

8. Actitud de desinhibicion, de apertura y de comunicacién en
las relaciones con los otros.

- 9. Valoracion Y respeto por la expresividad y plasticidad de las
ejecuciones propias y las de los demas.

10. Disposicién favorable hacia la utilizacién de hébltos de res-
piracion y relajacion como elementos de recuperacidn del equilibrio
psicofisico.

IV. Ceriterios de evaluacion

1. Utilizar las modificaciones de la frecuencia cardiaca y respi-
ratoria como indicadores de la intensidad y adaptacidn del organis-
mo al esfuerzo fisico, con el fin de regular la propia actividad.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos relacio-
nan las variaciones en la frecuencia cardiaca y respiratoria con el
proceso natural de adaptacion del organismo, en funcién de la in-
tensidad del esfuerzo exigido por la actividad fisica.

2. Realizar, de manera auténoma, actividades de calentamien-
to, preparando su organismo para actividades mas intensas o com-
plejas, generales o especificas.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ad-
quirido autonomia suficiente para prepararse para la practica de una
actividad fisica, calentando adecuadamente, de.manera general o es-
pecifica, segln las caracteristicas de la actividad principal.

3. Analizar el grado de implicacién de las diferentes capacida-
des fisicas que se estan poniendo en juego en actividades realizadas
por si mismo o por los demds. .

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ad-
quirido un conocimiento suficiente respecto de las capacidades fisi-
cas que les permitan identificar, en una actividad realizada por si
mismos o por otros, cuales son aquellas que estan implicadas y en
qué medida determinan el rendimiento de la actividad.

4. Utilizar en la planificacién y desarrollo de la condicion fisica
los principios basicos de continuidad, progresion, sobrecarga, mul-
tilateralidad e individualizacidn.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos conocen
e identifican los principios basicos que se deben respetar en un pla-
neamiento de la mejora de la condicion fisica y entienden la necesi-
dad de respetarlos como la tnica posibilidad de progreso y mejora
de su salud. Se pretende también comprobar si los alumnos aplican
estos conocimientos en la confeccién de un plan de trabajo elemen-
tal de condicidn fisica dirigido a una finalidad determinada.

5. Haber incrementado sus capacidades fisicas, de acuerdo con
su proceso evolutivo, acercandose a los valores mas normales de su
grupo de edad y entorno.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ex-
perimentado un progreso en el desarrollo de sus capacidades fisi-
cas, adecuado a sus posibilidades biofisioldgicas y considerando el
nivel de desarrollo evolutivo en que se encuentran. Las valoraciones
que se desprendan de la aplicacion de este criterio, lo serdn, consi-
derando tanto el nivel de desarrollo alcanzado como la progresién
observada.
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6. Aplicar les habilitats especifiques adquirides, amb especial
atencio a elements perceptius i d’ex@cucio, a situacions reals de prac-
tica d’activitats fisico-esportives. -

7. Resoldre problemes de decisio plantejats per la realitzacié de
tasques motrius esportives, utilitzant habilitats especifiques i ava-
luant Padequacio de I'execucio a I'objectiu previst.

8. Coordinar les seues accions amb les de I'equip interpretant amb
eficaeid la tactica per a aconseguir la cohesid i eficacia cooperatives.

Amb aquests criteris es pretén comprovar si els alumnes son ca-
pacgos de discriminar els estimuls rellevants d’una activitat fisico-
esportiva i, d’acord amb aquests estimuls, adequar-ne l'actuacio a
la finalitat de Pactivitat, i si sOn capagos d’aconseguir un grau d’exe-
cucio acceptable que els permeta desempellagar-se en situacions reals
de participacio, ja siga en activitats esportives institucionalitzades,
jocs esportius i recreatius o en altres activitats fisiques.

Laplicaci6 d’aquests criteris implica atendre els aspectes d’exe-
cucio técnica, de pensament i de comportament tactic individual i
col'lectiu, I’estratégia de joc, la coordinacié d’accions propies amb
la dels companys, i la cooperacio en el joc collectiu.

9. Utilitzar técniques de relaxacio com a mitja per recobrar 'equi-
libri psicofisic i com a preparacio per al desenvolupament d’altres
activitats.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han ad-
quirit un nivell suficient en el coneixement i el domini de les técni-
ques de relaxacié que els permeta recOrrer a aquestes per a reduir
P'atencié i ansietat que originen determinades situacions. -

10. Expressar. i comunicar, de forma individual i col'lectiva, es-
tats emotius i idees utilitzant combinacions d’alguns elements de I'ac-
tivitat fisica com espai, temps i intensitat.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han com-
prés i, alhora, valoren el caracter significant del moviment, i si s6n
capagos d’utilitzar els seus recursos expressius en situacions expres-
sives i creatives, de manera que mostren una conducta motriu natu-
ral, desinhibida, espontania, original i propia.

En Paplicacid d’aquest criteri no es tracta que els alumnes re-
produesquen formes ester®otipades d’expressié corporal (mim, ges-
tos, danses, expressions estandarditzades amb significacié simboli-
ca, etc.) sind que, a partir d’un estimul apropiat (ritme, so, senti-
ment, color, historia, imatge, etc.) utilitzen el seu cos com a vehicle
per manifestar la seua sensibilitat i creativitat mitjangant gestos, mo-*
viments i expressions propies.

11. Mostrar una actitud de tolerancia i d’esportivitat per damunt
de la recerca desmesurada de Peficacia tant a nivell de participant
com d’espectador.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes mostren

una actitud de respecte i de tolerancia cap als altres, cap a les seues
actituds i intervencions, i d’acceptacié de les normes que regeixen
el desenvolupament de les activitats fisico-esportives en les quals in-
tervenen, com a participants i com a espectadors.

12. Participar de forma deshinibida i constructiva en la realitza-
cio i organitzacio d’activitats fisiques i esportives.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes partici-
pen activament i de forma constructiva en les activitats que se’ls pre-
senten i si mostren una actitud d’ajuda i de collaboracié amb els
seus companys en Porganitzacid de les activitats, i aixi poder saber
swi superen inhibicions i prejudicis i si rebutgen tot tipus de discri-
minaci6 basada en caracteristiques personals, socials o de génere.

13. Analitzar i jutjar els factors econdomics, politics i socials que
condicionen Pexecucio i la valoracio social de les activitats fisiques
i esportives.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes son cons-
cients dels elements socio-culturals en els quals es desenvolupen les
practiques fisiques i esportives i si mantenen una actitud critica da-
vant d’aquestes.

14. Identificar el tipus de movimerit i d’esforg fisic que compor-
ta la realitzacié d’una determinada tasca motriu o activitat fisico-
esportiva.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes sén capa-
¢os de reconéixer els principals elements mecanics, estructurals i fun-
cionals que determinen les possibilitats de moviment i d’esforg, aixi
com de comprendre, de manera general, el funcionament interde-
pendent d’aquests elements en relacié amb Pexercici fisic i amb les
diverses activitats fisico-esportives.

6. Aplicar las habilidades especificas adquiridas, con especial
atencion a elementos perceptivos y de ejecucion, a situaciones rea-
les de practica de actividades fisicodeportivas.

- 7. Resolver problemas de decision planteados por la realizacion
de tareas motrices deportivas utilizando habilidades especificas y eva-
luando la adecuacidn de la ejecucion al objetivo previsto.

8. Coordinar sus acciones con las del equipo interpretando con
eficacia la tactica para lograr la cohesion y eficacia cooperativas.

Con estos criterios se pretende comprobar si los alumnos son ca-
paces de discriminar los estimulos relevantes de una actividad fisi-
codeportiva y, en funcidn de estos estimulos, adecuar su actuacion
a la finalidad de la actividad, y si son capaces de lograr un grado
de ejecucidn aceptable que les permita desenvolverse en situaciones
reales de participacidn, ya sea en actividades deportivas institucio-
nalizadas, juegos deportivos y recreativos o en otras actividades fi-
sicas.

La aplicacion de estos criterios supone atender a los aspectos de
ejecucion técnica, de pensamiento y de comportamiento tactico in-
dividual y colectivo, a la estrategia de juego, a la coordinaciéon de
acciones propias con la de los compaiieros, y a la cooperacion en
el juego colectivo.

9. Utilizar técnicas de relajacion como medio para recobrar el
equilibrio psicofisico y como preparacion para el desarrollo de otras
actividades.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han ad-
quirido un nivel suficiente en el conocimiento y dominio de las téc-
nicas de relajacion que les permita recurrir a ellas con el fin de re-
ducir la tensidn y ansiedad que originan determinadas situaciones.

10. Expresar y comunicar, de forma individual y colectiva, esta-
dos emotivos e ideas utilizando combinaciones de algunos elemen-
tos de la actividad fisica como espacio, tiempo e intensidad.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han com-
prendido y valoran el cardcter significante del movimiento y si son
capaces de utilizar sus recursos expresivos en situaciones expresivas
y creativas, mostrando una conducta motriz natural, desinhibida,
espontanea, original y propia.

En la aplicacion de este criterio no se trata de que los alumnos
reproduzcan formas estereotipadas de expresion corporal (mimo, ges-
tos, danzas, expresiones standarizadas con significacion simbodlica,
etc.), sino de que, a partir de un estimulo apropiado (ritmo, sonido,
sentimiento, color, historia, imagen, etc.) utilicen su cuerpo como
vehiculo para manifestar su sensibilidad y creatividad mediante ges-
tos, movimientos y expresiones propias.

11. Mostrar una actitud de tolerancia y deportividad por enci-
ma de la busqueda desmedida de la eficacia, tanto en el plano de
participante como de espectador.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos mues-
tran una actitud de respeto y de tolerancia hacia los demas, hacia
sus aptitudes e intervenciones, y de aceptacion de las normas que
rigen el desarrollo de las actividades fisicodeportivas en las que in-
tervienen, como participantes y como espectadores.

12. Participar de forma desinhibida y constructiva en la realiza-
cion y organizacidon de actividades fisicas y deportivas.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos partici-
pan activamente y de forma constructiva en las actividades que se
les presentan y si muestran una actitud de ayuda y de colaboracion
con sus compaiieros, en la organizacion de las actividades, superando
inhibiciones y prejuicios y rechazando todo tipo de discriminacién
basada en caracteristicas personales, sociales o de género.

13. Analizar y enjuiciar los factores economicos, politicos y so-
ciales que condicionan la ejecucion y la valoracidn social de las ac-
tividades fisicas y deportivas.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son cons-
cientes de los elementos socioculturales en los que se desenvuelven
las practicas fisicas y deportivas y si mantiene una actitud critica
ante ellos.

14. Identificar el tipo de movimiento y de esfuerzo fisico que
supone la realizacion de una determinada tarea motriz o actividad
fisico-deportiva. -

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son ca-
paces de reconocer los principales elementos mecanicos, estructu-
rales y funcionales que determinan las posibilidades de movimiento
y de esfuerzo, asi como de comprender, de manera general, el fun-
cionamiento interdependiente de estos elementos en relacion con el
ejercicio fisico y con las diversas actividades fisico-deportivas.
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Educacié Secundaria Obligatoria

Educacié Plasticasi Visual

I. Introduccio

En els anys de ’Educacié Secundaria Obligatoria els alumnes
estan capacitats per a realitzar analisis més particularitzades i d’'una
major especialitzacié en les técniques i habilitats dels diferents am-
bits. A¢0 justifica que, en aquesta etapa, ’'Educaci6 Plastica i Vi-
sual s’organitze en una area independent, distinta de la Musica, amb
la qual coincidia en una mateixa area en ’Educacié Primaria.

En l’educacid obligatoria aquesta area no constitueix una ini-
ciacio als estudis artistics o a les belles arts. Té a veure, més aviat,
amb el mén d’experiéncies dels sentits, en particular, amb experién-
cies de naturalesa visual i tactil, provinents tant de la natura, com
de P’activitat i la creacié humana: les arts, el disseny i, en general,
la representacid. El punt de partida de P'area esta, per aixo, en el
mon quotidia d’imatges i fets plastics en qué viuen els alumnes i on
troben els productes de I’arquitectura, del disseny grafic i industrial,
i les multiples imatges visuals transmeses pels diferents mitjans: ci-
nema, televisio, video, fotografia; precisament aquest univers quo-
tidia de formes i imatges, tan proxim a I’alumne, tan envoltant en
la nostra cultura moderna, representa un poderds centre d’atraccid
i d’intereés, a partir del qual és possible i convenient desenvolupar
I’educacio. Aixi doncs, i en relaci6 amb una de les finalitats basi-
ques de tota educacio, la de contribuir ala socialitzacié dels alum-
nes en el seu medi, aquesta area ha de fer-los capagos d’assimilar
Pentorn visual i plastig en que viuen establint amb aquest una inte-
raccid reflexiva i critica.

Lensenyament d’aquesta area en ’etapa de Secundaria Obliga-
toria ha de fonamentar-se en dos conceptes basics: saber veurei sa-
ber fer.

El primer concepte, saber veure, fa referéncia a la necessitat d’edu-
car la percepcid de 'alumne, que sense aquesta educacid es limita
a acollir la informacié visual exterior de manera irreflexiva, i rep
unicament impressions subjectives, sensacions, emocions, pero sen-
se examinar qualitativament aquesta informacio. Ensenyant ’alum-
ne a saber veure, aquest no solament respondra a I’estimul emocio-
nal de les imatges, sind que sera també capag d’analitzar-les objec-
tivament, exercira la seua capacitat critica, el seu intellecte, no sols
el seu gust personal, i per tant avaluara la informacio visual en ter-
mes més objectius i arribara a conclusions personals positives o ne-
gatives segons haja establert la seua escala de valors.

Cal tenir en compte que alumne es desenvolupa en un mén on
la informacié visual és capital; per tant, fora absurd que un estu-
diant que acabés ’Educacié Secundaria Obligatoria no tingués un
coneixement basic d’aquest llenguatge visual i plastic que 'acom-
panya constantment. Cal que aprenga les regles d’aquest idioma, tan
familiar per a ell i al mateix temps tan ignorat. Es imprescindible
que estudie les emissions i les recepcions, les accions i les reaccions,
les convencions; en suma, tot un codi que ha d’ésser capag de desxi-
frar per entendre els missatges visuals i plastics que continuament rep.

La gradual adquisicié d’aquests coneixements proporcionara a
P’alumne dues actituds positives i necessaries per a la seua realitza-
cié personal.

La primera I'obligara a enfrontar-se als estimuls visuals de dife-
rent forma, ho fara criticament i licidament amb una ment recepti-
va, que el fara acceptar o febutjar de manera conscient aquells mis-
satges que abans absorbia irreflexivament. Aquesta potenciacié de
la seua capacitat analitica comparativa i reflexiva ’'djudara en el ca-
mi cap a la llibertat individual.

La segona afavorira el desenvolupament de la seua propia sensi-
bilitat estética, de la capacitat de gaudi visual, i despertara, en defi-
nitiva, una inquietud imprescindible per gaudir dels fets plastics que
el mén li ofereix (exposicions, museus, espectacles...).

Ara bé, la capacitat d’apreciacio de les arts visuals que ’educa-
cio es proposa establir en els alumnes de Secundaria ha de consistir
basicament en la capacitat de fruir d’aquestes, capacitat d’aconse-
guir el gaudi artistic i no estrictament un enteniment conceptual o
un judici artistic, que constituiria una especialitzacié propia d’estu-
dis universitaris. Leducacio de la sensibilitat artistica pot procedir
d’altres arees, perd principalment ha de venir- del treball educatiu

Educacién Secundaria Obligatoria

Educacidn Pladstica y Visual

1. Introduccion

En los afios de la Educacién Secundaria Obligatoria los alum-
nos estan capacitados para realizar analisis mas particularizados,
y de una mayor especializacion en las técnicas y habilidades de los
distintos ambitos. Esto justifica que, en esta etapa, la educacion plas-
tica y visual se organice en un drea independiente, distinta de la mu-
sica, con la cual coincidia en una misma area en la Educacién Pri-
maria.

En la educacién obligatoria esta area no constituye una inicia-
cion a los estudios artisticos o a las bellas artes. Tiene que ver, mas
bien, con el mundo de experiencias de los sentidos, en particular
con experiencias de naturaleza visual y tactil, provenientes tanto de
la naturaleza, como de la actividad y creacién humanas: las artes,
el disefio y, en general, la representacion. El punto de partida del
area estd, por ello, en el mundo cotidiano de imdgenes y hechos plas-
ticos en el que viven los alumnos, y donde encuentran los produc-
tos de la arquitectura, del disefio grafico e industrial y las muiltiples
imagenes visuales transmitidas por los distintos medios: cine, tele-
vision, video, fotografia, ... Precisamente este universo cotidiano de
formas e imagenes, tan proximo al alumno, tan envolvente en nues-
tra cultura moderna, representa un poderoso centro de atraccion y
de interés, a partir del cual es posible y conveniente desarrollar la
educacion. Asi pues, y puesto en relacién con uno de los fines basi-

~cos de toda educacion, el de contribuir a la socializacién de los alum-

nos en su medio, esta drea ha de hacerles capaces de asimilar el en-
torno visual y plastico en el que viven, estableciendo con él una in-
teraccion reflexiva y critica.

La ensefianza de esta drea en la etapa de Secundaria Obligatoria
debe fundamentarse en dos conceptos basicos: saber ver y saber hacer.

El primer concepto, saber ver, hace referencia a la necesidad de
educar la percepcion del alumno, que sin esa educacion se limita
a acoger la informacion visual exterior de manera irreflexiva, reci-
biendo unicamente impresiones subjetivas, sensaciones, emociones,
pero sin examinar cualitativamente esa informacion. Ensefiando al
alumno a saber ver, éste no sdlo respondera al estimulo emocional
de las imagenes, sino que sera también capaz de analizarlas objeti-
vamente, ejerciendo su capacidad critica, su intelecto, no sélo su gusto
pers~nal, y por lo tanto evaluara la informacion visual en términos
mas objetivos, llegando a conclusiones personales positivas o nega-
tivas segin haya establecido su escala de valores.

Hay que tener en cuenta que el alumno se desenvuelve en-un mun-
do en el que la informacién visual es capital; por lo tanto, seria ab-
surdo que un estudiante que acabase la Educacién Secundaria Obli-
gatoria no tuviese un conocimiento basico de ese lenguaje visual y
plastico que le acompaiia constantemente. Es necesario que apren-
da las reglas de este idioma, tan familiar para él y al mismo tiempo
tan ignorado. Es imprescindible que estudie las emisiones y las re-
cepciones, las acciones y las reacciones, los convencionalismos; en
suma, todo un cddigo que debe ser capaz de descifrar entendiendo
asi los mensajes visuales y plasticos que continuamente recibe.

La paulatina adquisicidén de estos conocimiento$ proporcionara
al alumno dos actitudes positivas y necesarias para su realizacién
personal.

La primera le obligara a enfrentarse a los estimulos visuales de
distinta forma, lo hara critica y hicidamente con una mente recepti-
va, que le hara aceptar o rechazar de forma consciente aquellos men-
sajes que antes absorbia irreflexivamente. Esta potenciacién de su
capacidad analitica, comparativa y reflexiva le ayudara en el cami-
no hacia la libertad individual.

La segunda favorecera el desarrollo de su propia sensibilidad es-
tética, de la capacidad de goce visual, despertando, en fin, una in-
quietud imprescindible para disfrutar de los hechos plasticos que
el mundo le ofrece (exposiciones, museos, espectaculos...).

Ahora bien, la capacidad de apreciacidn de las artes visuales que
la educacidn se propone establecer en los alumnos de Secundaria
ha de consistir basicamente en la capacidad de gustar de ellas, ca-
pacidad de lograr el disfrute artistico y no estrictamente un enten-
dimiento conceptual o un juicio artistico que constituiria una espe-
cializacion propia de estudios universitarios. La educacion de la sen-
sibilidad artistica puede proceder de otras areas, pero principalmente
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en aquesta. Per a aquesta finalitat és convenient un apropament al
medi artistic en el sentit tradicional del terme en la mesura que les
obres classiques son excel'lents edif®adores d’aquella sensibilitat. En
tot cas, Peducacio en aquesta area ha de transcendir el camp de les
belles arts en el seu sentit convencional i afectar objectes i imatges
de P'entorn ordinari.

Pel que fa a l’altre concepte, saber fer, és obvi que no es pretén
que tots els alumnes es convertesquen €n artistes, sind que tots si-
guen-capacos de manifestar-se amb imaginacié i desenvolupen una
actitud'Creativa dins del mén visual i plastic. Es tracta que 'alumne
siga capag de realitzar tant representacions objectives com aquelles
que requeresquen una major subjectivitat. Pero, per obtenir aques-
ta competéncia expressiva, cal proveir 'alumne dels coneixements
imprescindibles, no solament conceptuals siné també procedimen-
tals, que li permeten expressar sense traves tot el seu potencial creatiu.

Els éssers humans hem estat autors-i protagonistes, al llarg del
temps i de I’espai, de grans bagatges als quals anomenem cultures.
Una d’aquestes, la nostra, és la cultura valenciana amb tota la seua
historia, els seus trets definitoris i el seu art, inclos naturalment en
el marc d’una cultura mediterrania europea i occidental. Es tracta,
abans de tot, que I'alumne assimile I’entorn visual i plastic on viu,
establint un dialeg reflexiu i critic amb ell en la doble direccid i en
els diferents nivells del saber veure i del saber fer. En aquesta inte-
raccié amb l’entorn, tenen segurament un paper important i signifi-
catiu les manifestacions de I’art popular, que poden trobar-se en qual-
sevol lloc, de 'entorn de I’'alumne; sempre hi ha objectes artesanals

. que, a més de complir funcions d’utilitat, contenen valors esteétics,

P’analisi i apreciacid dels quals contribueixen a educar la sensibilitat -

artistica que s’intenta desenvolupar.

D’aquesta manera s’estableixen quatre eixos fonamentals que ar-
ticulen el disseny del curriculum:

a) Analisi dels aspectes visuals i plastics de ’entorn fisic.

b) Fonaments del llenguatge plastic.

c) Procediments i técniques utilitzats en els llenguatges visuals.

d) Apreciacio del fet artistic en les arts visuals.

Lainterrelacid entre els dos primers conceptes basics i els quatre
eixos fonamentals podria organitzar-se de la manera segiient:

Saber veure:

— Analisi dels aspectes visuals i plastics de I’entorn.

— Fonaments del llenguatge plastic.

— Apreciaci6 del fet artistic en les arts visuals.

Saber fer:

— Fonaments del llenguatge plastic. :

— Procediments i técniques utilitzades en els llenguatges visuals.

Larea d’Educacio Plastica i Visual és una de les que passa a és-
ser optativa en el quart curs i sera escollida per aquells/aquelles alum-
nes que hi tinguen un especial interés, com a orientacid per prosse-
guir uns estudis académics o professionals o per incorporar-se a la
vida activa i adulta.

La configuracid de l'area en aquest tltim curs permet d’apro-
fundir els continguts abordats en els cursos anteriors, aplicant me-
todes més complexos en les dues linies que planteja el desenvolupa-
ment dels continguts de I’area: saber veure i saber fer.

11. Objectius generals

LEducacié Plastica i Visual en l'etapa d’Educacié Secundaria
Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els
alumnes i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Percebre i interpretar criticament les imatges i les formes del
seu entorn, i ésser sensible a les seues qualitats plastiques, estétiques
i funcionals.

2. Apreciar el fet artistic com a font de plaer estétic i com a part
integrant d’un patrimoni cultural, i contribuir activament al seu res-
pecte, conservacio i millora, amb especial incidéncia en les obres ar-
tistiques valencianes.

3. Expressar-se amb actitud creativa utilitzant els codis, termi-
nologia i procediments del llenguatge visual i plastic amb la finali-
tat d’enriquir les seues possibilitats de comunicacio.

4. Comprendre les relacions del llenguatge visual i plastic amb
altres llenguatges, escollint la formula expressiva més adequada
d’acord amb les seues necessitats de comunicacio.

S. Respectar i apreciar altres maneres d’expressio visual plastica
distintes de la propia i dels models dominants en I’entorn, superant

ha de venir del trabajo educativo en ésta. Para ese fin es convenien-
te un acercamiento al medio artistico en el sentido tradicional del
término en la medida en que las obras clasicas son excelentes edu-
cadores de aquella sensibilidad. En todo caso, la educacion en esta
drea ha de trascender el campo de las bellas artes en su sentido con-
vencional y alcanzar a objetos e imdgenes del entorno ordinario.

En lo que respecta al otro concepto, saber hacer, es obvio que
no se pretende que todos los alumnos se conviertan en artistas, sino
que todos sean capaces de manifestarse con'imaginacion y desarro-
llen una actitud creativa dentro del mundo visual y plastico. De lo
que se trata es de que el alumno sea capaz de realizar tanto repre-
sentaciones objetivas como aquellas que requieran una mayor sub-
jetividad. Pero, para obtener esta competencia expresiva es necesa-
rio proveer al' alumno de los conocimientos imprescindibles, no s6-
lo conceptyales sino también procedimentales, que le permitan
expresar sin trabas todo su potencial creativo.

Los seres humanos hemos sido autores y protagonistas, a lo lar-
go del tiempo y del espacio, de grandes bagajes a los que llamamos
culturas. Una de ellas, la nuestra, es la cultura valenciana con toda
su historia, sus rasgos definitorios y su arte, incluido naturalmente
en el marco de una cultura mediterranea europea y occidental. Se
trata, ante todo, de que el alumno asimile el entorno visual y plasti-
co en que vive, estableciendo un dialogo reflexivo y critico con él
en la doble direccion y en los diferentes niveles del saber ver y del
saber hacer. En esta interaccion con el entorno, tienen seguramente
un papel importante y significativo las manifestaciones del arte po-
pular, que pueden encontrarse en cualquier lugar, del entorno del
alumno; siempre hay objetos artesanales que, ademas de cumplir fun-
ciones de utilidad, contienen valores estéticos, cuyo analisis y apre-
ciacion contribuyen a educar la sensibilidad artistica que, se intenta
desarrollar.

De esta manera se establecen cuatro ejes fundamentales que ar-
ticulan el disefio del curriculo:

a) Analisis de los aspectos visuales y plasticos del entorno.

b) Fundamentos del lenguaje plastico.

¢) Procedimientos y técnicas utilizadas en los lenguajes visuales.

d) Apreciacion del hecho artistico en las artes visuales.

La interrelacion entre los dos primeros conceptos basicos y los
cuatro ejes fundamentales podria organizarse de la siguiente manera:

Saber ver:

— Analisis de los aspectos visuales y plasticos del entorno.

— Fundamentos del lenguaje plastico.

— Apreciacién del hecho artistico en las artes visuales.

Saber hacer:

— Fundamentos del lenguaje plastico.

— Procedimientos y técnicas utilizados en los lenguajes visuales.

El drea de Educacion Plastica y Visual es una de las que pasa
a ser optativa en el cuarto curso para ser elegida por aquellos alum-
nos y alumnas que tengan un especial interés en ella, como orienta-
cion para proseguir unos estudios académicos o profesionales o pa-
ra incorporarse a la vida activa y adulta.

La configuracion del area en este dltimo curso permite la pro-
fundizacion en los contenidos abordados en los cursos anteriores,
aplicando métodos mas complejos en Tas dos lineas que plantea el
desarrollo de los contenidos del area: saber ver y saber hacer.

I1. Objetivos generales

La educacion plastica y visual en la etapa de Educacién Secun-
daria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en
los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Percibir e interpretar criticamente las imagenes y las formas
de su entorno, siendo sensible a sus cualidades plasticas, estéticas
y funcionales.

2. Apreciar el hecho artistico como fuente de goce estético y co-
mo parte integrante de un patrimonia cultural, contribuyendo acti-
vamente a su respeto, conservacion y mejora, con especial inciden-
cia en las obras artisticas valencianas.

3. Expresarse con actitud creativa utilizando los codigos, termi-
nologia y procedimientos del lenguaje visual y plastico con el fin
de enriquecer sus posibilidades de comunicacion.

4. Comprender las relaciones del lenguaje visual y plastico con
otros lenguajes, eligiendo la formula expresiva mas adecuada en fun-
cion de sus necesidades de comunicacion.

S. Respetar y apreciar otros modos de expresion visual y plasti-
ca distintos del propio y de los modos dominantes en el entorno,
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estereotips i convencionalismes, i elaborar judicis i criteris personals
que li permeten d’actuar amb autonomia i iniciativa.

6. Relacionar-se amb altres persones® participar en activitats de
grup adoptant actituds de flexibilitat, solidaritat, interés i toleran-
cia, superant inhibicions i prejudicis i rebutjant discriminacions de-
gudes a caracteristiques personals o socials.

7. Valorar la importancia del llenguatge visual i plastic com a
mitja d’expressio de vivencies, sentiments i idees, superar inhibicions
i apreciar Ia 'seua contribucié a I’equilibri i benestar personal

8. Aprectar les possibilitats expressives que ofereix la investiga-
ci6 amb diverses técniques plastiques i visuals valorant I'esfor¢ de
superacié que suposa el procés creatiu.

9. Planificar, individualment o cooperativament, les fases del pro-

_ cés de realitzacio d’una obra, analitzar els seus components per
adequar-los als objectius que es pretenen aconseguir i revisar en fi-
nalitzar cadascuna de les fases.

II1. Continguts
Introduccio

Els continguts queden articulats en quatre eixos fonamentals:

a) Analisi dels aspectes visuals i plastics de ’entorn.

b) Fonaments del llenguatge plastic.

c) Procediments i técniques utilitzats en els llenguatges visuals.

d) Apreciaci6 del fet artistic en les arts visuals.

El primer eix (que correspon als blocs de continguts 1 i 2) perse-
gueix la comprensid dels aspectes visuals i plastics del mén formal
que envolta 'alumne. Aquesta comprensio suposa la capacitat no
solament d’ordenar i classificar, sind també la de valorar els aspec-
tes semantics elémeiitals de les formes i les imatges.

Els continguts referits a aquest eix fonamental es treballen al llarg
de tota 'etapa. Han d’estar presents des del principi d’aquesta per-
queé en una inicial aproximacio a I’entorn és oportuna una prévia
i senzilla ordenaci6 que permeta a ’alumne orientar-se en ’'aparent
caos de formes i impactes visuals que rep de 'entorn immediat en
la seua vida diaria; han d’estar presents també al final de I’etapa,
perque el desenvolupament educatiu en aquesta area significara un
enriquiment de ’alumne per contemplar des de nous i plurals an-
gles aquest mateix entorn.

El segon eix agrupa diversos blocs (blocs 3, 4, 5, 6 i 7) relatius
al llenguatge plastic com a tal. Tracta de proporcionar la informa-
cié i les experiéncies basiques respecte dels elements formals de la
plastica, aixi com de la seua articulacid i sintaxi. Es, sens dubte, ’eix
curricular més experimentat fins ara en I'escola. Pero, per aix6 ma-
teix, cal introduir majors canvis d’orientacio i de continguts. Aixi
doncs, s’espera un enfocament practic i eficag dels blocs de contin-
guts que es presenten.

El tercer eix (bloc 8) pretén sistematitzar, analitzar i experimen-
tar aquells procediments i técniques que tenen valor primordial, sia
per la seua facilitat i freqiiéncia d’us, sia per la seua difusio i impac-
te en la cultura actual. Per aquest motiu és tan important coneixer
les técniques de paper i llapis com els fonaments de la fotografia
o del video.

Un ultim eix (bloc 9) de referéncia desenvolupa els continguts
necessaris per aconseguir una certa aproximacié dels alumnes als
valors estétics de la plastica i de la imatge tecnologica.

Els blocs sén agrupacions de continguts que presenten al pro-
fessor la informacid relativa a les coses que caldria treballar durant
Petapa. S’assenyalen en aquests els continguts que es consideren més
adequats per desenvolupar les capacitats indicades en els objectius
generals de ’area.

Aquests blocs no consfifueixen un temari. No son unitats com-
partimentades que tinguen sentit en si mateixes. La seua estructura
respon a allo que es pretén que el professorat tinga en compte a ’hora
d’elaborar els projectes curriculars de centre i les programacions.
Lequip docent d’un centre decidira com distribuir-los en els cicles,
seqiienciant-los; i cada professor seleccionara, posteriorment, els con-
tinguts que desenvolupara en la seua programacio. El professor uti-
litzara transversalment els blocs, escollint de cadascun d’aquests els
continguts que considere més adequats per a la unitat didactica que
en aquell moment vaja a treballar. Es important tenir en compte que,
per tant, ordre de presentacio dels blocs no suposa una seqiienciacio.

En els blocs es consideren diferents tipus de continguts: concep-
tuals, procedimentals i actitudinals.

superando estereotipos y convencionalismos, y elaborar juicios y cri-
terios personales que le permitan actuar con autonomia e iniciativa.

6. Relacionarse con otras personas y participar en actividades
de grupo adoptando actitudes de flexibilidad, solidaridad, interés
y tolerancia, superando inhibiciones y prejuicios y rechazando dis-
criminaciones debidas a caracteristicas personales o sociales.

7. Valorar la importanciadel lenguaje visual y plastico como me-
dio de expresién de vivencias, sentimientos e ideas, superar inhibi-
ciones y apreciar su contribucion al equilibrio y bienestar personal.

8. Apreciar las posibilidades expresivas que ofrece la investiga-
cion con diversas técnicas plasticas y visuales valorando el esfuerzo
de superacion que supone el proceso creativo.

9. Planificar, individual o cooperativamente, las fases del pro-
ceso de realizacidn de una obra, analizar sus componentes para ade-
cuarlos a los objetivos que se pretenden conseguir y revisar al fina-
lizar, cada una de las fases.

III. Contenidos

Introduccion

Los contenidos quedan articulados en cuatro ejes fundamentales:

a) Analisis de los aspectos visuales y plasticos del entorno.

b) Fundamentos del lenguaje plastico.

¢) Procedimientos y técnicas utilizadas en los lenguajes visuales.

d) Apreciacion del hecho artistico en las artes visuales.

El primer eje (que corresponde a los bloques de contenidos 1
y 2) persigue la comprension-de los aspectos visuales y plasticos del
mundo formal que rodea al alumno. Esta comprension supone la
capacidad no sélo de ordenar y clasificar, sino también la de valo-
rar los aspectos semanticos elementales de las formas y las imagenes,

Los contenidos referidos a este eje fundamental se trabajan a lo
largo de toda la etapa. Han de estar presentes desde el comienzo
de ella porque en una inicial aproximacion al entorno es oportuna
una previa y sencilla ordenacién que permita al alumno orientarse
en el aparente caos de formas e impactos visuales que recibe del en-
torno inmediato en su vida diaria; han de estar presentes también
al final de la etapa, porque el desarrollo educativo en esta area sig-
nificard un enriquecimiento del alumno para contemplar desde nue-
vos y plurales angulos ese mismo entorno.

El segundo eje agrupa varios bloques (bloques 3, 4, 5, 6 y 7) re-
I-tivos al lenguaje plastico como tal. Trata de proporcionar la in-
formacion y las experiencias basicas respecto de los elementos for-
males de la plastica, asi como de su articulacion y sintaxis. Es, sin
duda, el eje curricular mas experimentado hasta ahora en la escue-
la. Pero, por ello mismo, en él hay que introducir mayores cambios
de orientacion y de contenidos. Asi pues, se espera un enfoque prac-
tico y eficaz de los bloques de contenidos que se presentan.

El tercer eje (bloque 8) pretende sistematizar, analizar y experi-
mentar aquellos procedimientos y técnicas que tienen valor primor-
dial, bien por su facilidad y frecuencia de uso, bien por su difusién
e impacto en la cultura actual. Por este motivo es tan importante
conocer las técnicas de papel y lapiz como los fundamentos de la
fotografia o del video.

Un ultimo eje (bloque 9) de referencia desarrolla los contenidos.
necesarios para lograr una cierta aproximacion de los alumnos a los
valores estéticos de la plastica y de la imagen tecnoldgica.

Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al
profesor la informacion relativa a lo que se deberia trabajar duran-
te la etapa. Se sefialan en ellos los contenidos que se consideran mas
adecuados para desarrollar las capacidades indicadas en los objeti-
vos generales del area.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades com-
partimentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura res-
ponde a lo que se-pretende que el profesorado tenga en cuenta a
la hora de elaborar los proyectos curriculares de centro y las progra-
maciones. El equipo docente de un centro decidira cémo distribuir-
los en los ciclos, secuenciandolos; y cada profesor seleccionara, pos-
teriormente, los contenidos que va a desarrollar en su programacion.
El profesor utilizara transversalmente los bloques, eligiendo de ca-
da uno de ellos los contenidos que considere mas adecuados para
la unidad didactica que en ese momento vaya a trabajar. Es impor-
tante tener en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacion de
los bloques no supone una secuenciacion.

En los bloques se consideran distintos tipos de contenidos: con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales.
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Per altra banda, el nivell corresponent als diferents continguts
ha d’ésser més aviat elementa!l. La situacié probable en que es trobe
Palumne en arribar a I'etapa de Secundaria Obligatoria és la d’algu
que ha tingut un acostament vivencial, ludic i de primera iniciacid
al fenomen plastic; perd sense haver arribat ha configurar una es-
tructura dels llenguatges i de les técniques plastiques, ni tampoc una
conceptualitzacio teorica de les seues percepcions i expressions. Els
termes recollits en els blocs de contingut, com ara color o propor-
cid, han d’analitzar-se en un grau apropiat a les possibilitats de ’alum-
ne en aquesta etapa. Especialment per als continguts referits en els

blocs: «Formes i imatges», «Lectura d’imatges», «Elements de la -

configuracio bidilnensional», «Elements de la configuracié espacial»,
«El color» i «Procediments i técniques» han de proposar-se com a
nivells desitjables, graus elementals d’adquisicié de capacitats.

Bloc 1. Formes i imatges.

Els continguts d’aquest bloc es refereixen a la relacié inicial de
Palumne amb el medi visual i son els segiients:

1. Laimatge representativa i simbolica. Simbols i signes dels llen-
guatges visuals.

2. Observacio de les formes de ’entorn i classificacié segons la
seua naturalesa: naturals (arbres, nivols, muntanyes, etc.) i possibi-
litats de la seua representacio.

3. Relacio dels diferents grups de les formes artificials amb el
llenguatge plastic i visual en els seus distints aspectes: els funcio-
nals amb el dissgny, els artistics amb les arts, etc.

4. Relacio de la forma i les seues representacions: imatge objec-
tiva o imatge subjectiva.

S. Curiositat i interés per conéixer les miiltiples imatges que po-
den tenir els objectes.

6. Reconeixement de 1a necessitat de desenvolupar uns valors es-
tétics i un gust personal davant les formes i imatges del seu entorn
i de la seua época.

7. Comparacio de les diverses imatges d’una mateixa forma (re-
copilar, classificar, arxivar). ’

Bloc 2. Lectura d’imatges.

Aquest bloc agrupa el conjunt de representacions de la forma
distintes del dibuix convencional. Proposa no solament ’aproxima-
cio als llenguatges especifics, sind també el coneixement de la seua
interaccio i dimensio social.

En aquest, es presenten gran varietat de llenguatges i els contin-
guts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Sintaxi dels llenguatges visuals especifics: comic, fotografia,
cinema, televisid, publicitat i d’altres tecrrologies.

2. Observacid de les caracteristiques comunes d’aquests llen-
guatges.

3. Deduccid dels trets particulars de cadascun d’aquests.

4. Analisi del comic, tenint en compte el seu llenguatge, contin-
gut ideologic i valors esteétics.

5. Elaboracié d’historiefes, emprant el llenguatge del comic.

6. Utilitzacio de la técnica fotografica per expressar idees, vivén-
cies i sentiments, i manipulacid de les fotografies per aconseguir Pex-
pressio desitjada.

Por otra parte, el nivel correspondiente a los distintos conteni-
dos ha de ser mas bien elemental. La situacidon probable en la que
se encuentre el alumno al llegar a la etapa de Secundaria Obligato-
ria es la de alguien que ha tenido un acercamiento vivencial, lidico
y de primera iniciacion al fendmeno plastico; pero sin haber llega-
do a configurar una éstructura de los lenguajes y de las técnicas plas-
ticas, ni tampoco una conceptualizacion tedrica de sus percepcio-
nes y expresiones. Los términos recogidos en los bloques de conte-
nido, tales como color o proporcion, han de analizarse en un grado
apropiado a las posibilidades del alumno en esta etapa. Especial-
mente para los contenidos referidos efi los bloques: «Formas e Iméa-
genes», «Lectura de Imagenes», «Elementos de la Configuracion
Bidimensional», «Elementos de la Configuracion Espacial», «El Co-
lor» y «Procedimientos y técnicas», han de proponerse como nive-
les deseables, grados elementales de adquisicion de capacidades.

Bloque 1. Formas e imdgenes

Los contenidos de este bloque se refieren a la relacién inicial del
alumno con el medio visual y son los siguientes:

1. La imagen representativa y simbdlica. Simbolos y signos de
los lenguajes visuales.

2. Observacion de las formas del entorno y clasificacion segin
su naturaleza: naturales (arboles, nubes, montaiias, etc.) y posibili-
dades de su representacidn.

3. Relacion de los diferentes grupos de las formas artificiales con
el lenguaje plastico y visual en sus distintos aspectos: los funciona-
les con el disefio, los artisticos con las artes, etc.

4. Relacién de la forma y sus representaciones: imagen objetiva
o imagen subjetiva.

5. Curiosidad e interés por conocer las multiples imagenes que
pueden tener los objetos.

6. Reconocimiento de la necesidad de desarrollar unos valores
estéticos y un gusto personal ante las formas e imagenes de su en-
torno y de su época.

7. Comparacion de las diversas imdgenes de una misma forma
(recopilar, clasificar, archivar).

Bloque 2. Lectura de imagenes

Este bloque agrupa el conjunto de representaciones de la forma
distintas del dibujo convencional. Propone no sdlo la aproximaciéon
a los lenguajes especificos, sino también el conocimiento de su inte-
raccion y dimension social.

En él, se presentan gran variedad de lenguajes y los contenidos
que corresponden- a este bloque son los siguientes:

1. Sintaxis de los lenguajes visuales especificos: comic, fotogra-
fia, cine, television, publicidad y otras tecnologias.

2. 2. Observacion de las caracteristicas comunes de estos len-
guajes.

3. Deduccidén de los rasgos particulares de cada uno de ellos.

4. Analisis del comic, teniendo en cuenta su lenguaje, conteni-
do ideoldgico y valores estéticos.

5. Elaboracion de historietas, empleando el lenguaje del comic.

6. Utilizacidn de la técnica fotografica para expresar ideas, vi-
vencias y sentimientos, y manipulacion de las fotografias para con-
seguir la expresion deseada.
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CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACIO I CIENCIA

773 DECRET 47/1992, de 30 de marg, del Govern
(Continuacié)  valencia, pel qual estableix el curriculum de
UEducacio Secundaria obligatoria a la Comu-

nitat Valenciana. [92/1277]

7. Relacio entre els llenguatges del comic, de la fotografia i del
cinema.

8. Analisi de la televisio des del punt de vista comunicatiu, so-
ciologic i estétic.

9. Comparacio de diversos anuncis d’un mateix tipus de producte.

10. Utilitzacio de les noves tecnologies com a instrument d’ex-
pressio (fotocopiadora, video, ordinador...).

11. Reconeixement i valoracid critica del paper que exerceixen els
mitjans de comunicacié de masses en el grau d’acceptacio i rebuig
de les noves manifestacions artistiques i culturals.

12. Actitud critica davant aspectes positius i negatius de la pu-
blicitat i rebuig d’elements que suposen discriminacid sexual, social
o racial.

13. Transferéncia al llenguatge plastic de missatges emesos en al-
tres llenguatges (oral, escrit, musical, gestual...).

14. Actitud oberta davant el desenvolupament tecnologic i les in-
novacions técniques i valoracié critica de les seues repercusions so-
bre el mén de lart.

Bloc 3. Elements de la configuracié bidimensional. ]
Aquest bloc esta constituit pels elements basics de la configura-
ci6 bidimensional: punt, linia i pla; als quals cal afegir altres aspec-
tes visuals relatius a les superficies, com son la taca i les textures.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. El punt com a centre d’atencid visual.

2. La linia com a element expressiu i com a instrument descrip-
tiu, estructural i geometric.

3. Utititzaci6 de la linia en la seua dimensié descriptiva.

4. Us dels tracos geometrics per a la construccio de figures.

S. Gust per la precisio, exactitud, ordre i netedat en ’elaboracié
de representacions grafiques.
6. Maneig correcte i conservacio dels instruments de treball.

7. El modul. Moduls derivats.
8. Organitzacid geométrica del pla, a partir d’estructures modu-
lars basiques. -

DISPOSICIONES GENERALES

CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACION Y CIENCIA

173 DECRETO 47/1992, de 30 de\marzo, del Go-
(Continuacion)  vern Valencia, por el que establece el curriculo

e de la Educacion Secundaria Obligatoria en la

Comunidad Valenciana. [92/1277)

7. Relacidn entre los lenguajes del comic, de la fotografia y del
cine.

8. Analisis de la television desde el punto de vista comunicati-
vo, socioldgico y estético.

9. Comparacion de distintos anuncios de un mismo tipo de pro-
ducto.

- 10. Utilizacion de las nuevas tecnologias como instrumento de
expresion (fotocopiadora, video, ordenador...)

11. Reconocimiento y valoracion critica del papel que desempe-
fian los medios de comunicacion de masas en el grado de acepta-
cion y rechazo de las nuevas manifestaciones artisticas y culturales.

12. Actitud critica ante aspectos positivos y negativos de la pu-
blicidad y rechazo de elementos que suponen discriminacion sexual,
social o racial. .

13. Transferencia al lenguaje plastico de mensajes emitidos en
otros lenguajes (oral, escrito, musical, gestual...).

14. Actitud abierta ante el desarrollo tecnoldgico y las innova-

" ciones técnicas y valoracion critica de sus repercusiones sobre el mun-

do del arte.

Blogue 3. Elementos de la configuracion bidimensional

Este bloque esta constituido por los elementos basicos de la con-
figuracion bidimensional: punto, linea y plano; a los que hay que
anadir otros aspectos visuales relativos a las superficies, tales como
la mancha y las texturas.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. El punto como centro de atencion visual.

2. La linea como elemento expresivo y como instrumento des-
criptivo, estructural y geométrico.

3. Utilizacion de la linea en su dimensién descriptiva.

4. Empleo de los trazados geométricos para la construccion de
figuras.

S. Gusto por la precision, exactitud, orden y limpieza en la ela-
boracion de representaciones graficas.

6. Manejo correcto y conservacion de los instrumentos de tra-
bajo.

7. El moédulo. Médulos derivados.

8. Organizacion geométrica del plano, a partir de estructuras mo-
dulares basicas.
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9. El pla com a superficie limifada i element expressiu. Interre-
lacio de figures planes.

10. La taca: la seua relacié amb la. superficie i les seues qualitats
expressives.

11. Observacidé de taques naturals, casuals i elaborades.

12. Elaboracié de taques amb técniques diverses.

13.-Utilitzacié de la taca- com a element configurador

14. -Iklusions opthues figura-fons, contrast i efectes visuals.

15." Textures: visual i tactil. Qualitats expressives.

16. Observacio, recollida i classificacio de textures.

17. Utilitzacio de textures amb una finalitat marcadament expres-
siva. -

18. Aplicacio de les textures a ’obtencio de qualitats plastiques.

19. Observacié dels elements de la configuracidé en ’entorn vi-
sual i plastic.

20. Utilitzaci6 expressiva dels elements de la configuracié bidi-
mensional.

21. Actitud de curiositat i sensibilitzacié davant certs aspectes
formals del mén circumdant.

22. Disposicid per descobrir dimensions estétiques i qualitats ex-
pressives de I’entorn habitual.

23. Disposicio per explorar les propies possibilitats artistiques
i gust per dur-les a terme.

24. Recerca de solucions originals a ’hora d’enfrontar-se a re-
presentacions grafiques.

2S. Valoracid de la memoria visual.

. Bloc 4. Elements de la configuracio espacial.

Aquest bloc recull els aspectes tridimensionals del llenguatge plas-
tic. Els seus continguts es dirigeixen a dos camps de ’experiéncia
i del coneixement ben diferents, com sén la llum i la representacio
de les tres dimensions. La percepcio i 'expressio espacial, per una
banda, i les técniques del clar-obscur, per I'altra; son les qiiestions
fonamentals del bloc.

Els continguts que s’agrupen en aquest bloc son els segiients:

1. La llum com a definidora del volum.

2. Exploracid de les possibilitats de la il'luminacié manipulant
un focus unic, natural o artificial.

3. Formes modulars tridimensionals basiques. Interrelacions i es-
tructures derivades.

4. Representacid bidimensional del volum: clar-obscur i sistemes
de representacio.

S. Representacio de formes del natural utilitzant Pencaixat i el
clar-obscur.

6. Representacio de sélids en diédrica (vistes).

7. Representacio de solids en perspectiva cavallera, isomeétrica i
conica.

8. Valoracio de la precisio, rigor i netedat en la realitzacio de re-
presemacnons que aixi ho requeresquen i conservacid dels instruments
de precisio.

9. Predisposicio a con51derar P'apreciacio del volum com una cosa
canviant, depenent de la llum, situacid, punt de vista, etc.

10. Pas de la bidimensionalitat del pla a la tercera dimensio ac-

tuant sobre el suport (incisions, pressions, talls...).
_ 11. El volum realitzat tridimensionalment.

12. Construccio @ volums geométrics elementals mitjangant els
seus desenvolupaments.

13. Modelatge.

14. Altres procediments escultorics.

15. El moviment, com a sensacidé generada per la relacio d’ele-
ments.

16. Valoracid de la capacitat espacial.

Bloc 5. El color.

Aquest bloc recull els aspectes fonamentals de la percepcié del
color sense a penes consideracions sobre el seu origen fisic. No es
tracta, per tant, d’estudiar el color com una sensacio produida en
la nostra vista per una determinada longitud d’ona, ni estendre’s en
aplicacions sobre barreges additives. Es preferible valorar la dimen-
sio del color en la vida, en I’entorn i, sens dubte, en I’art, que saber
molta teoria sobre aquest.

9. El plano como superficie limitada y elemento expresivo. In-
terrelacion de figuras planas.
- 10. La mancha: su relacion con la superficie y sus cualidades ex-
presivas.
11. Observacion de manchas naturales, casuales y elaboradas.
12. Elaboracién de manchas con técnicas diversas.
13. Utilizacién de la mancha como elemento configurador.
14. Ilusiones Opticas: figura-fondo, contraste y efectos visuales.
15. Texturas: visual y tactil. Cualidades expresivas. E
16. Observacion, recogida y clasificacion de texturas.
17. Utilizacion de texturas con finalidad marcadamente expresiva.

« 18. Aplicacion de las texturas a la obtencion de calidades plas-
ticas.

19. Observacion de los elementos de la configuracién en el en-
torno visual y plastico.

20. Utilizacion expresiva de los elementos de la configuracion
bidimensional.

21. Actitud de curiosidad y sensibilizacion ante ciertos aspectos
formales del mundo circundante.

22. Disposici(’)n para descubrir dimensiones estéticas y cualida-
des expresivas del entorno habitual.

23. Disposicion para explorar las propias p051b111dades artisti-
cas y gusto por llevarlas a cabo.

24. Busqueda de soluciones originales a 1a hora de enfrentarse
a representaciones graficas.

25. Valoracion de la memoria visual.

Bloque 4. Elementos de la configuracion espacial

Este bloque recoge los aspectos tridimensionales del lenguaje plas-
tico. Sus contenidos se dirigen a dos campos de la experiencia y del
conocimiento bien distintos, como son la luz y la representacion de
las tres dimensiones. La percepcion y la expresion espacial, por un
lado, y las técnicas del claroscuro, por otro, son las cuestiones fun-
damentales del bloque.

Los contenidos que se agrupan en este bloque son los siguientes:

1. La luz como definidora del volumen.

2. Exploracion de las posibilidades de la iluminaciéon manipu-
lando un foco unico, natural o artificial.

3. Formas modulares tridimensionales basicas. Interrelaciones
y estructuras derivadas.

4. Representacion bidimensional del volumen: claroscuro y sis-
temas de representacion.

5. Representacion de formas del natural utilizando el encajado
y el claroscuro.

6. Representacion de solidos en diédrica (vistas).

7. Representacion de sélidos en perspectiva caballera, isométri-
ca y cOnica.

8. Valoracion de la precision, rigor y limpieza en la realizacion
de representaciones que asi lo requieran y conservacion de los ins-
trumentos de precision.

9. Predisposicion a considerar la apreciacion del volumen co-
mo algo cambiante, dependiente de la luz, situacion, punto de vis-
ta, etc.

10. Paso de la bidimensionalidad del plano a la tercera dimen-
sidon actuando sobre el soporte (incisiones, presiones, cortes...).

11. El volumen realizado tridimensionalmente.

12. Construccion de volumenes geométricos elementales median-
te sus desarrollos.

13. Modelado.

14. Otros precedimientos escultdricos.

15. El movimiento, como sensacion generada por la relacion de
elementos.

16. Valoracion de la capacidad espacial.

Bloque 5. El color

Este bloque recoge los aspectos fundamentales de la percepcion
del color sin apenas consideraciones sobre su origen fisico. No se
trata, por lo tanto, de estudiar el color como una sensacion produ-
cida en nuestra vista por una determinada longitud de onda, ni de
extenderse en aplicaciones sobre mezclas aditivas. Es preferible va-
lorar la dimensidn del color en la vida, en el entorno y, por supues-
to, en el arte, que saber mucha teoria acerca de él
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Els continguts que s’agrupen en aqilest bloc son els segiients:

L. Observacié del color en la natura.

2. Observacio del color-en ’obra d’agt,.en el disseny, en la publi-
citat, en la senyalitzacid, etc. -

3. Fonaments de teoria del color considerat com a pigment.

4. Relacions de color: gammes, harmonies i contrasts.

S. Experimentacié del comportament del color en relacié amb
altres colors.

6. Expefimentacio, fonamentalment amb témpera o guaix, de
Pobtencié de colors, agrupacions, contrasts i harmonies.

7. Valoracid del color com a element fonamental de la vida quo-
tidiana. ;

8. Receptivitat i sensibilitzacio davant el color en la natura.

9. Actitud conscient davant el color en I'obra d’art i en ’entorn.

10. Superacié d’estereotips referits a 1’us del color.
11. Disposicio a utilitzar el color en els treballs i activitats d’al-
tres arees.

Bloc 6. La proporcio.

El conjunt dels continguts d’aquest bloc es refereixen a una cer-
ta sintaxi de la imatge. En la relacié d’espais i volums esta, en gran
manera, la major o menor qualitat plastica d’una obra i en aquest
sentit aquest bloc es vincula estretament amb el dApreciacio del
fet artistic» i, en menor mesura, amb els de «Formes i imatges», «Fo-
naments de la configuracid bidimensional» i «Composicio i ritmes
visuals».

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Comprovacié —mitjanc¢ant 'observacio— que ’home és el mo-
dul o unitat de mesurg per a totes les coses relacionades amb ell.

2. Relacid entre les parts d’una mateixa forma.

3. Dimensid: relacié de les figures entre si.

4. Relacié d’experiéncies sobre 1a relativitat de la dimensio de les
formes. )

S. Relacié de la forma respecte del camp visual.

6. Escales.

7. Utilitzacié d’escales grafiques.

8. Valoracié de la proporcié o desproporcié com un dels com-

ponents basics de I'expressio. )

9. Valoracio de ’emplagament d’obres d’art, d’acord amb les ca-
racteristiques de I’entorn en el qual estan ubicades.

Bloc 7. Composicio i ritme visuals

Aquests continguts constitueixen una organitzacié dels blocs «Fo-
naments de la configuracié bidimensional» i «El color» amb finali-
tats expressives. Aquest bloc, eminentment conceptual, esta molt 1li-
gat al de «La proporcié» ja que en els seus continguts descansa la
qualitat de 'expressio plastica. Es troba també molt relacionat amb
els blocs «Formes i imatges» i «Apreciacié del fet artistic».

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:
1. Observacio i analisi de la composicio d’obres plastiques de di-
verses époques: pintures, dibuixos, gravats, fotografies, cartells, por-
tades, etc.
2. Organitzacio de les formes en el camp visual: distribucié de
les masses en la composicio.
3. Tipus de composicid més habituals.
4. Composicio, utilitzant les masses de forma equilibrada.
S. Utilitzacid dels esquemes més habituals de composicio en la
representacié plastica.. -
6. Elements modificadors en la composicio: el color, la llum, etc.
7. Modificacio, amb finalitats estétiques i expressives, de com-
posicions realitzades anteriorment, i analisi de les possibilitats plas-
tiques que ofereixen les modificacions efectuades.
8. Interés per conéixer la composicié utilitzada en obres propies
de lart i del disseny.
9. El ritme com a freqiiéncia ordenada de moviment.
10. Observacidi analisi del ritme tant en la natura com en altres
obres (taulells, sanefes, ceramica, etc.).
11. Observacid i analisi del ritme en la imatge estatica, seqiien-
cial i cineética.
- 12. Elaboracio de seqiiéncies ritmiques.
13. Actitud de curiositat per conéixer la manifestacio del ritme
en la natura.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Observacidn del color en la naturaleza.

2. Observacion del color en la obra de arte, en el diseifio, en la
publicidad, en la sefializacidn, etc.

3. Fundamentos de teoria del color considerado como pigmento.

4. Relaciones de color: gamas, armonias y contrastes.

5. Experimentacion del comportamiento del color en relacién
con otros colores.

6. Experimentacion, fundamentalmente con témpera o gouache,
de la obtencién de colores, agrupaciones, contrastes y armonias.

7. Valoracidn del color como elemento fundamental de la vida
cotidiana.

8. Receptividad y sensibilizacion ante el color en la naturaleza.

9. Actitud consciente ante el color en la obra de arte y en el en-
torno.

10. Superacion de estereotipos referidos al empleo del color.

11. Disposicidn a utilizar el color en los trabajos y actividades
de otras areas.

Bloque 6. La proporciéon

El conjunto de los contenidos de este bloque se refiere a una cierta
sintaxis de la imagen. En la relacion de espacios y volimenes estri-
ba, en buena medida, la mayor o menor calidad plastica de una obra
y en este sentido este bloque se vincula estrechamente con el de
«Apreciacion del hecho artistico» y, en menor medida, con los de
«Formas e imagenes», «Fundamentos de la configuracion bidimen-
sional» y «Composicidn y ritmos visuales».

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

- 1. Comprobaciéon —mediante la observacion— de que el hom-

bre es el modulo o unidad de medida para todas las cosas relacio-
nadas con éL

2. Relacidn entre las partes de una misma forma.

3. Tamaiio: relacion de las figuras entre si.

4. Realizacidon de experiencias sobre la relatividad del tamaiio
de las formas.

5. Relacion de la forma con respecto al campo visual.

6. Escalas.
- 7. Utilizacidon de escalas graficas.

8. Valoracion de la proporcion o desproporcién como uno de
los componentes basicos de la expresion.

9. Valoracion del emplazamiento de obras de arte, en funcion
de las caracteristicas del entorno en el que estan ubicadas.

Bloque 7. Composicion y ritmo visuales

Estos contenidos constituyen una organizacion de los bloques
«Fundamentos de la configuracion bidimensional» y «El color» con
fines expresivos. Este bloque, eminentemente conceptual, estd muy
ligado al de «La proporcion» en cuanto que en sus contenidos estri-
ba la calidad de la expresion plastica. Se encuentra también muy
relacionado con los bloques «Formas e imagenes» y «Apreciacion
del hecho artistico». .

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Observacion y analisis de la composicion de obras plasticas
de distintas épocas: pinturas, dibujos, grabados, fotografias, carte-
les, portadas, etc.

2. Organizacion de las formas en el campo visual: distribucion
de las masas en la composicion.

3. Tipos de composicion mas habituales.

4. Composicion, utilizando las masas de forma equilibrada.

5. Utilizacién de los esquemas mas habituales de composicion
en la representacion plastica.

6. Elementos modificadores en la composicidon: el color, la luz,
etc.

7. Modificacion, con fines estéticos y expresivos, de composi-
ciones realizadas anteriormente, y analisis de las posibilidades plas-
ticas que ofrecen las modificaciones efectuadas.

8. Interés por conocer la composicion utilizada en obras pro-
pias del arte y del disefio.

9. El ritmo como frecuencia ordenada de movimiento.

10. Observacion y analisis del ritmo tanto en la naturaleza co-
mo en otras obras (azulejos, cenefas, ceramica, etc.).

11. Observacién y analisis del ritmo en la imagen estatica, se-
cuencial y cinética.

12. Elaboracion de secuencias ritmicas.

13. Actitud de curiosidad por conocer la manifestacion del rit-
mo en la naturaleza.
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Bloc 8. Procediments i técniques utilitzades en els llenguatges
visuals. -

Els continguts d’aquest bloc €3 refereixen als procediments i a
les téecniques d’expressid plastica. Aquests continguts es relacionen
amb la major part dels blocs per ésser necessaris per al seu desenvo-
lupament.

La complexitat de quasi tots els procediments fa, no solament
que siga impensable assolir un nivell mitja d’aprofundiment, sind,
fins'i tot, que se’n puguen experimentar molts. No obstant aixo, si
que és p0551ble irecomanable que se seleccionen amb molta atencid
les técniques i els procediments adequats.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Procediments grafics.

2. Procediments pictorics.

3. Procediments tridimensionals.

4. Procediments tecnologics.

S. Utilitzacid de les técniques més adequades per a la seua edat,
amb finalitat expressiva o descriptiva: dibuix (ceres dures, retoladors,
etc.), gravat (linoleografia, serigrafia, etc.), fotografia (pictografia).

6. Realitzacié d’experiéncies amb guaix, ceres toves i acrilics.

7. Realitzacid d’experiéncies tridimensionals amb material
mal-leable, poliestiré, guix, etc.

8. Estudis i practiques comparatives entre diverses técniques i
procediments distints, valorant les seues diferents qualitats expres-
sives.

9. Eleccid, en tant que siga possible, del procediment més ade-
quat per a cada obra.

10. Cura i conservacié del material

v e

11. Valoracidode l'ordre i netedat de I’aula, taller o laboratori.

Bloc 9. Apreciacio del fet artistic en les arts visuals.

Aquest bloc pretén un apropament a les qualitats artistiques de
P’expressio visual i a través dels seus components. En cap moment
se’l podra considerar aillat perqué el seu desenvolupament exigeix
la permanent interaccio amb la resta dels blocs, sense excepcio i sense
prioritats.

Com s’ha dit, no s’intenta que 'alumne «entenga» I’art, sind quel-
com més modest com és l«apreciacié», que és una interessant for-
ma d’aproximacid. A¢o suposa un nivell elemental d’aprofundiment.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segients:

1. Factors concurrents en els diferents camps de l’expressm vi-
sual: personals, historics generals, anecdotics, socials, economics,
plastics...

2. Elements plasucs essencials: color, composicio, linia, clar-
obscur, ritme...

3. Gestacid de I'obra: esbos, maqueta, guid...

4. Procés de realitzacio.

5. Missatges i funcions de les arts visuals.

6. Observaci6 i analisi dels factors que convergeixen en un pro-
ducte artistic donat.

7. Diferenciaci6 dels diferents estils i tendéncies de les arts visuals.

8. Acceptacié d’estils tant contemporanis com d’altres temps i
d’altres cultures allunyades del gust propi.

9. Desmitificacio dels aspectes anecdotics aliens a la plastica, que,
generalment, han donat un particular i desmesurat interés a certes
obres.

10. Reconeixement de la importancia de desenvolupar uns va-
lors estétics i un gust personal davant el fet artistic.

11. Interes i gust-per coneixer i contemplar aquelles obres d’art
que siguen facilment accessibles.

12. Valoracio, respecte i aprofitament del patrimoni cultural i ar-
tistic de la Comunitat Valenciana i de I’Estat espanyol.

13. Determinacio dels valors plastics que destaquen en una obra
donada, i enjudiciament d’aquests segons els continguts ja estudiats.

14. Realitzacié d’esquemes i de sintesis d’algunes obres per su-
bratllar aixi els valors plastics que es volen ponderar.

15. Valoracio dels aspectes plastics de 'obra d’art com a deter-
minants de la seua qualitat.

Especificacions per al quart curs.

El quart curs, en qué aquesta area és optativa, incloura ensenya-
ments d’aprofundiment dels continguts segiients:

Bloque 8. Procedimientos y técnicas utilizados en los lenguajes
visuales

Los contenidos de este bloque se refieren a los procedimientos
_y a las técnicas de expresion plastica. Estos contenidos se relacio-
nan con la mayor parte de los bloques por ser necesarios para su
desarrollo. -

La complejidad de casi todos los procedimientos hace, no sélo
que sea impensable alcanzar un nivel medio de profundizacion, si-
no, incluso, que se puedan experimentar muchos de ellos. Sin em-
bargo, si que es posible y recomendable que se seleccionen cuidado-
samente las técnicas y los procedimientos adecuados.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Procedimientos graficos.

2. Procedimientos pictoricos.

3. Procedimientos tridimensionales.

4. Procedimientos tecnoldgicos.

S. Utilizacion de las técnicas mas adecuadas para su edad, con
fines expresivos o descriptivos: dibujo (ceras duras, rotuladores, etc.),
grabado (linoleografia, serigrafia, etc.), fotografia (pictografia).

6. Realizacion de experiencias con gouaches, ceras blandas y acri-
licos.

7. Realizacion de experiencias tridimensionales con material mol-
deable, poliestireno, yeso, etc.

8. Estudios y practicas comparativas entre diversas técnicas y pro-
cedimientos distintos, valorando sus diferentes cualidades expresivas.

9. Eleccion, en lo posible, del procedimiento mas adecuado pa-
ra cada obra.
*10. Cuidado y conservacion del material.

11. Valoracion del orden y limpieza del aula, taller o laboratorio.

Blogue 9. Apreciacion del hecho artistico en las artes visuales

Este bloque pretende un acercamiento a las cualidades artisticas
de la expresion visual y a través de sus componentes. En ningin mo-
mento podra considerarse al bloque aislado porque su desarrollo
exige la permanente interaccion con el resto de los bloques, sin ex-
cepcion y sin prioridades.

Como se ha dicho, no se intenta que el alumno «entienda» el
arte, sino algo mas modesto como es la «apreciacion», que es una
interesante forma de aproximacion. Esto supone un nivel elemental
de profundizacion.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Factores concurrentes en los distintos campos de la expre-
sion visual: personales, histdricos generales, anecdoticos, sociales,
econdmicos, . plasticos...

2. Elementos plasticos esenciales: color, composicion, linea, cla-
roscuro, ritmo...

3. Gestacion de la obra: boceto, maqueta, guion...

4. Procesos de realizacion.

S. Mensajes y funciones de las artes visuales.

6. Observacion y analisis de los factores que convergen en un
producto artistico dado.

7. Diferenciacién de los distintos estilos y tendencias de las ar-
tes visuales.

8. Aceptacion de estilos tanto contemporaneos como de otros
tiempos y otras culturas alejadas del gusto propio.

9. Desmitificacion de los aspectos anecddticos ajenos a la plas-
tica, que, generalmente, han dado un particular y desmedido inte-
rés a ciertas obras.

10. Reconocimiento de la importancia de desarrollar unos valo-
res estéticos y un gusto personal ante el hecho artistico.

11. Interés y gusto por conocer y contemplar aquellas obras de
arte que sean facilmente accesibles.

12. Valoracion, respeto y disfrute del patrimonio cultural y ar--

tistico de la Comunidad Valenciana, asi como del Estado Espaiiol.

13. Determinacion de los valores plasticos que destacan en una
obra dada, asi como enjuiciamiento de ellos a la luz de los conteni-
dos ya estudiados.

14. Realizacion de esquemas y de sintesis de algunas obras para
subrayar asi los valores plasticos que se quieren ponderar.

15. Valoracion de los aspectos plasticos de la obra de arte como
determinantes de su calidad.

Especificaciones para el cuarto curso

El cuarto curso, en el que esta area es optativa, incluird ense-
fianzas de profundizacion de los siguientes contenidos:
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1. Sintaxi dels llenguatges visuals i plastics:

Es tracta de proposar continguts més complexos, que aprofun-
desquen el coneixement de la sintaxi’dels diferents llenguatges i la
seua integraci6 amb finalitat expressiva i descriptiva. A¢o suposa arri-
bar arealitzar composicions equilibrades i representar formes a tra-
vés de I'aplicacio dels sistemes projectius, comprenent l'estructura
peculiar de cadascun d’aquests, de manera que siguen llegibles les
imatges-representades i establint les relacions de proporci6 entre for-
mes i camp visual. Altres continguts importants tindran a veure amb
'analisi dels elements més complexos de la sintaxi de llenguatges vi-
suals especifics (fotografia, cinema, video, televisio, etc.).

2. Analisi i apreciacio de I’entorn visual i plastic.

Es tracta no solament de valorar els aspectes formals i estetics
de les formes i imatges quotidianes, sin6 d’establir les relacions que
les uneixen amb Pambient. Per tant, es fa necessari d’aprofundir I'es-
tudi dels aspectes emotius i funcionals del medi, considerant I’en-
torn amb una visio critica i proposant alternatives a través de crite-
ris personals. També és important valorar el significat estétic i cul-
tural d’aquelles manifestacions del patrimoni cultural que
constitueixen P’expressié de ’home dins la nostra cultura.

3. Utilitzacio i analisi de técniques i procediments expressius.

Es tracta d’aprofundir una série de técniques i materials que re-
quereixen una major maduresa dels alumnes, establint en la planifi-
cacio del procés de realitzacio la seleccié del procediment expressiu
més adequat a les finalitats que es pretenen aconseguir. Es poden
proposar algunes técniques grafico-plastiques més complexes que
-en cursos anteriors, com per exemple el dibuix picat, la serigrafia,
el gravat, aquarel'ld, etc. I la utilitzacié de tot tipus de materials
volumeétrics, amb una marcada finalitat expressiva. També és impor-
tant manipular imatges, mitjangant la utilitzacié dels nous mitjans
tecnologics (ordinador, video, fotocopiadora) i del revelat en la téc-
nica fotografica.

IV. Criteris davaluacio.

1. Descriure graficament o plastica objectes i aspectes del seu am-
bient proxim, identificant els seus elements constitutius essencials
(configuracions estructurals, variacions cromatiques, orientacio es-
pacial i textures) i deixant de banda la informacié supérflua.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si 'alumne és capag
de captar els aspectes de la realitat menys evidents, aixi com les qua-
litats que determinen ¢l seu valor fisic, funcional o estétic i de des-
criure mitjangant recursos plastics (bidimensionals o tridimensio-
nals) les proporcions i les relacions de forma, color, textura, ritme,
presents en la realitat per interpretar-la objectivament o subjectiva.
Es tindra en compte l'interés que presenta el conjunt en els seus as-
pectes funcionals i expressius, la captacid de les textures, la forma,
el volum, els matisos cromatics i la situacio espacial.

2. Diferenciar els matisos del color en la natura i en els objectes
que ens envolten atenent les seues propietats de saturacio, valor i
to, reproduint diferents matisos mitjangant la utilitzacié de mescles
subtractives. )

Aquest criteri pretén conéixer si els alumnes i les alumnes com-
prenen I'is del cercle cromatic per realitzar gammes i harmonies,
i si reprodueixen diferents matisos de color observats en el seu en-
torn, a partir de la realitzacié de mescles amb matéries pigmentaries.

3. Diferenciar la varietat de textures visuals i tactils que es po-
den produir mitjancant la manipulacié de materials i técniques di-
verses, seleccionant la textura més adequada en la representacio to-
tal o parcial d’'una forma.

Mitjancant aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes com-
prenen la importancia de la textura en la sensibilitzacié de superfi-
cies i s6n capagos d’experimentar amb diferents materials ta varie-
tat de significacions visuals, que es poden produir en superficies de
contorns iguals. També en aquest criteri és important tenir en compte
la varietat de textures artificials que ’'alumnat és capa¢ de produir
i detectar en un missatge proposat.

4. Relacionar adequadament tes dimensions d’objectes i espais
de ’ambient amb les del cos huma, tenint en compte les relacions
de proporcid i I'aplicacié d’escales en qualsevol representacio de la
realitat.

Aquest criteri tracta d’avaluar si els alumnes son capagos d’apli-
car, en representacions de la realitat, el concepte de proporcio, esta-

1. Sintaxis de los lenguajes visuales y plasticos:

Se trata de proponer contenidos mas complejos, que profundi-
cen en el conocimiento de la sintaxis de 1os distintos lenguajes y su
integracién con fines expresivos y descriptivos. Esto supone llegar
a‘realizar composiciones equilibradas y representar formas a través
de la aplicaciéon de los sistemas proyectivos, comprendiendo la es-
tructura peculiar de cada uno de ellos, de modo que sean legibles
las imagenes representadas y estableciendo las relaciongs de propor-
cion entre formas y campo visual. Otros contenidos importantes ten-
dran que ver con el analisis de los elementos mas complejos de la
sintaxis de lenguajes visuales especificos (fotografia, cine, video, te-
levision, etc.).

2. Analisis y apreciacion del entorno visual y plastico.

Se trata no solo de valorar los aspectos formales y estéticos de
las formas e imagenes cotidianas, sino de establecer las relaciones
que los unen con el ambiente. Por lo tanto, se hace necesario pro-
fundizar en el estudio de los aspectos emotivos y funcionales del
medio, considerando el entorno con una vision critica y proponien-
do alternativas a través de criterios personales. También es impor-
tante valorar el significado estético y cultural de aquellas manifes-
taciones del patrimonio cultural que constituyen la expresion del
hombre dentro de nuestra cultura.

3. Utilizacién y analisis de técnicas y procedimientos expresivos.

Se trata de profundizar en una serie de técnicas y materiales que
requieren una mayor madurez de los glumnos, estableciendo en la
planificacién del proceso de realizacidn, la selecciéon del procedimien-
to expresivo mas adecuado a las finalidades que se pretende conse-
guir. Se pueden proponer algunas técnicas grafico-plasticas mas com-
plejas que en cursos anteriores, como por ejemplo el estarcido, la
serigrafia, el grabado, la acuarela, etc. Y la utilizacién de todo tipo
de materiales volumétricos, con una marcada finalidad expresiva.
También es importante manipular imagenes, mediante la utilizacion
de los nuevos medios tecnoldgicos (ordenador, video, fotocopiado-
ra) y del revelado en la técnica fotografica.

IV. Criterios de evaluacion

1. Describir grafica o plasticamente objetos y aspectos de su am-
biente proximo, identificando sus elementos constitutivos esencia-
les (configuraciones estructurales, variaciones cromaticas, orienta-
cién espacial y texturas) y prescindiendo de la informacion supérflua.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno es capaz
de captar los aspectos de la realidad menos evidentes, asi como las
cualidades que determinan su valor fisico, funcional o estético y de
describir por medio de recursos plasticos (bidimensionales o tridi-

‘mensionales) las proporciones y las relaciones de forma, color, tex-

tura, ritmo, presentes en la realidad para interpretarla objetiva o sub-
jetivamente. Se tendrad en cuenta el interés que presenta el conjunto
en sus aspectos funcionales y expresivos, la captacion de las textu-
ras, la forma, el volumen, los matices cromaticos y la situacion es-
pacial.

2. Diferenciar los matices del color en la naturaleza y en los ob-
jetos que nos rodean atendiendo a sus propiedades de saturacion,
valor y tono, reproduciendo distintos matices mediante la utiliza-
cion de mezclas substractivas.

Este criterio pretende conocer si los alumnos y alumnas com-
prenden el uso del circulo cromdtico para realizar gamas y armo-
nias, y si reproducen distintos matices de color observados en su en-
torno, a partir de la realizacién de mezclas con materias pigmentarias.

3. Diferenciar la variedad de texturas visuales y tactiles que se
pueden producir mediante la manipulacion de materiales y técnicas
diversos, seleccionando la textura mas adecuada en la representa-
cién total o parcial de una forma.

Mediante este criterio se pretende comprobar si los alumnos com-
prenden la importancia de la textura en la sensibilizacién de super-
ficies y son capaces de experimentar con distintos materiales la va-
riedad de significaciones visuales, que se pueden producir en super-
ficies de contornos iguales. También en este criterio es importante
tener en cuenta la variedad de texturas artificiales que el alumnado
es capaz de producir y detectar en un mensaje propuesto.

4. Relacionar adecuadamente las dimensiones de objetos y es-
pacios del ambiente con las del cuerpo humano, teniendo en cuenta
las relaciones de proporcién y la aplicacion de escalas en cualquier
representacion de la realidad.

Este criterio trata de evaluar si los alumnos son capaces de apli-
car, en representaciones de la realidad, el concepto de proporcion,
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blint les relacions adequades entre. els objectes d’is quotidia amb
les de ’home i aplicar les escales d’mphacm i reduccid en les seues
composicions.

S. Interpretar alguns signes convencionals del codi visual, pre-
sents en 'entorn o de produccié propia relacionant-los amb els ob-
jectes i situacions als quals es refereixen i analitzant en aquest con-
text la seua estructura i qualitats materials.

Estracta de comprovar si els alumnes son capacos d’establir les
relacions.entre un objecte i el signe a través del qual pot ésser iden-
tificat, reconeixer les diferents situacions en qué es fa necessari uti-
litzar signes interpretables de manera inequivoca (perill, direccié pro-
hibida, etc.). També haura de reconéixer la seua estructura, les seues
qualitats materials (textura, color, etc.), si la relaci6 amb l'objecte
és iconica o simbolica (pictograma, marques, anagrames i logotips).

6. Reconéixer el tipus de suport, el material i instruments ade-
quats a diverses técniques grafiques o plastiques manejant-los amb
certa correccio en les seues produccions.

En aquest criteri s’intenta comprovar si els alumnes coneixen di-
ferents suports bidimensionals (quimics, grafics i plastics), utilitzen
diferents materies pigmentaries i grafiques, aixi com si reconeixen
les possibilitats expressives que ofereixen els materials de rebuig i
mal-leables. També és un aspecte important en ’avaluacio la correc-
ta seleccid i utilitzacid dels instruments.

7. Buscar diferents significats a un missatge visual present en 'am-
bient, inserint-lo en altre context i realitzant variacions de color, or-
dre, supressid, etc. en algun dels seus elements significatius.

Amb aquest criferi s’avalua el desenvolupament dels modes de
pensament divergent que propicien ’establiment de noves relacions
entre les dades de I’experiéncia per trobar solucions multiples, ori-
ginals i inédites.

8. Buscar diferents alternatives en 1 orgamtzacm de formes en
un determinat camp visual i obtenir composicions diverses, tenint
en compte els conceptes de dimensio, direccid, llum, proporcié i mo-
delatge en els seus elements constitutius i visualitzant el resultat mit-
jangant esquemes, esbossos i maquetes.

Amb aquest criteri s’intenta avaluar si ’alumne ha de ser capag
de resoldre problemes de composicio tant en I’espai com en el pla,
proposant variades alternatives de conjunt i aplicant correctament
els conceptes esmentats.

9. Dissenyar seqiiéncies ritmiques sobre una reticula quadran-
gular o triangular en el pla, a partir d'un modul base senzill, utilit-
zant conceptes d’ordre (repeticid, alternanga, canvi de direccio i si-
metria).

Amb aquest criteri es pretén comprovar que P'alumne coneix el
concepte de modul bidimensional i I'utilitza com a unitat de mesu-
ra, el combina amb si mateix i 'identifica en produccions naturals
o realitzades per I’home (ornamentacid, disseny,arquitectura, etc.).
S’avalua també si comprén que la seua disposicio crea imatges rit-
miques utilitzant diferents seqiiéncies d’'una mateixa figura, aixi com
la correccio en el tragat i la complexitat i major nombre tant de mo-
duls com de seqiiéncies, en la realitzacié de composicions modulars
planes.

10. Dissenyar moduls derivats d’una xarxa normalltzada isomeé-
trica, a partir d’'un modul espacial basic, incorporant el clar-obscur
per definir la direccié d’un focus de llum.

Aquest criteri pretén avaluar st ’'alumne coneix I’is de la pers-
pectiva axonométrica per representgr en P'espai diverses flgures iés
capag @’utilitzar aquest sistema de representacio incorporant la llum
com a element per definir volums.

11. Analitzar una imatge tenint en compte alguns elements ba-
sics constitutius de la sintaxi visual i establir les relacions entre imatge
i contingut.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si ’'alumne coneix i relacio-
na els elements que intervenen en la fase de lectura d’un missatge
visual, ’analisi formal (mesura, direccio, estructura, harmonia cro-
matica, simetria, moviment, equilibri i ritme) i analisi del contin-
gut d’aquest missatge. -

12. Seleccionar, entre els diversos llenguatges grafics, plastics i
visuals, el més adequat a les seues necessitats d’expressio, integrant
si és necessari dos o més llenguatges en les seues produccions.

Aquest criteri intenta comprovar que I'alumne coneix els trets
particulars dels llenguatges d’us més freqiient (comic, fotografia, ci-

estableciendo las relaciones adecuadas entre los objetos de uso coti-
diano con las del hombre y aplicar las escalas de ampliacion y re-
duccion en sus composiciones.

S. Interpretar algunos signos convencionales del codigo visual,
presentes en el entorao o de produccidn propia, relacionandolos con
los objetos y situaciones a los que se refieren y analizando en este
contexto su estructura y cualidades materiales.

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de establecer
las relaciones entre un objeto y el signo a través del cual puede ser
identificado, reconocer las distintas situaciones en las que se hace
necesario utilizar signos interpretables de forma inequivoca (peli-
gro, direccion prohibida, etc). También debera reconocer su estruc-
tura, sus cualidades materiales (textura, color, etc.), si la relacion con
el objeto es icénica o simbdlica (pictogramas, marcas, anagramas
y logotipos).

6. Reconocer el tipo de soporte, el material e instrumentos ade-
cuados a diversas técnicas graficas o plasticas manejandolos con cier-
ta correcciéon en sus producciones.

En este criterio se intenta comprobar si los alumnos conocen dis-
tintos soportes bidimensionales (quimicos, graficos y plasticos), uti-
lizan distintas materias pigmentarias y graficas, asi como si recono-
cen las posibilidades expresivas que ofrecen los materiales de dese-
cho y moldeables. También es un aspectoimportante en la evaluacion
la correcta seleccion y utilizacion de. los instrumentos.

7. Buscar distintos significados a un mensaje visual presente en
el ambiente, insertandolo en otro contexto y realizando variaciones
de color, orden, supresion, etc. en alguno de sus elementos signifi-
cativos.

Con este criterio se evalua el desarrollo de los modos de pensa-
miento divergente que propician el establecimiento de nuevas rela-
ciones entre los datos de la experiencia para encontrar soluciones
multiples, originales e inéditas.

8. Buscar distintas alternativas en la organizacion de formas en
un determinado campo visual y obtener composiciones diversas, te-
niendo en cuenta los conceptos de dimensidn, direccion, luz, pro-
porcion y modulado en sus elementos constitutivos y visualizando
el resultado mediante esquemas, bocetos y maquetas.

Con este criterio se intenta evaluar si el alumno es capaz de re-
solver problemas de composicion tanto en el espacio como en el pla-
no, proponiendo variadas alternativas de conjunto y aplicando’co-
rrectamente los conceptos citados.

9. Diseiiar secuencias ritmicas sobre una reticula cuadrangular
o triangular en el plano, a partir de un médulo base sencillo, utili-
zando conceptos de orden (repeticion, alternancia, cambio de di-
reccion y simetria).

Con este criterio se pretende comprobar que el alumno conoce
el concepto de médulo bidimensional y lo utiliza como unidad de
medida, lo combina consigo mismo y lo identifica en producciones
naturales o realizadas por el hombre (ornamentacidn, disefio, arqui-
tectura, etc.). Se evalia también si comprende que su disposicidn crea
imagenes ritmicas, utilizando distintas secuencias de una misma fi-
gura, asi como la correccion en el trazado y la complejidad y mayor
numero tanto de médulos como de secuencias, en la realizacion de
composiciones modulares planas.

10. Diseiiar médulos derivados de una red normalizada isomé-
trica, a partir de-un modulo espacial basico, incorporando el cla-
roscuro para definir la direccion de un foco de luz.

Este criterio pretende evaluar si el alumno conoce el uso de la
perspectiva axonomeétrica para representar en el espacio distintas fi-
guras y ser capaz de utilizar este sistema de representacion incorpo-
rando la luz como elemento para definir volimenes.

11. Analizar una imagen teniendo en cuenta algunos elementos
basicos constitutivos de la sintaxis visual y establecer las relaciones
entre imagen y contenido.

Con este criterio se requiere evaluar si el alumno conoce y rela-
ciona los elementos que intervienen en la fase de lectura de un men-
saje visual, el analisis formal (medida, direccidn, estructura, armo-
nia cromadtica, simetria, movimiento, equilibrio y ritmo) y el anali-
sis del contenido de ese mensaje.

12. Seleccionar entre los distintos lenguajes graficos, pldsticos
y visuales, el mas adecuado a sus necesidades de expresion, integran-
do si es necesario dos o mas lenguajes en sus producciones.

Este criterio intenta comprobar que el alumno conoce los ras-
gos particulares de los lenguajes de uso mas frecuente (comic, foto-

e d .



DOGY - Nim. 1.759

1992 04 06 3059

nema, televisio, publicitat), les seues caracteristiques comunes i la
seua dimensio social, i que ha adquisit la capacitat de seleccid per
expressar les seues idees o les dels altres.

13. Representar amb formes geomeétriques simples, (columnes,
plans verticals, horitzontals i oblics) la sensacio d’espai en un pla,
utilitzant com a recurs grafic la perspectiva conica.

Amb aquest criteri s’avalua si ’alumne és capag de representar

la realitat fal com la veu sobre un suport bidimensional mitjancant -

representacions que no requereixen operacions complicades en el seu
tragat. S'avaluara la correccio en el tragat geometric dels elements
utilitzats, la seua adequada relacio entre distancia i dimensio, la seua
disposicio en Pespai i la utilitzacié de superposicions o transparén-
cies per accentuar la sensacio d’espai.

14. Analitzar ambients (naturals i artificials), objectes i imatges
presents en la seua vida quotidiana, valorant les seues qualitats es-
tétiques i la seua adequacidé amb I’entorn.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si ’'alumne i 'alumna
son capagos de distingir en un objecte simple, ben dissenyat, els seus
valors funcionals junt amb els estétics (proporcio entre les seues parts,
color, textura, forma, etc.), i si son capagos d’apreciar la dimensio
estética que té la natura, i les obres d’art, pero no com un fi a imi-
tar, sind, més aviat, com una referéncia per a I’analisi dels elements
visuals i plastics.

Educacié Secundaria Obligatoria

Valencia: Llengua i Literatura
Cagtella: Llengua i Literatura

I. Introduccio

LEducacié Secundaria Obligatoria té com a finalitat el desen-
volupament integral i harmonic dels aspectes intel-lectuals, afectius
i socials de la persona. Un dels camps d’accié fonamentals d’aques-
ta etapa haura de ser una educacio relativa al llenguatge i a la co-
municacio, de manera que els alumnes arriben a tenir un saber re-
flexiu sobre les practiques comunicatives que calen per a la socialit-
zacio: Aquests objectius educatius fan referéncia especialment a les
arees de llengiies, encara que qualsevol altra area o disciplina, en
emprar el llenguatge com a mitja de comunicacio i d’adquisicié i
transmissio del coneixement, és responsable de la consecucié d’aquest
objectiu.

Lensenyament i ’aprenentatge en ’area de Llengua i Literatura
té com a finalitat la formacié de parlants competents en les dues
llengiies oficials i també I'adquisicio i el desenvolupament de la com-
peténcia per a Hegir i interpretar textos literaris en cadascuna d’aques-
tes llengiies. Formulat en aquests termes generals, 'objectiu assen-
yalat comporta la prolongacié en I’Educacié Secundaria Obligato-
ria de les metes fixades per a ’Educacio Primaria. Les diferéncies
entre una etapa i l'altra no rauen, per tant, en ’'objecte de 'aprenen-
tatge, sind fonamentalment en la seleccié de discursos que s’han
d’analitzar i produir segons la seua complexitat i d’acord amb I’ho-
ritzé d’expectatives dels alumnes, en I'orientacié que s’ha de donar
a la reflexio lingiiistica i literaria, en la seleccid de continguts con-
ceptuals i en el grau de sistematitzacié que els continguts han
d’abastar.

Leducacio lingiiistica i literaria estara guiada per la considera-
cio del llenguatge com una activitat que té com a funcions basiques
la comunicacio i la representacio de la realitat fisica i social. El llen-
guatge s’adquireix i es desenvolupa a partir de les aptituds humanes
per ala parla, mitjangant els intercanvis en contextos socials deter-
minats. Mitjan¢ant la interaccio, els xiquets aprenen a donar signi-
ficat als signes que intercanvien amb les persones adultes i a emprar-
los amb finalitats diverses, i apropien les unitats i regles de la llen-
gua del seu entorn i les normes que regulen la parla com a activitat
social. Aquest aprenentatge no és una activitat mimética, siné que
comporta la construccié de successius sistemes de regles lingiiisti-
ques i de normes sOcio-comunicatives i, també, I'avaluacio i reela-
boracié continua d’aquests sistemes d’acord amb les noves necessi-
tats i experiéncies. D’aquesta manera, el llenguatge té una arrel co-
municativa, i la seua funcié primaria és la comunicacio. El llenguatge,
a banda d’instrument de comunicacid, és un mitja de representacio
del mén. Aquestes dues funcions estan interrelacionades: la comu-
nicacio es produeix per la capacitat del llenguatge per a representar
i simbolitzar la realitat i, a més a més, en I'intercanvi comunicatiu

grafia, cine, television, publicidad), sus caracteristicas comunes y su
dimension social, y que ha adquirido la capacidad de seleccion pa-
ra expresar sus ideas o las de otros.

~13. Representar con formas geométricas simples, (columnas, pla-
nos verticales, horizontales y oblicuos) la sensacion de espacio en
un plano, utilizando como recurso grafico la perspectiva conica.

Con este criterio se evalua si el alumno es capaz de representar
la realidad tal como la ve sobre un soporte bidimensional mediante
representaciones que no requieren operaciones complicadas en su
trazado. Se evaluara la correccion en el trazado geométrico de los
elementos utilizados, su adecuada relacion entre distancia y tama-
no, su disposicion en el espacio y la utilizacion de superposiciones
o transparencias para acentuar la sensacion de espacio.

14. Analizar ambientes (naturales y artificiales), objetos e ima-
genes presentes en su vida cotidiana, valorando sus cualidades esté-
ticas y su adecuacion con el entorno.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno y la alumna
son capaces de distinguir en un objeto simple, bien disefiado, sus
valores funcionales unidos a los estéticos (proporcion entre sus par-
tes, color, textura, forma, etc.), y si son capaces de apreciar la di-
mension estética que tiene la naturaleza y las obras de arte, pero no
como un fin a imitar sino, mas bien, como una referencia para el
analisis de los elementos visuales y plasticos.

Educacion Secundaria Obligatoria

Castellano: Lengua y Literatura
Valenciano: Lengua y Literatura

1. Introduccion

La Educacién Secundaria Obligatoria tiene como finalidad el de-
sarrollo integral y armoénico de los aspectos intelectuales, afectivos
y sociales de la persona. Uno de los campos de accion fundamenta-
les de esta etapa debera ser una educacion relativa al lenguaje y a
la comunicacion, de modo que los alumnos consigan un saber re-
flexivo sobre las practicas comunicativas necesarias para la sociali-
zacion. Estas metas educativas atafien especialmente a las areas de
lenguas, aunque cualquier otra area o disciplina, al emplear el len-
guaje como medio de comunicacion y de adquisicion y transmision
del conocimiento, es responsable del logro de este objetivo.

La ensefianza y el aprendizaje en el area de Lengua y Literatura
tiene como objeto la formacidn de hablantes competentes en las dos
lenguas oficiales, asi como la adquisicion y desarrollo de la compe-
tencia para leer e interpretar textos literarios en cada una de estas
dos lenguas. Formulado en estos.términos generales, el objetivo se-
nalado supone la prolongacién en la Educacidon Secundaria Obli-
gatoria de las metas fijadas para la Educacion Primaria. Las dife-
rencias entre una etapa y otra no residen, por lo tanto, en el objeto
de aprendizaje, sino fundamentalmente, en la selecciéon de discur-
sos que se han de analizar y producir segtin la complejidad de éstos
y de acuerdo con el horizonte de expectativas de los alumnos, en

~ la orientacién que se ha de dar a la reflexion lingiiistica y literariay

en la seleccion de contenidos conceptuales y en el grado de sistema-
tizacion que éstos han de alcanzar.

La educacion lingiiistica y literaria estara guiada por la conside-
racion del lenguaje como actividad que tiene como funciones basi-
cas la comunicacién y la representacion de la realidad fisica y so-
cial. El lenguaje se adquiere y se desarrolla, a partir de las aptitudes
humanas para el habla, mediante los intercambios en contextos so-
ciales determinados. Por la interaccidn, los nifios aprenden a confe-
rir significados a los signos que intercambian con las personas adultas
y a usarlos con finalidades diversas, y se apropian de las unidades
y Teglas de la lengua de su entorno, asi como de las normas que re-
gulan el habla como actividad social. Este aprendizaje no es una
actividad mimética, sino que supone la construccion de sucesivos
sistemas de reglas lingiiisticas y de normas socio-comunicativas, asi
como la evaluacion y reelaboracion continua de estos sistemas de
acuerdo con las nuevas necesidades y experiencias. Asi pues, el len-
guaje tiene una raiz comunicativa y su funcién primaria es la co-
municacion. El lenguaje, ademas de instrumento de comunicacion,
es un medio de representacion del mundo. Estas dos funciones es-
tan interrelacionadas: la comunicacién se produce por la capacidad
del lenguaje para representar y simbolizar la realidad y, ademas, en
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es creen representacions compartides intersubjectivament. El llen-
guatge esta vinculat al pensament i soneixement. Mitjangant les ope-
racions cognoscitives que constitueixeiT el llenguatge interior ens co-
muniquem amb nosaltres mateixos, analitzem problemes, organit-
zem la informacid, elaborem plans i iniciem processos de decisio.
Tot plegat, regulem i orientem la nostra propia activitat. En aquest
sentit, el llenguatge acompleix una funcié de representacio i d’auto-
regulacid-del pensament i de I’accid.

El fet d’aprendre una llengua no és unicament el fet d’apropiar-
se un sistema de signes, sind també dels significats culturals que
aquests signes transmeten i, amb aquests significats, les maneres com
les persones de I'entorn entenen o interpreten la realitat. El llenguatge
contribueix d’aquesta forma a construir una representacié del mon
socialment compartida i comunicable, i amb aixo a la integracio so-
cial i cultural de les persones. Alguns d’aquests significats culturals
que s’adquireixen en el procés de 'aprenentatge lingiiistic constituei-
xen prejudicis respecte del génere social, dels grups étnics, de la reli-
gio, de la procedéncia social..., i també respecte de les llengiies i les
maneres d’emprar-les. Lescola té com a responsabilitat, en el procés
d’aprenentatge de les llengiies, fomentar I'analisi critica de les ma-
neres mitjancant les quals el llenguatge transmet i sanciona aquests
prejudicis i imatges estereotipades del mon, a fi de contribuir a ’era-
dicacid dels usos discriminatoris i fomentar les actituds de respecte
davant la variacid cultural i lingiiistica. '

Si el llenguatge és un mitja de comunicacio i representacio, 'edu-
cacio lingiiistica es referira al domini del funcionament de la llen-
gua en contextog sgcials o de competéncia comunicativa. Aquesta
competencia compren , no sols el coneixement del sistema d’unitats
i regles d’'una llengua, és a dir, la seua gramatica, sindé també la ca-
pacitat per a ancorar el discurs en la situacio i per a adequar-lo als
aspectes rellevants del context social. Situar ’ensenyament i ’apre-
nentatge de la llengua en el marc de la competéncia comunicativa
significa que el nucli de 'objecte de ’aprenentatge son les destreses
discursives, el domini de les quals necessita 'aprenentatge de proce-
diments i coneixements explicits del funcionament del llenguatge en
els segiients plans: relacio dels enunciats amb el context fisic (parti-
cipants, espai i temps) i social (papers socials dels participants, les
seus relacions, finalitats...) en qué es produeixen; planificacio i es-
tructuracio dels textos segons els edquemes convencionals; articula-
cio dels enunciats mitjangant procediments de cohesio léxics i gra-
maticals; organitzacié de les oracions d’acord amb les regles léxico-
sintactiques.

Les estratégies que constitueixen la competéncia comunicativa
s’ensenyen i s’dprenen des d’una llengua determinada, pero no es re-
fereixen, exclusivament, a saber emprar una llengua concreta, sind
a una competéncia sobre ’us del llenguatge en general. Aquesta ca-
racteristica de I’aprenentatge lingiiistic té una gran importancia en
el nostre context educatiu, en qué s’aprenen les dues llengiies ofi-
cials juntament amb una llengua estrangera a partir del segon cicle
de ’Ensenyament Primari. Situar 'aprenentatge en 'ambit de la com-
peténcia comunicativa significa, en allo que es refereix a aquesta qiies-
tio, que els aprenentatges que es fan en una llengua, s’apliquen a
I’aprenentatge d’unes altres, el coneixement de les quals contribueix,
alhora, a augmentar aquesta competéncia comunicativa o compe-
tencia sobre I’us del llenguatge en general.

L’educacio lingiiistica concebuda com el desenvolupament de la
competéncia comunicativa necessita el treball sistematic de produc-
cid j interpretacid de textos que pertanyen als diferents ambit d’us.
Aquest treball es referetx tant al discurs oral com a I’escrit. La co-
municacio oral i escrita s’oposen, principalment, per la naturalesa
dels signes i el canal emprat i, a més a més, pel caracter diferit o
no de Pintercanvi, cosa que afecta la co-preséncia dels participants
i que es compartesca o no el context espacial i temporal. Aquestes
diferéncies demanen estratégies especifiques en ’ensenyament i Papre-
nentatge d’un o de l'altre is. Tanmateix, en un nivell formal i plani-
ficat, I’is oral i ’escrit tenen molts aspectes comuns (el tema prefi-
xat, la planificacio del contingut,.’explicitacié sintactica i léxica, la
subjeccié a una norma estandard...) A més a més, hi ha nombroses
situacions de comunicacié que combinen diversos usos, com ara una
exposicid oral que recolza en un guid o les conclusions d’un debat
que es fixen per escrit. Aquests aspectes comuns en el nivell formal
permeten relacionar tots dos aprenentatges i recolzar I’un en laltre.
En ’Educacié Secundaria Obligatoria el treball sobre 1'is oral es re-

el intercambio comunicativo se crean representaciones intersub jeti-
vamente compartidas. El lenguaje esta vinculado al pensamiento y
al conocimiento. Mediante las operaciones cognoscitivas que cons-
tituyen el lenguajeinterior nos comunicamos con nosotros mismos,
analizamos problemas, organizamos la informacion, elaboramos pla-
nes y emprendemos procesos de decision. En suma, regulamos y
orientamos nuestra propia actividad. En este sentido, el lenguaje cum-
ple una funcidn de representacion y de autorregulacion del pensa-
miento y de la accién.

Aprender una lengua no es unicamente apropiarse de un siste-
ma de signos, sino también de los significados culturales que estos
signos transmiten, y, con estos significados, de los modos como las
personas del entorno entienden o interpretan la realidad. El lengua-
je contribuye de esta forma a construir una representacion del mundo
socialmente compartida y comunicable, y, con ello, a la integracion
social y cultural delas personas. Algunos de estos significados cul-
turales que se adquieren en el proceso del aprendizaje lingiiistico
constituyen prejuicios con respecto al género social, a los grupos ét-
nicos, a la religion, a la procedencia social..., asi como con respecto
a las lenguas y a los modos de usarlas. La escuela tiene como res-
ponsabilidad, en el proceso de aprendizaje de las lenguas, fomentar
el analisis critico de los modos mediante los que el lenguaje trasmi-
te y sanciona estos prejuicios e imagenes estereotipadas del mundo,
con el objeto de contribuir a la erradicacion de los usos discrimina-
torios y al fomento de actitudes de respeto ante la variedad, cultu-
ral y lingiiistica.

Si el lenguaje es un medio de comunicacion y representacion,
la educacion lingiiistica se referira al dominio del funcionamiento
de la lengua en contextos sociales o competencia comunicativa. Es-
ta competencia comprende, no solo el conocimiento del sistema de
unidades y reglas de una lengua, es decir, su gramatica, sino tam-
bién la capacidad para anclar el discurso en la situacidon y para ade-
cuarlo a los aspectos relevantes del contexto social. Situar la ense-
fianza y el aprendizaje de la lengua en el marco de la competencia
comunicativa significa que el nucleo del objeto de aprendizaje son
las destrezas discursivas, cuyo dominio requiere el aprendizaje de
procedimientos y conocimientos explicitos acerca del funcionamiento
del lenguaje en los siguientes planos: relacion de los enunciados con
el contexto fisico (participantes, espacio y tiempo) y social (papeles
sociales de los participantes, relaciones entre ellos, finalidades...) en
que se producen; planificacidon y estructuracion de los textos segin
esquemas convencionales; articulacion de los enunciados mediante
procedimientos de cohesion léxicos y gramaticales; organizacion de
las oraciones de acuerdo con reglas léxico-sintdcticas.

Las estrategias que constituyen la competencia comunicativa se
ensefian y se aprenden desde una lengua determinada, pero no se
refieren exclusivamente a saber usar esta lengua concreta, sino a una
competencia sobre el uso del lenguaje en general. Esta caracteristi-
ca del aprendizaje lingiiistico tiene una gran importancia en nues-
tro contexto educativo, en el que se aprenden las dos lenguas oficia-
les junto con una lengua extranjera a partir del segundo ciclo de
Primaria. Situar el aprendizaje en el ambito de la competencia co-
municativa significa, en lo que respecta a esta cuestion, que los apren-
dizajes que se efectian en una lengua se aplican al aprendizaje de
otras, cuyo conocimiento contribuye, a la vez, a acrecentar esta com-
petencia comunicatica o competencia sobre el uso del lenguaje en
general.

La educacidn lingiiistica entendida como desarrollo de la com-
petencia comunicativa requiere el trabajo sistematico de produccion
e interpretacion de textos pertenecientes a los diversos ambitos de
uso. Este trabajo se refiere tanto al discurso oral como al escrito.
La comunicacion oral y la escrita se oponen, principalmente, por
la naturaleza de los signos y el canal utilizado y por el caracter dife-
rido o no diferido del intercambio, lo que afecta a la co-presencia
de los participantes y a que se comparta o no el contexto espacial
y temporal. Estas diferencias reclaman estrategias especificas en la
ensefianza y el aprendizaje de uno y otro uso. Sin embargo, en un
nivel formal y planificado, el uso oral y el escrito tienen muchos as-
pectos comunes (tema prefijado, planificacion del contenido, expli-
citacion sintactica y léxica, sujecion a una norma estandar...) Ade-
mas, hay numerosas situaciones de comunicacion que combinan va-
rios usos, por ejemplo una exposicion oral que se apoya en un guion
o las conclusiones de un debate que se fijan por escrito. Estos as-
pectos comunes en el nivel formal permiten relacionar ambos apren-
dizajes y apoyar uno en otro. En la Educaciéon Secundaria Obliga-
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fereix al nivell formal i planificat. Laprenentatge d’aquest nivell for-
mal s’ha de realitzar, dbviament, dins de les situacions d’interaccio
comunicativa que ofereix el context d€ I'aula i del centre escolar en
general. Luis oral informal —I’us espontani entre interlocutors amb
tracte freqiient i familiar— sera objecte d’observacio i analisi amb
la finalitat de reconéixer les normes socio-comunicatives que regei-
xen P’intercanvi en diferents contextos socials, per a observar les es-
tratégies que posen en marxa els parlants amb la finalitat d’aconse-
guir una comunicacid satisfactoria i per a reconeixer i criticar els
estereotip§1 prejudicis, ja siguen socials o sociolingiiistics. Pel que
fa a I’us escrit, ’aprenentatge de la lectura i de l’escriptura, el qual
ja s’haurainiciat i desenvolupat en les etapes anteriors, es continua-
ra en ’Educacié Secundaria Obligatoria cercant uns majors nivells
de complexitat en la planificacio i en I’estructuracio dels textos i una
major diversificacid pel que fa als contextos on se situa el discurs
que es produeix o s’interpreta. A més s’ha de consolidar el domini
de les técniques grafiques i, també, dels procediments de represen-
tacié fonética i de la disposicid del text a la pagina.

També és rellevant en aquesta etapa, relacionant-ho amb les ac-
tivitats de produccio i interpretacio de textos orals i escrits,la refle-
xi0 sistematica sobre els factors del context amb els quals s’ha d’ade-
quar el discurs, sobre els esquemes textuals convencionals que es fan
servir de model tant per a la produccié com per a la interpretacié
del discurs, sobre el funcionament d’algunes unitats lingiiistiques com
a elements de cohesid del text i sobre les regularitats léxico-
sintactiques de l'oracio, i també sobre els mecanismes per a la for-
macio de paraules. Aquesta reflexio sistematica sobre el llenguatge
i les seues condicionsd’us ha de desembocar en I’estructuracio dels
coneixements en un sistema conceptual basic i d’un metallenguatge
que faga facil la comunicacié en ’aula dins del procés d’aprenentat-
ge i valga de recolzament per a ’aprenentatge d’altres llengiies. La
reflexio sistematica sobre les unitats del sistema lingiiistic en relacié
amb les seues condicions d’is —en la relacid del text amb el con-
text, en Pestructuracio i cohesié del text i en la construccié d’ora-
cions i paraules— és un requisit imprescindible per a incorporar l'ava-
luacid i la correccié de les propies produccions al procés d’escriptu-
ra, amb la finalitat d’afavorir ’aprenentatge autonom.

La lectura i la interpretacio de textos literaris necessiten el de-
senvolupament d’unes competéncies especifiques, ja que la comu-
nicacid en qué pren part el discurs literari té unes caracteristiques
diferents de la comunicaci6 habitual. Lobra literaria esta destinada
a la fruicid, és a dir, a produir en el lector un plaer buscat cons-
cientment i activa. Aquesta finalitat del text se satisfa si es crea una
situacié de comunicacio en la qual el lector ix al pas de 'obra i —
allunyat del context espacial, temporal i cultural en el qual ’obra
€s va escriure— crea un context nou, a partir dels propis repertoris
de significatsindividuals o sdcio-culturals. Ja en etapes anteriors
s’haura propiciat en els alumnes experiéncies plaents amb la lectura
ila recreacio de textos literaris, sobretot mitjangant els jocs. verbals
que la literatura ofereix. Aquest objectiu ha de seguir actuant com
a eix de ’Educacio Secundaria Obligatoria. En aquesta etapa, pe-
ro, al costat dels jocs verbals, la literatura ha d’atraure, a més a més,
pel seu poder per a representar i interpretar simbolicament tant I’ex-
periéncia interior com la col‘lectiva. Amb aix0 els alumnes s’afec-
cionaran a la literatura si troben en les seues obres exemplars —i
exploren en les propies produccions— aquesta capacitat per a sim-
bolitzar les propies expériéncies. Per a aconseguir aixo cal que es
desenvolupe en els alumnes una competéncia literaria que els pro-
porcione instruments especifics per a la interpretacio i recreacié del
discurs literari, tant mitjangant la lectura activa, com mitjangant la
producciod de textos. Aquests instruments es refereixen, per una ban-
da, al coneixement de les convencions literaries —estructures de gé-
nere i procediments retorics— i, de l’altra banda, a ’aplicacié d’in-
formacions sobre el context lingiiistic, historic, cultural i ideologic
en el qyal les obres literaries s’han produit, en la mesura que aques-
tes dades siguen significatives per a la interpretacio del text i, tam-
bé, d’acord amb les expectatives d’un lector d’aquesta etapa escolar.
A més, s’ha de considerar la literatura com un mitja per a conéixer
i interpretar criticament I'experiéncia col'lectiva, cosa que afavoreix
la inserci6 de l'individu en la tradicid del seu ambit cultural. D’aquesta
manera, el coneixement de la literatura produida en la propia llen-
guai en relacié amb la historia, la culturai la tradicié de la comuni-
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toria el trabajo en torno al uso oral se refiere al nivel formal y pla-
nificado. El aprendizaje de este nivel formal se ha de realizar,
obviamente, dentro de las situaciones de interacciéon comunicativa
que ofrece el contexto del aula y el del centro escolar en general.
El uso oral informal —el uso espontaneo entre interlocutores con
trato frecuente y familiar— sera objeto de observacion y analisis con
el fin de reconocer las normas socio-comunicativas que rigen el in-
tercambio en diferentes contextos sociales, para observar las estra-
tegias que ponen en funcionamiento los hablantes con el fin de lo-
grar una comunicacion satisfactoria y para reconocer y criticar los
estereotipos y prejuicios, tanto sociales como sociolingiiisticos. En
cuanto al uso escrito, el aprendizajs de la lectura y de la escritura,
que se habra iniciado y desarrollado en las etapas anteriores, conti-
nua en la Educacién Secundaria Obligatoria buscando mayores ni-
veles de complejidad en la planificacion y estructuracion de los tex-
tos y una mayor diversificacion en cuanto a los contextos en que
se situa el discurso que se produce o se interpreta. Ademas, se ha
de consolidar el dominio de las técnicas graficas, como los procedi-
mientos de representacion fonética y la disposicion del texto en la
pagina.

Adquiere relieve en esta etapa, en relacion con las actividades
de produccion e interpretacion de textos orales y escritos, la refle-
xion sistematica sobre los factores del contexto con los que se ha
de adecuar el discurso, sobre los esquemas textuales convencionales
que sirven de modelo tanto para la produccion como para la inter-
pretacion del discurso, sobre el funcionamiento de ciertas unidades
lingiiisticas como elementos de cohesidn del texto y sobre las regu-
laridades léxico-sintacticas de la oracién asi como sobre los meca-
nismos parala formacion de palabras. Esta reflexion sistematica sobre
el lenguaje y sus condiciones de uso ha de desembocar en la estruc-
turacion de los conocimientos en un sistema conceptual basico y de
un metalenguaje que facilite la comunicacion en el aula dentro del
proceso de aprendizaje y que sirva de apoyo para el aprendizaje de
otras lenguas. La reflexion sistematica sobre las unidades del siste-
ma lingiiistico en relacion con sus condiciones de uso —en la rela-
cion del texto con el contexto, en la estructuracidén y cohesién del
texto, y en la construccion de oraciones y palabras— es un requisito
imprescindible para incorporar la evaluacion y la correccion de las
propias producciones al proceso de escritura, con el fin de favore-
cer el aprendizaje autébnomo.

La lectura e interpretacion de textos literarios requieren el desa-
rrollo de unas competencias especificas, ya que la comunicacién en
la que interviene el discurso literario tiene caracteristicas diferentes
de la comunicacién habitual. La obra literaria esta destinada a la
fruicidn, es decir, a producir en el lector un placer buscado cons-
ciente y activamente. Esta finalidad del texto se satisface si se crea
una situacidon de comunicacidn en la que el lector acude al encuen-
tro de la obra y —alejado del contexto espacial, temporal y cultural
en.el que la obra se escribio— crea un contexto nuevo, a partir de
los propios repertorios de significados tanto individuales como so-
cioculturales. En etapas anteriores, se habra propiciado en los alum-
nos experiencias placenteras con la lectura y recreacion de textos li-
terarios, sobre todo mediante los juegos verbales que la literatura
ofrece. Este objetivo ha de seguir actuando como eje de la Educa-
cion Secundaria Obligatoria. Pero en esta etapa, junto a los juegos
verbales, la literatura ha de atraer ademas por su poder para repre-
sentar e interpretar simbolicamente tanto la experiencia interior co-
mo la colectiva, y los alumnos se aficionaran a la literatura si des-
cubren en sus obras ejemplares —y exploran en sus propias
producciones— esta capacidad para simbolizar las propias experien-
cias. Para ello es necesario desarrollar en los alumnos una compe-
tencia literaria que les proporcione instrumentos especificos para la
interpretacion y recreacion del discurso literario, tanto mediante la
lectura activa como por medio de la produccion de textos. Estos ins-
trumentos se refieren, por una parte, al conocimiento de las con-
venciones literarias —estructuras de género y procedimientos
retéricos— y, por otra, a la aplicacion de informaciones acerca del
contexto lingiiistico, histdrico, cultural e ideoldgico en el que las obras
literarias se han producido, en la medida en que estos datos sean
significativos para la interpretacion del texto y de acuerdo con las
expectativas de un lector de esta etapa escolar. Ademas, se debe con-
siderar la literatura como un medio para conocer € interpretar criti-
camente la experiencia colectiva, lo que favorece la insercion del in-
dividuo en la tradicién de su ambito cultural. Asi, el conocimiento
de la literatura producida en la propia lengua y en relacion con la
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tat a la qual es pertany actua com un mitja poderds de socialitza-
cio. L’educacio literaria, finalment, inclou la capacitat critica per a
avaluar un conjunt de factors extétns a I'obra, els quals en condi-
cionen la recepcio: els prejudicis quant al génere social, la llengua
i la cultura dels escriptors, la critica, la publicitat, les modes, etc.
En conclusid, el desenvolupament de la competéncia literaria té uns
objectius i uns aprenentatges especifics, perd necessita, per la seua
banda, ¢l desenvolupament de la competéncia lingiiistica i discursi-
va, objecte d’aprenentatge en el conjunt de ’area. Al seu torn, la
interprefacio reflexiva del discurs literari potencia 'aprenentatge lin-
giiistic i discursiu en general, ja que els textos literaris representen
tota la varietat de situacions de comunicacid, d’actes de parla, de
registres, de tons i d’estils, i impliquen una analisi del llenguatge en
'acte mateix de funcionament.

Leix de 'educacio lingiiistica estara constituit pels procediments
encaminats al desenvolupament de les capacitats d’expressio i com-
prensio oral i escrita, en les dues llengiies oficials, en contextos so-
cials significatius i, també, en ’'ambit de la comunicacio literaria.
Aquests procediments necessiten una reflexio planificada sobre el
funcionament del llenguatge i sobre les caracteristiques formals de
la llengua I"is de la qual s’esta aprenent, un coneixement que s’or-
ganitza en forma de conceptes gramaticals. A més, 'aprenentatge
de la llengua implica P'aprenentatge de significats culturals impreg-
nats de valoracions socials i sociolingiiistiques que necessiten el de-
senvolupament d’actituds critiques sobre la manera com el llenguatge
els transmet i sanciona.

En qualsevol situacid d’intercanvi comunicatiu estan presents els
prejudicis, actitudg i estereotips discriminatoris, que també incidei-
xen en els coneixements sociolingiiistics i sOcio-comunicatius pre-
vis.La institucid escolar en el seu conjunt, i ’area de Llengua i Lite-
ratura en concret, ha de ser sensible a qualsevol discriminacio i, es-
pecialment, a la discriminacio sexual, ja que aquesta se superposa
a totes les altres i deixa una petja especifica en el fet lingiiistic.

Quant a la valoracio discriminatoria en relacié amb les llengiies
i, per tant, amb els seus parlants, i quant a les actituds que aquesta
valoracié comporta, una educacio lingiiistica satisfactoria haura de
contribuir a valorar tota llengua com igualment apta per a fer les
funcions de comunicacio i representacid. En el nostre ambit lingiiistic
i cultural, els prejudicis sociolingiiistics i les actituds discriminato-
ries tenen I'origen en una realitat sociolingiiistica caracteritzada per
la convivéncia, en situacio de conflicte, d’una llengua minoritzada
i d’una altra més prestigiada socialment, amb un repartiment desi-
gual d’usos i funcions, tant a 'escola com a la resta de la societat.
Els prejudicis lingiiistics generats per aquesta situacio poden ser un
obstacle important per a 'aprenentatge, i la seua eradicacio no de-
pén unicament de la tasca que es faga en aquesta area, siné que ne-
cessita que la llengua minoritzada funcione com a llengua de co-
municacio formal i S’empre com a instsument d’aprenentatge en les
diferents disciplines del curriculum i, en definitiva, impregne tots
els ambits de Iactivitat escolar.

Una altra font important de prejudicis i actituds discriminato-
ries la constitueixen els usos dialectals —geografics i/0 socials—
menys valorats culturalment. Si aquesta valoracid discriminadora
d’uns usos sobre els altres es produeix en ’ambit escolar, el resultat
és I'aparicio de traves sociolingiiistiques entre els alumnes i el siste-
ma educatiu. El punt de partida per a I’educaci6 lingiiistica haura
de ser I'us de la llerigua que els alumnes han adquirit en el medi fa-
miliar i que és funcionalment adequada per a I’intercanvi en aqueix
context. La tasca de I’escola haura de ser ampliar la competéncia
lingiiistica i comunicativa dels alumnes de manera que aquests pu-
guen ser capagos d’interactuar en els diversos ambits socials en els
quals es veuran immergits. D’aquesta manera, el respecte per la di-
versitat d’usos pot ser compatible amb el component normatiu que
ha de tenir 'ensenyament de la llengua, ja que els alumnes han
d’aprendre a comunicar-se en la llengua estandard, sent com és I'apro-
piada socialment per a tractar certs temes en situacions determinades.

En conclusid, 'objecte de I'aprenentatge en I'area de Llengua en
’Educacié Secundaria Obligatoria abasta el conjunt dels compo-
nents del procés comunicatiu:

a) ’apropiacio per part del parlant dels factors del context fisic
i social susceptibles de deixar una petja en els enunciats i, també,

historia, la cultura y la tradicion de la comunidad a la que se perte-
nece actua como un poderoso medio de socializacion. La educacién
literaria, finalmente, incluye la capacidad critica para evaluar un con-
junto de factores externos a la obra misma que condicionan su re-
cepcion: los prejuicios en cuanto al género social, la lengua y la cul-
tura de los escritores , la critica, la publicidad, las modas, etc. En
conclusion, el desarrollo de la competencia literaria tiene unos ob-
jetivos y unos aprendizajes especificos, pero requiere, por su parte,
el desarrollo de la competencia lingiiistica y discursiva, objeto de
aprendizaje en el conjunto del area. A su vez, la interpretacion re-
flexiva del discurso literario potencia el aprendizaje lingiiistico y dis-
cursivo general, ya que los textos literarios representan toda la va-
riedad de situaciones de comunicacion, de actos de habla, de regis-
tros, tonos y estilos, y suponen un analisis del lenguaje en el acto
mismo de funcionamiento.

El eje de la educacidn lingiiistica estara constituido por los pro-

cedimientos encaminados al desarrollo de las capacidades de expre-
sion y comprension oral y escrita, en las dos lenguas oficiales, en
contextos sociales significativos, asi como en el ambito de la comu-
nicacion literaria. Estos procedimientos requieren una reflexion pla-
nificada sobre el funcionamiento del lenguaje y sobre las caracteris-
ticas formales de la lengua cuyo uso se esta aprendiendo, conoci-
miento que se organiza en forma de conceptos gramaticales. Ademas,
el aprendizaje de la lengua implica el aprendizaje de significados
culturales impregnados de valoraciones sociales y sociolingiiisticas
que requieren el desarrollo de actitudes criticas acerca del modo co-
mo el lenguaje los transmite y sanciona.
"~ En cualquier situacion de intercambio comunicativo estan pre-
sentes.los prejuicios, actitudes y estereotipos discriminatorios, que
también inciden en los conocimientos sociolingiiisticos y socio-
comunicativos previos. La institucion escolar en su conjunto, y el
area de Lengua y Literatura en concreto, debe ser sensible a cual-
quier discriminacion, y especialmente a la discriminacion sexual, en
cuanto que ésta se superpone a todas las demas y deja una impron-
ta especifica en el hecho lingiiistico.

En cuanto a la valoracion discriminatoria en relacion con las len-
guas y, por lo tanto, con sus hablantes, y en cuanto a las actitudes
que esta valoracion conlleva, una educacion lingiiistica satisfacto-
ria debera contribuir a valorar toda lengua como igualmente apta
para desempeiiar las funciones de comunicacion y de representacion.
En nuestro ambito lingiiistico y cultural, los prejuicios lingiiisticos
y actitudes discriminatorias proceden de una realidad sociolingiiis-
tica caracterizada por la convivencia, en situacion de conflicto, de
una lengua minorizada y otra mas prestigiada socialmente, con un
reparto desigual de usos y funciones, tanto en la escuela como en
el conjunto de la sociedad. Los prejuicios sociolingiiisticos genera-
dos por esta situacion pueden ser un obstaculo importante para el
aprendizaje, y su erradicacion no depende unicamente de la labor
que se realice en esta drea, sino que requierg que la lengua minori-
zada funcione como lengua de comunicacién formal y se utilice co-
mo instrumento de aprendizaje en las distintas disciplinas del curri-
culo, y, en definitiva, impregne todos los ambitos de la actividad
escolar.

Otra fuente importante de prejuicios y actitudes discriminato-
rias la constituyen los usos dialectales —geograficos y/o sociales—
menos valorados culturalmente. Si esta valoracion discriminadora
de unos usos sobre otros se produce en el ambito escolar, el resulta-
do es la aparicion de barreras sociolingiiisticas entre los alumnos
y el sistema educativo. El punto de partida para la educacion lin-
giiistica habra de ser el uso de la lengua que los alumnos han ad-
quirido en el medio familiar y que es funcionalmente adecuada pa-
ra el intercambio en ese contexto. El papel de la escuela sera am-
pliar la competencia lingiiistica y comunicativa de los alumnos de
modo que éstos puedan ser capaces de interactuar en los diversos
ambitos sociales en los que se van a ver inmersos. De este modo,
el respeto por la diversidad de usos puede ser compatible con el com-
ponente normativo que ha de tener la ensefianza de la lengua por
el hecho de que los alumnos han de aprender a comunicarse en la
lengua estandar, por ser la apropiada socialmente para tratar de cier-
tos temas en situaciones determinadas.

En conclusion, el objeto de aprendizaje en el area de Lengua en
la Educacién Secundaria Obligatoria abarca el conjunto de los com-
ponentes del proceso comunicativo:

a) La apropiacion por el hablante de los factores del contexto
fisico y social susceptibles de dejar huella en los enunciados, asi co-
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’aprenentatge de les regles comunicatives mitjangant les quals s’ade-
qua el discurs al context. =

b) El coneixement i Iis reflexiu el codi lingiiistic, en alld que
fa referéncia tant al pla oracional com al textual atenent les realit-
zacions orals i escrites.

¢) Actitud afavoridora d’una comunicacio satisfactoria, aixi com
mitjangant actituds critiques respecte de les formes mitjangant les
quals el llenguatge reflecteix prejudicis i estereotips socials i socio-
lingiiistics.

Definit-aixi, I’objecte de I'aprenentatge orientara la seleccio de
continguts per a ’ensenyament i I’aprenentatge de les dues llengiies
incloses en 'area de Llengua i Literatura en aquesta etapa educati-
va. Alhora estableix un marc per a ’'aprenentatge comi amb etapes
anteriors de la mateixa area i amb I’area de Llengiies Estrangeres.
Aquest marc comu aconsella adoptar una orientacio didactica com-
partida.

I1. Objectius generals

I’ensenyament de la llengua i de la literatura, tant en castella com
en valencia, en I'efapa d’Educacié Secundaria Obligatoria, tindra
com a objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes i les alum-
nes les capacitats segiients:

1. Comprendre discursos orals i escrits reconeixent-ne les dife-
rents finalitats i les situacions de comunicacido on es produeixen.

2. Expressar-se oralment i per escrit amb coheréncia i correc-
cid, d’acord amb les diverses finalitats i situacions comunicatives i
adoptant un estil expressiu propi.

3. Conéixer i valorar la realitat plurilingiie de I’Estat espanyol
i de la societat i de les variants de cada llengua, i superar estereotips
sociolingiiistics i cofisiderar els problemes que plantegen les llengiies
en contacte.

4. Comprendre i valorar, a partir del coneixement de la realitat
sociolingiiistica, la necessitat de recuperar un us normalitzat del va-
lencia, simbol de la identitat cultural i mitja irrenunciable per a en-
tendre la realitat de I’entorn i poder accedir al patrimoni cultural
propi.

S. Utilitzar els seus recursos expressius, lingiiistics i no lingiiis-
tics en els intercanvis comunicatius propis de la relacio directa amb
altres persones, evitant-ne els usos discriminatoris que denoten al-
gun tipus de discriminacio i, en especial, la relacionada amb el geé-
nere social.

6. Reconéixer i analitzar els elements i les caracteristiques dels
mitjans de comunicacid, amb la finalitat d’ampliar les destreses dis-
cursives i desenvolupar actituds critiques davant dels seus missat-
ges, valorant la importancia de les seues manifestacions en la cultu-
ra contemporania.

7. Beneficiar-se i fruir autonomament de la lectura i de I'escrip-
tura com a formes de comunicacio i com a fonts d’enriquiment cul-
tural i de plaer personal.

8. Interpretar i produir textos literaris i d’intencionalitat litera-
ria, orals i escrits, des de posicions personals critiques i creatives,
valorant les obres rellevants de la tradicid literaria com a mostres
destacades del patrimoni cultural, fent especial incidéncia en les li-
teratures presents en ’entorn.

9. Reflexionar sobre els elements formals i els mecanismes de
la llengua en els plans fonologic, morfosintactic, léxico-semantic i
textual i també, sobre les condicions de produccio i recepcio dels
missatges en contextos socials de comunicacio, amb la finalitat de
desenvolupar la capacitat per a regular les propies produccions lin-
gliistiques. .-

10. Analitzar i jutjar criticament els diversos usos socials de les
llengiies, evitant els estereotips lingtiistics que suposen judicis de valor,
mitjancant el reconeixement del contingut ideologic del llenguatge
en allo que respecta especialment al génere social, a la llengua que
es parla i a les consideracions racistes o classistes.

11. Utilitzar el llenguatge com a instrument per a I’adquisicio de
nous aprenentatges, per a la comprensio i analisi de la realitat, la
fixacio i el desenvolupament del pensament i la regulacié de la pro-
pia activitat.

I11. Continguts

Introduccio

D’acord amb la definicid de 'objecte de 'aprenentatge i amb els
objectius de I'area de Llengua i Literatura en ’Educacié Secunda-
ria Obligatoria, s’estableixen tres tipus de continguts:

mo de las reglas comunicativas mediante las que se adecua el dis-
curso al contexto.

b) El conocimiento y uso reflexivo del codigo lingiiistico, en lo
que respecta tanto al plano oracional como al textual y atendiendo
a sus realizaciones orales y escritas.

¢) Actitud favorecedora de una comunicacion satisfactoria, asi
como actitudes criticas con respecto a las formas mediante las que
el lenguaje refleja prejuicios y estereotipos sociales y sociolingiiisti-
COs.

El objeto de aprendizaje asi definido orientara la seleccion de
contenidos para la enseflanza y el aprendizaje de las dos lenguas in-
cluidas en el area de Lengua y Literatura en esta etapa educativa.
Al mismo tiempo, establece un marco para el aprendizaje comiin
con etapas anteriores de la misma area y con el area de Lenguas Ex-
tranjeras. Este marco comun aconseja adoptar una orientacion di-
dactica igualmente compartida.

II. Objetivos generales

La enseiianza de la lengua y de la literatura, tanto en valenciano
como en castellano, en la etapa de Educacion Secundaria Obligato-
ria, tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos
y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos reconociendo sus di-
ferentes finalidades y las situaciones de comunicacion en que se pro-
ducen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correc-
cion de acuerdo con las diferentes finalidades y situaciones comu-
nicativas y adoptando un estilo expresivo propio.

3. Conocer y valorar la realidad plurilingiie del Estado Espaiiol
y de la sociedad y las variantes de cada lengua, superando estereoti-
pos sociolingiiisticos y considerando los problemas que plantean las
lenguas en contacto.

4. Comprender y valorar, a partir del conocimiento de la reali-
dad sociolingiiistica, la necesidad de recuperar un uso normalizado
del valenciano, simbolo de identidad cultural y medio irrenunciable
para entender la realidad del entorno y acceder al patrimonio cul-
tural propio.

S. Utilizar sus recursos expresivos, lingiiisticos y no lingiiisticos,
en los intercambios comunicativos propios de la relacion directa con
otras personas, evitando los usos discriminatorios que denoten al-
gun tipo de discriminacion y, en especial, la relacionada con el gé-
nero social.

6. Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los me-
dios de comunicacidn, con el fin de ampliar las destrezas discursi-
vas y desarrollar actitudes criticas ante sus mensajes, valorando la
importancia de sus manifestaciones en la cultura contemporanea.

7. Beneficiarse y disfrutar autonomamente de la lectura y de la
escritura como formas de comunicacion y como fuentes de enrique-
cimiento cultural y de placer personal.

8. Interpretar y producir textos literarios y de intencion litera-
ria, orales y escritos, desde posturas personales criticas y creativas,
valorando las obras relevantes de la tradicién literaria como mues-
tras destacadas del patrimonio cultural, con especial incidencia en
las literaturas presentes en el entorno.

9. Reflexionar sobre los elementos formales -y los mecanismos
de la lengua en sus planos fonoldgico, morfosintactico, léxico-
semantico y textual y sobre las condiciones de produccidn y recep-
cion de los mensajes en contextos sociales de comunicacion, con el
fin de desarrollar la capacidad para regular las propias produccio-
nes lingiiisticas. '

10. Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de
las lenguas, evitando los estereotipos lingiiisticos que suponen jui-
cios de valor, mediante el reconocimiento del contenido ideoldgico
del lenguaje en lo que respecta especialmente al género social, a la
lengua que se habla y a las consideraciones racistas o clasistas.

11. Utilizar el lenguaje como un instrumento para la adquisicion
de nuevos aprendizajes, para la comprension y analisis de la reali-
dad, la fijacion y el desarrollo del pensamiento y la regulacion de
la propia actividad.

I11. Contenidos

Introduccion

De acuerdo con la definicion del objeto de aprendizaje y con los
objetivos del area de Lengua y Literatura en la Educacion Secunda-
ria Obligatoria, se establecen tres tipos de contenidos:

T
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— procediments o continguts que es refereixen a les destreses per
a la produccio i recepcio del discurs;

— conceptes o coneixements exBlicits i organitzats sobre el sis-
tema lingiiistic i les condicions del seu funcionament en diferents
situacions discursives;

— actituds afavoridores de la comunicacid i de I’is no discrimi-
natori.

Aquests tres grans tipus de continguts recorren els sis blocs se-
giients? *

Bloct: la llengua en la comunicacid interpersonal

Bloc 2: la llengua en els mitjans de comunicacidé social

Bloc 3: el discurs literari.

Bloc 4: la llengua com a mitja d’adquisicié de coneixements

Bloc 5: la llengua com a objecte de coneixement

Bloc 6: la llengua i els parlants

Els quatre primers blocs es refereixen a ’aprenentatge de la llen-
gua en els diferents ambits d’is. Tenen un caracter principalment
procedimental, encara que en ells intervé la reflexio i la sistematit-
zacid de conceptes en relacié amb les activitats de produccid i ana-
lisi del discurs i, també, impliquen el foment d’actituds afavorido-
res del funcionament de la comunicacio i de I'is no discriminatori
del llenguatge. :

El cinqué bloc té un caracter essencialment conceptual, encara
que, per tractar-se de conceptes que procedeixen de la reflexio siste-
matica sobre els usos de la llengua, aquest bloc esta imbricat amb
els quatre anteriors. Igualment, la sistematitzacio de les reflexions
i la seua organitzacio en sistemes conceptuals necessiten ’aprenen-
tatge de procediments d’analisi, manipulacid, generalitzacio, estruc-
turacio, etc. - -

El sisé bloc té un marcat caracter actitudinal i, per aixo, els seus
continguts impregnen tots els blocs anteriors. D’'una banda, ’apre-
nentatge dels continguts actitudinals esta vinculat al desenvolupa-
ment de la competéncia comunicativa i, de I’altra, les actituds en
relacié amb les llengiies i els parlants condicionen 'aprenentatge sig-
nificatiu dels usos lingiiistics.

La interrelacio d’aquests blocs de continguts és un actor que
s’haura de tenir en compte en la seqiienciaci6 dels continguts al llarg
de ’etapa educativa, en ’elaboracié de materials didactics, en la pla-
nificacio de les activitats i tasques per a I'aula i en ’avaluacié dels
processos d’ensenyament i aprenentatge.

Bloc 1. La llengua en la comunicacié interpersonal

Els continguts d’aquest bloc fan referéncia a uns aprenentatges
encaminats a la consecucié d’una comunicacio satisfactoria en 'am-
bit interpersonal i en la relacio dels individus amb les institucions.
Aquests aprenentatges afecten tant la produccio de textos orals i es-
crits com la seua analisi i interpretacio.

En ’ambit de la comunicacié interpersonal s’atenen especialment
les situacions que demanen un us formal i planificat. Aquestes si-
tuacions estan definides pel fet de succeir I’intercanvi en llocs prees-
tablerts, sobre temes prefixats, amb finalitats determinades explici-
tament i entre participants amb els papers molt definits en la inte-
raccio.

Molts d’aquests intercanvis formals es produeixen en ’ambit de
les institucions (educatives, culturals, laborals, administratives...) on
les normes de comportament verbal son molt estrictes, els actes de
parla estan molt delimitats i els textos que es produeixen responen
a models marcadament convencionals. C’aprenentatge de les normes
socio-comunicatives que regeixen aquests intercanvis ha de fomen-
tar la reflexio critica sdbre els estereotips i els prejudicis convencio-
nalment acceptats, evitant la seua reproduccié amb un caracter di-
criminatori i, particularment, els d’indole sexista, per superposar-
se aquest tipus de discriminacio a totes les altres.

S’ha de tenir en compte que vivim en un context sociolingiiistic
caracteritzat per I’existéncia d’una llengua minoritzada i una llen-
gua més prestigiada socialment, amb un repartiment desigual d’usos
i funcions. Aquesta situacié provoca que els intercanvis formals en-
tre els individus o entre aquests i les institucions duguen freqiient-
ment el canvi de llengua amb P’abandé de la llengua minoritzada.
El tractament dels continguts d’aquest bloc exigeix que I’escola tin-
ga una funcié compensadora de les desigualtats que es donen al si
de la societat i garantesca un us normalitzat de la llengua minorit-
zada en els intercanvis propis de la comunitat escolar (actes, notes
informatives, comunicats escrits als pares, comunicacions orals, dis-
curs académic ...).

— procedimientos o contenidos que se refieren a las destrezas
para la produccién y recepcion del discurso;

— conceptos o conocimientos explicitos y organizados acerca del
sistema lingiiistico y de las condiciones de su funcionamiento en dis-
tintas situaciones discursivas;

— actitudes favorecedoras de la comunicacién y del uso no dis-

criminador.

Estos tres grandes tipos de contenidos recorren los seis bloques
siguientes:

Bloque 1: la lengua en la comunicacion interpersonal.

Bloque 2: la lengua en los medios de comunicacion social.

Bloque 3: el discurso literario.

Bloque 4: la lengua como medio para la adquisicion de conoci-
mientos.

Bloque S: la lengua como objeto de conocimiento.

Bloque 6: la lengua y los hablantes.

Los cuatro primeros bloques se refieren al aprendizaje de la len-
gua en diferentes ambitos de uso. Tienen un caracter eminentemen-
te procedimental, aunque en ellos intervienen la reflexion y la siste-
matizacion de conceptos en relacion con las actividades de produc-
cion y analisis del discurso, y, asimismo, implican el fomento de
actitudes favorables al funcionamiento de la comunicacion y al uso
no discriminador del lenguaje.

El quinto bloque tiene un caracter esencialmente conceptual aun-
que, por tratarse de conceptos que proceden de la reflexion sistema-
tica acerca de los usos de la lengua, este bloque esta imbricado con
los cuatro anteriores. Del mismo modo, la sistematizacion de las re-
flexiones y su organizacion en sistemas conceptuales requieren el
aprendizaje de procedimientos de andlisis, manipulacion, generali-
zacion, estructuracion, etc.

El sexto bloque tiene un marcado caracter actitudinal y, por ello,
sus contenidos impregnan todos los bloques anteriores. Por una parte,
el aprendizaje de los contenidos actitudinales esta vinculado al de-
sarrollo de la competencia comunicativa, y, por otra, las actitudes
en relacion con las lenguas y los hablantes condicionan el aprendi-
zaje significativo de los usos lingiiisticos.

La interrelacion de estos bloques de contenidos es un factor que
se debera tener en cuenta en la secuenciacion de los contenidos a
lo largo de esta etapa educativa, en la elaboracién de materiales di-
dacticos, en la planificacion de las actividades y tareas para el aula
y en la evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Bloque 1. La lengua en la comunicacion interpersonal

Los contenidos de este bloque hacen referencia a unos aprendi-
zajes encaminados al logro de una comunicacion satisfactoria en el
ambito interpersonal y en la relacion de los individuos con las insti-
tuciones. Estos aprendizajes ataiien tanto a la produccion de textos
orales y escritos como a su andlisis e interpretacion.

En el ambito de la comunicacion interpersonal se atiende espe-

cialmente a las situaciones que exigen un uso formal y planificado.
Estas situaciones estan definidas por suceder el intercambio en lu-
gares preestablecidos, sobre temas prefijados, con fines determina-
dos explicitamente y entre participantes con los papeles muy defini-
dos en la interaccion.

Muchos de estos intercambios formales se producen en el ambi-
to de las instituciones (educativas, culturales, laborales, administra-
tivas...), donde las normas de comportamiento verbal son muy es-
trictas, los actos de habla estan muy delimitados y los textos que
se producen responden a modelos marcadamente convencionales.
El aprendizaje de las normas sociocomunicativas que rigen estos in-
tercambios ha de fomentar la reflexion critica sobre los estereotipos
y prejuicios convencionalmente aceptados, evitando la reproduccion
de aquéllos con caracter discriminador, y en particular, los de indo-
le sexista, por superponerse este tipo de discriminacién a todas las
demas. .

Hay que tener en cuenta que vivimos en un contexto sociolin-
giliistico caracterizado por la existeicia de una lengua minorizada
y una lengua mas prestigiada socialmente, con un reparto desigual
de usos y funciones. Esta situacion provoca que los intercambios
formales entre los individuos o entre éstos y las instituciones con-
lleven frecuentemente el cambio de lengua con el abandono de la
lengua minorizada. El tratamiento de los contenidos de este bloque
exige que la escuela tenga una funcion compensadora de las desi-
gualdades que se dan en el seno de la sociedad y garantice un uso
normalizado de la lengua minorizada en los intercambios propios
de la comunidad escolar (actas, notas informativas, comunicados
escritos a los padres, comunicaciones orales, discurso académico...).

L
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S’atén, doncs, en aquest bloc la diversitat d’usos i formes del dis-
curs oral i escrit mitjancant el qual els parlants participen de la vida
social. Els continguts que corresponef®a aquest bloc son els segiients:

1. Interpretacio de textos —orals i escrits— atenent I'analisi dels
factors que intervenen en els processos de comunicacié —papers dels
participants i relacions entre ells, context espacio-temporal, finali-
tats de l'intercanvi...— aixi com les normes comunicatives que els
regulen.” " -

2. Produccio de textos adequant el registre als factors del con-
text comunicatiu.

3. Coneixement i us adequat dels components paralingiiistics del
discurs oral —emntonacio, volum, ritme, gestualitat— i escrit —
disposicio del text a la pagina, recursos tipografics, titols i epigrafs...

4. Coneixement i us apropiat de la norma ortografica.
S. Coneixement i utilitzacio de les formes de la comunicaci6 oral
planificada, especialment entrevistes, exposicions orals i debats.

6. Coneixement i us adequat de les formes convencionals del dis-
curs escrit, com per exemple cartes, telegrames, avisos, normes, ins-
tancies, actes, ordres del dia i anuncis per paraules.

7. Coneixement dels diversos esquemes textuals —narracio, des-
cripcio, exposicio, argumentacio, instruccid..— i la seua aplicacio
tant a la produccié com en la interpretacio del discurs.

8. Actitud positiva respecte de I’tis de la llengua minoritzada en
situacions de comunicacié formals amb la finalitat de desenvolupar
habits d’is que contribuesquen d’aquesta manera a alterar la desi-
gual distribucio d’usos i funcions entre les llengiies.

9. Actituds afavdridores d’'una comunicacié fluidai satisfactoria.

Bloc 2. La llengua als mitjans de comunicacio.

Els mitjans de comunicacid social constitueixen un ambit d’us
que necessita uns aprenentatges especifics, referits fonamentalment
a la interpretacid de textos. La importancia d’aquest bloc es fona-
menta en el paper destacat que, per a la transmissio dels coneixe-
ments i opinions, tenen els mitjans de comunicacio en la nostra eépo-
ca. Aquests seran uns instruments dels quals disposaran els escolars
d’ara al llarg de la seua vida per a accedir a la informacié sobre el
context cultural, politic, social, cientific, etc. Els mitjans de comu-
nicacid social contribueixen, a més a més, a la consolidaci6 de la
llengua estandard.

Lespecifitat dels aprenentatges que es preveuen en aquest bloc
obeeix a diversos factors: les caracteristiques de 'intercanvi propi
dels mitjans —emissor complex i poderos, receptor col‘lectiu, uni-
direccionalitat de I’intercanvi..—, les estratégies particulars en la pre-
sentacio i recepcid de les informacions i I'is de procediments pecu-
liars, com ara la interrelacié del codi verbal i codis no verbals.

Un dels objectius principals d’aquest bloc és el desenvolupament
de la capacitat per a analitzar i interpretar criticament el discurs dels
mitjans de comunicacio social. A més a més, la diversitat de tipus
de textos i d’ estils discursius que ofereixen els mitjans de comuni-
cacio proporciona un marc idoni per a la reflexié sobre les condi-
cions de produccid del discurs i, també, per al treball sistematic al
voltant de les estructures i la planificacio dels textos.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Analisi dels elements no verbals —imatge, so..— dels codis
verbo-iconics per a la igterpretacio de textos que provenen del mit-
jans de comunicacio social.

2. Reconeixement de grans géneres periodistics —informacio i
opinio— i subgéneres —noticia, reportatge, entrevista...; editorial,
critica, article d’opinié...-

3. Analisi i us de procediments —narratius, descriptius, exposi-
tius i argumentatius— propis del discurs periodistic, tant oral com
escrit.

4. Analisi critica dels procediments retorics —verbals i no
verbals— més emprats en la publicitat.

S. Utilitzacio de la premsa com a documentacié per a la prepa-
racio de treballs, debats, informes...

6. Reconeixement de la importancia dels mitjans de comunica-
cid en la configuracio de creences i valors i analisi dels mecanismes
que permeten manipular la informacio.

Se atiende, pues, en este bloque a la variedad de usos y formas
del discurso oral y escrito mediante el que los hablantes participan
en la vida social. Los contenidos que corresponden a este bloque
son los siguientes:

1. Interpretacion de textos (orales y escritos) atendiendo al ana-
lisis de los factores que intervienen en los procesos de comunica-
cion (papeles de los participantes y relaciones entre ellos, contexto
espacio-temporal, finalidades del intercambio...) asi como a las nor-
mas comunicativas que los regulan.

2. Produccidn de textos adecuando el registro a los factores del
contexto ‘comunicativo. ~

3. Conocimiento y uso adecuado de los componentes paralin-
giiisticos del discurso oral —entonacién, volumen, ritmo,
gestualidad— y escrito —disposicion del texto en la pagina, recur-
sos tipograficos, titulos y epigrafes...

4. Conocimiento y uso apropiado de la norma ortografica.

5. Conocimiento y utilizacion de las formas de la comunicacion
oral planificada, especialmente entrevistas, exposiciones orales y de-
bates.

6. Conocimiento y uso adecuado de las formas convencionales
del discurso escrito, como cartas, telegramas, avisos, normas, ins-
tancias, actas, ordenes del dia y anuncios por palabras.

7. Conocimiento de los diversos esquemas textuales —narracion,
descripcidn, exposicion, argumentacion, instruccién..— y su apli-
cacion tanto en la produccién como en la interpretacion del discurso.

8. Actitud positiva respecto del uso de la lengua minorizada en
situaciones de comunicacion formales con el fin de desarrollar ha-
bitos de uso que contribuyan asi a alterar la desigual distribucién
de usos y funciones entre las lenguas.

9. Actitudes favorecedoras de una comunicacion fluida y satis-
factoria.

Blogue 2. La lengua en los medios de comunicacion

Los medios de comunicacion social constituyen un ambito de
uso que requiere unos aprendizajes especificos, referidos fundamen-
talmente a la interpretacion de textos. La importancia de este blo-
que se funda en el papel destacado que, para la transmision de los
conocimientos y opiniones, desempeiian los medios de comunica-
cion en nuestra época. Estos seran instrumentos de los que dispon-
dran los actuales escolares a lo largo de toda su vida para acceder
a la informacion sobre el contexto cultural, politico, social, cientifi-
co, etc. Los medios de comunicacion social contribuyen, ademas,
a la consolidacion de la lengua estandar.

La especificidad de los aprendizajes que se contemplan en este
bloque obedece a diversos factores: las caracteristicas del intercam-
bio propio de los medios emisor complejo y poderoso, receptor co-
lectivo, unidireccionalidad del intercambio..., las estrategias parti-
culares en la presentacion y recepcion de las informaciones y el uso
de procedimientos peculiares, como la interrelacion del codigo ver-
bal y cddigos no verbales.

Uno de los ‘objetivos principales de este bloque es el desarrollo
de la capacidad para analizar e interpretar criticamente el discurso
de los medios de comunicacion social. Ademas, la variedad de ti-
pos de textos y estilos discursivos que ofrecen los medios de comu-
nicacion proporciona un marco idoneo para la reflexion sobre las
condiciones de produccion del discurso, asi como para el trabajo
sistematico en torno a las estructuras y la planificacion de los textos.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Analisis de los elementos no verbales —imagen, sonido...—
de los cédigos verbo-iconicos para la interpretacion de textos pro-
cedentes de los medios de comunicacién social.

2. Reconocimiento de grandes géneros periodisticos —
informacion y opinién— y subgéneros dentro de ellos —noticia, re-
portaje, entrevista...; editorial, critica, articulo de opinidn...

3. Anadlisis y uso de procedimientos —narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativos— propios del discurso periodistico, tan-
to oral como escrito. '

4. Analisis critico de los procedimientos retdricos verbales y no
verbales mas utilizados en la publicidad.

S. Utilizacién de la prensa como documentacion para la prepa-
racion de trabajos, debates, informes...

6. Reconocimiento dela importancia de los medios de comuni-
cacion en la configuracién de creencias y valores y analisis de los
mecanismos que permiten manipular la informacion.
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7. Actitud critica enfront dels missatges que provenen dels mit-
jans de comunicacid, especialment gn alldo que es refereix als este-
reotips que atenten contra la igualtat de les persones o dels grups
socials.

8. Valoracid critica de I’us de la llengua minoritzada en els mit-
jans de comunicacié com a instrument de normalitzacié lingiiistica
i d’enriquiment cultural.

Bloe 3.~ El discurs literari

En aguest bloc s’atenen els aprenentatges propis de I'educacio
literaria. Aquesta es refereix al desenvolupament d’unes competén-
cies especifiques relacionades, principalment, amb la lectura i la com-
prensio de textos literaris.

Lobra literaria —en la qual el discurs es configura com a objec-
te estétic— esta destinada a la fruicio i, aquesta finalitat s’acom-
pleix a condicié que l'interés per 'obra conduesca al lector fins a
ellai es produesca una situacié de comunicacié mitjangant la lectu-
ra. Per tant, el primer objectiu de I’educacio literaria sera presentar
als alumnes un ampli ventall de les obres literaries, obrir davant d’ells
un horitzé d’expectatives i fomentar la lectura com a experiéncia
plaent.

Laccés dels alumnes a I’obra literaria ha d’estar encaminat tant
a satisfer la necessitat de fabular i de representar simbolicament I'ex-
periéncia interior com al coneixement i la interpretacio de I'expe-
riéncia col'lectiva i a la inserci6 de I’ individu en la tradicié del seu
ambit cultural.

Per a la lectura de textos literaris calen instruments especifics d’in-
terpretacio. La reconstruccid del sentit dels textos literaris necessi-
ta, d’'una banda, el coneixement de formes especifiques que té la li-
teratura per a crear-significats i representar simbolicament 'expe-
riéncia —sistema de géneres, procediments i models retorics...— i,
de l'altra banda, un conjunt de sabers sobre el context cultural, ideo-
logic i lingiiistic en el qual els textos literaris s’han produit.

El coneixement de les formes especifiques del discurs literari ne-
cessita el desenvolupament de la competencia lingiiistica i discursi-
va, objecte d’aprenentatge en el conjunt de I’area. Al seu torn, la
interpretacio reflexiva del discurs literari potencia ’aprenentatge lin-
giiistic i discursiu general, ja que els textos literaris representen tota
la diversitat de situacions de comunicacio, d’actes de parla, de re-
gistres, tons i estils, i impliquen una analisi del llenguatge en l'acte
mateix del funcionament.

Leducacié literaria ha de preveure també el fet que la recepcid
de la literatura estiga condicionada per tot un conjunt de factors
externs a 'obra literaria: la critica, la tradicié cultural, els prejudi-
cis, I’actuacio de les institucions, el recolzament de la premsa, la pu-
blicitat...

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Accés al llibre: familiaritat amb les biblioteques, les llibreries,
els catalegs, les col'leccions literaries, les seccions d’informacié i la
critica literaria en la premsa, la publicitat...

2. Lectura i interpretacid d’autors i d’obres rellevants de la tra-
dicid literaria.

3. Lectura expressiva, memoritzacié i dramatitzacio de textos.

4. Identificacio dels géneres literaris i analisi d’obres exemplars
de cada genere.

S. Analisi de procediments retorics —grafics, lingiiistics, enun-
ciatius, d’estructura global del text...— en relacié amb la creaci6 de
significats.

6. Producci6 de textos d’intencionalitat literaria: imitacid, ree-
laboracio, parodia, versions a uns altres generes...

7. Utilitzacio, en I’analisi de textos, d’informacions spbre el con-
text historic i cultural que siguen significatives per a la interpretacio
del text literari.

8. Interés i gust per la lectura de textos literaris i desenvolupa-
ment de criteris propis de seleccid i valoracié d’obres literaries.

9. Valoracid de les obres literaries com a patrimoni cultural i ar-
tistic col'lectiu, tant d’una comumtat especifica com de la humani-
tat en conjunt.

10. Reconeixement de P'existéncia d’instancies externes a 'obra
literaria que fan de pont entre la produccio i la recepcid del text,
i que en condicionen la valoracio.

11. Actitud critica davant I'existéncia de factors politics, econo-
mics o sociolingiiistics que condicionen la recepcio i valoracié de
I’obra literaria d’acord amb la llengua emprada, condicionament que
historicament ha actuat en detriment de les llengiies minoritzades.

1

7. Actitud critica ante los mensajes procedentes de los medios
de comunicacion, especialmente en lo que se refiere a los estereoti-
pos que atentan contra la igualdad de las personas o de los grupos
sociales.

8. Valoracion critica del uso de la lengua minorizada en los me-
dios de comunicacion como instrumento de normalizacidn lingiiis-
tica y de enriquecimiento cultural.

Bloque 3. El discurso literario

En este bloque se atiende a los aprendizajes propios de la edu-
cacion literaria. Esta se refiere al desarrollo de unas competencias
especificas relacionadas, principalmente, con la lectura y compren-
sion de textos literarios.

La obra literaria —en la que el discurso se configura como obje-
to estético— esta destinada a la fruicion, y esta finalidad se cumple
a condicion de que el interés por la obra conduzca al lector hasta
ella y se produzca una situacién de comunicacién mediante la lec-
tura. Por lo tanto, el primer objetivo de la educacion literaria sera
presentar a los alumnos un amplio abanico de las obras literarias,
abrir ante ellos un horizonte de expectativas y fomentar la lectura
como experiencia placentera.

El acceso de los alumnos a la obra literaria ha de estar encami-
nado tanto a satisfacer la necesidad de fabular y de representar sim-
bdlicamente la experiencia interior como al conocimiento e inter-
pretacion de la experiencia colectiva y a la insercion del individuo
en la tradicion de su ambito cultural.

La lectura de los textos literarios precisa instrumentos especifi-
cos de interpretacion. La reconstruccion del sentido de los textos li-
terarios requiere, por una parte, el conocimiento de formas especi-
ficas que tiene la literatura para crear significados y representar sim-
bdlicamente la experiencia —sistema de géneros, procedimientos y
modelos retdricos...— y, por otra, un conjunto de saberes acerca del
contexto cultural, ideoldgico y lingiiistico en el que los textos litera-
rios se han producido.

El conocimiento de las formas especificas del discurso literario
requiere el desarrollo de la competencia lingiiistica y discursiva, ob-
jeto de aprendizaje en el conjunto del drea. A su vez, la interpreta-
cion reflexiva del discurso literario potencia el aprendizaje lingiiisti-
co y discursivo general, ya que los textos literarios representan toda
la variedad de situaciones de comunicacion, de actos de habla, de
registros, tonos y estilos, y suponen un analisis del lenguaje en el
acto mismo de funcionamiento.

La educacion literaria ha de contemplar también el hecho de que
la recepcion de la literatura esta condicionada por todo un conjun-
to de factores externos a la obra literaria misma: la critica, la tradi-
cion cultural, los prejuicios, la actuacion de las instituciones, el apoyo
de la prensa, la publicidad...

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Acceso al libro: familiaridad con bibliotecas, librerias, cata-
logos, colecciones literarias, secciones de informacidn y critica lite-
raria en prensa, publicidad...

2. Lectura e interpretacion de autores y obras relevantes de la
tradicion literaria.

3. Lectura expresiva, memorizacion y dramatizacion de textos.

4. Identificacion de los géneros literarios y analisis de obras ejem-
plares de cada género.

S. Analisis de procedimientos retdricos —graficos, lingiiisticos,
enunciativos, de estructura global del texto..— en relacion con la
creacion de significados.

6. Produccion de textos de intencidn literaria: imitacion, reela-
boracidn, parodia, versiones a otros géneros...

7. Utilizacion, en el andlisis de textos, de informaciones sobre
el contexto historico y cultural que sean significativas para la inter-
pretacion del texto literario.

8. Interés y gusto por la lectura de textos literarios y desarrollo
de criterios propios de seleccion y valoracion de obras literarias.

9. Valoracion de las obras literarias como patrimonio cultural
y artistico colectivo, tanto de una comunidad especifica como de
la humanidad en su conjunto.

10. Reconocimiento de la existencia de instancias externas a la
obra literaria que median entre la produccién y recepcion del texto,
y que condicionan su valoracion.

11. Actitud critica ante la existencia de factores politicos, eco-
ndémicos o sociolingiiisticos que condicionan la recepcién y valora-
cion de la obra literaria en funcion de la lengua utilizada, condicio-
namiento que histéricamente ha actiado en detrimento de las len-
guas minorizadas.

PP



DOGYV - Nim. 1.759

1992 04 06 3067

12. Actitud critica enfront del contingut ideologic de les obres
literaries. =
3

Bloc4. Lallengua com a mitja per a ’adquisicio de coneixements

Lescriptura, a més de ser un mitja de comunicacio, és un instru-
ment per a conservar de manera estable i permanent la informacio.
Aquesta funcié documental, que sempre ha estat exclusiva de la llen-
gua escrita, la fa en ’actualitat també la llengua oral, registrada mit-
jangant procediments técnics.

Hi ha textos que només tenen aquesta funcié documental: dic-
cionaris, gramatiques, catalegs, fullets d’instruccions... En canvi tot
text pot utilitzar-se amb valor documental: per exemple, ’enregis-
trament d’una conversa per a I’analisi d’estratégies de comunicacio,
un poema com a exemple d’un tipus de composicié métrica, un re-
lat literari com a document historic...

El discurs académic, és a dir, 'lemprat en examens, treballs, re-
censions, articles, comentaris de textos..., és 'ambit propi d’aquests
aprenentatges. Es un tipus de discurs que necessita -a banda de les
estratégies habituals de I'expressié escrita- un conjunt d’habilitats
especials, com ara saber recollir, classificar, sintetitzar, interpretar
i adaptar informacions procedents d’explicacions, discussions en clas-
se, apunts, lectures complementaries, manuals, etc.; aixi com tam-
bé, saber obtenir i organitzar informacid a partir de diccionaris, lo-
calitzar referéncies bibliografiques, saber donar compte d’estudis rea-
litzats (experiments, observacions, enquestes), saber analitzar i
interpretar correctament les dades...

Aquesta vessant de ’educacio lingiiistica -1’us i la produccio de
textos amb una funeio predominantment documental, o 'aproxima-
cio a qualsevol text des d’aquesta perspectiva- té una gran impor-
tancia en el curriculum, ja que I'iis de la llengua per a I’adquisicio
i organitzacio de coneixements va estretament lligat a les activitats
de ’ensenyament-aprenentatge en totes les arees. Per aix0, és neces-
sari garantir per a la llengua minoritzada aquest ambit d’us que tra-
dicionalment li ha estat negat com a tinic cami possible per a acon-
seguir un tractament adequat dels continguts d’aquest bloc.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Interpretacié de documents que contenen informacions rela-
cionades amb activitats quotidianes, com guies, fullets explicatius,
catalegs o instruccions.

2. Utilitzacio de documents -orals i escrits-vinculats amb els pro-
cessos d’aprenentatge: bibliografies, diccionaris i enciclopédies, gra-
matiques escolars, llibres de consulta en general, indexs de llibres,
fitxers, conferéncies i altres exposicions orals...

3. Reelaboracio de la informaci6 obtinguda en documents: con-
feccio de resums, d’esquemes, de quadres sinoptics, de fitxes, gra-
fics, bases de dades...

4. Elaboracié i us de procediments per a ’obtencid directa d’in-
formacio: qiiestionaris, enquestes, entrevistes...

S. Elaboracid de textos informatius propis del discurs formal:
exposicions orals i escrites, guions previs per a fer exposicions, pe-
tits treballs monografics amb insercié de citacions i referéncies bi-
bliografiques, murals... .

6. Actitud positiva envers 'obtencié d’informacié mitjancant di-
verses fonts, qualsevol que siga la llengua vehicular, evitant aixi I'is
exclusiu de la llengua dominant com a llengua d’aprenentatge.

7. Actitud critica davant de les fonts d’informaci6 i també da-
vant els continguts que aquestes sancionen com a manifestacions
de la relacio entre sabef; ideologia, valors i interessos socials.

Bloc 5. La llengua com a objecte de coneixement

La concepcid d’aquest bloc i la seleccio dels continguts es fona-
menta en la consideracio del raonament lingiiistic com a part del
procés de desenvolupament de les capacitats per a produir i inter-
pretar textos en els diversos ambits d’is de la llengua. D’acord amb
aquest criteri, el camp de la reflexio lingiiistica transcendeix el marc
de Poracio i de la paraula i incorpora els factors contextuals del dis-
curs i els procediments per a la formacié de textos coherents.

La reflexi6 sobre els factors del context situacional té una im-
portancia decisiva si es considera que aprendre una llengua és apren-
dre a comunicar-se adequadament i efica¢ en contextos socials sig-

12. Actitud critica ante el contenido ideoldgico de las obras lite
rarias.

" Bloque 4. La lengua como medio para la adquisicion de cono-
cimientos

La escritura, ademas de ser un medio de comunicacion, es un
instrumento para conservar de modo estable y permanente la infor-
macion. Esta funcién documental, que siempre ha sido exclusiva de
la lengua escrita, es desempefiada en la actualidad también por la
lengua oral, registrada mediante procedimientos técnicos.

Hay textos que tienen exclusivamente esta funcion documental:
diccionarios, gramaticas, catalogos, folletos de instrucciones... Pe-
ro todo texto puede usarse con valor documental: asi, la grabacion
de una conversacion para el analisis de estrategias de comunicacion,
un poema como ejemplo de un tipo de composicién métrica, un re-
lato literario como documento histdrico...

El discurso académico —es decir, el usado en examenes, traba-
jos, recensiones, articulos, comentarios de textos..— es el ambito
propio de estos aprendizajes. Es un tipo de discurso que requiere
—ademas de las estrategias habituales de la expresion escrita— un
conjunto de habilidades especiales, como saber recoger, clasificar,
sintetizar, interpretar y adaptar informaciones procedentes de expli-
caciones, discusiones en clase, apuntes, lecturas complementarias,
manuales, etc.; asimismo, saber obtener y organizar informacion a
partir de diccionarios, localizar referencias bibliograficas, saber dar
cuenta de estudios realizados (experimentos, observaciones, encues-
tas), saber analizar e interpretar correctamente los datos...

Esta vertiente de la educacion lingiiistica —el uso y produccion
de textos con funcion predominantemente documental, o la aproxi-
macion a cualquier texto desde esta perspectiva— tiene una gran im-
portancia én el curriculo, ya que el uso de la lengua para la adquisi-
cion y organizacion de conocimientos esta estrechamente vincula-
do a las actividades de ensefianza-aprendizaje en todas las areas. Por
ello, es necesario garantizar para la lengua minorizada este ambito
de uso que tradicionalmente le ha sido negado como unico camino
para conseguir un tratamiento adecuado de los contenidos de este
bloque.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Interpretacion de documentos que contienen informaciones
relacionadas con actividades cotidianas, como guias, folletos expli-
cativos, catalogos o instrucciones.

2. Utilizacion de documentos —orales 'y escritos— vinculados
con los procesos de aprendizaje: bibliografias, diccionarios y enci-
clopedias, gramaticas escolares, libros de consulta en general, indi-
ces de libros, ficheros, conferencias y otras exposiciones orales...

3. Reelaboracion de la informacion obtenida en documentos:
confeccion de resumenes, esquemas, cuadros sinopticos, fichas, gra-
ficas, bases de datos...

4. Elaboracion y uso de procedimientos para la obtencion di-
recta de informacién: cuestionarios, encuestas, entrevistas...

S. Elaboracidn de textos informativos propios del discurso for-
mal: exposiciones orales y escritas, guiones previos para hacer ex-
posiciones, pequeiios trabajos monograficos con insercion de citas
y referencias bibliograficas, murales...

6. Actitud positiva hacia la obtencion de informaciéon por me-
dio de diferentes fuentes, cualquiera que sea la lengua vehicular, evi-
tando asi el uso exclusivo de la lengua dominante como lengua de
aprendizaje. '

7. Actitud critica ante las fuentes de informacion y ante los con-
tenidos que estas sancionan, en tanto que manifestaciones de la re-
lacion entre saber, ideologia, valores e intereses sociales.

Bloque 5. La lengua como objeto de conocimiento

La concepcion de este bloque y la seleccion de sus contenidos
se funda en la consideracion del razonamiento lingiiistico como parte
del proceso de desarrollo de las capacidades para producir e inter-
pretar textos en los diferentes ambitos de uso de la lengua. De acuerdo
con este criterio, el campo de la reflexion lingiiistica trasciende el
marco de la oracion y de la palabra e incorpora los factores contex-
tuales del discurso y los procedimientos para la formacion de textos
coherentes.

La reflexion sobre los factores del contexto situacional tiene una
importancia decisiva si se considera que aprender una lengua es
aprender a comunicarse adecuada y eficazmente en contextos so-
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nificatius. Aquesta reflexié té com a objecte la manera com els fac-
tors del context (els participants, €] seus rols socials i les seues
relacions, les finalitats, el context espacial i temporal...) determinen
la formaii el significat dels textos. I’ambit on se situa aquesta refle-
xi0 és el de I’adequacié del discurs.

La segona via de reflexio afecta 'organitzacio interna del text,
com una unitat global de significat en la qual les diferents parts,
paragrafs-i oracions, estan connectades per diversos procediments
de cohesio.de naturalesa léxica i gramatical. Aquest ambit de refle-
xi6 és el Je la coheréncia interna dels textos o cohesid.

Una tercera via de reflexié afecta la construccié d’oracions, la
formacio de paraules i els factors fonologics i prosodics relacionats
amb la norma ortografica. També en aquest ambit del raonament
lingiiistic, 'objectiu és I'is reflexiu de la llengua de manera que els
alumnes siguen capacos de valorar la gramaticalitat i I’acceptabili-
tat dels enunciats i de jutjar-ne la correccio respecte de la norma.

Els continguts que corresponen a aquestes tres vies de reflexié
son els segiients:

1. Marques lingiiistiques que fan referéncia al context material
de la comunicacié (participants, context espacial i temporal) i les
seus condicions d’us.

2. Marques lingiiistiques d’adequacio del discurs al context so-
cial (paper dels participants i les seues relacions, finalitats...). El re-
gistre.

3. Mecanismes que intervenen en la cooperacié conversacional.

4. Procediments de cohesio del text: gramaticals (pronominalit-
zacions, determinacio, connectors...) i léxics (sinonimia, hiperoni-
mia, hiponimia, antonimia, nominalitzacions...).

5. Loracid: categories gramaticals, funcions sintactiques i papers
semantiques.

6. Manipulacid, analisi, classificacio i representacio simbolica de
les unitats lingiiistiques i les seues relacions.

7. Procediments per a la formacié de paraules. Lexemes i mor-
femes. Prefixos, sufixos i composicid.

8. La norma ortografica i els criteris de pronunciacié culta.

9. Analisi critica de les convencions d’us en la mesura que po-
den comportar discriminacio lingiiistica respecte de les llengues iels
parlants.

Bloc 6. La llengua i els parlants

Els individus que s’incorporen al grup social reben d’aquest, mit-
jangant els usos quotidians del llenguatge, un conjunt de creences
ivalors, de pautes per a pensar i per a actuar. Inclou aquesta herén-
cia els prejudicis pel que fa al génere social, al grup étnic, a la clas-
se... i, també, actituds d’animadversié mogudes per aquests prejudicis.

D’aquest sistema d’actituds i valors que es transmeten socialment
formen part els prejudicis i estereotips relacionats amb les llengiies
—major o menor importancia, utilitat o aptitud per a alguns usos
d’unes o d’altres— i amb els parlants —millor o pitjor consideracio
social, cultural, intel'ectual...— per la manera d’emprar la llengua.

Per aquesta rao, s’ha d’incloure, com a contingut per a I’apre-
nentatge de la llengua, la reflexio critica sobre I'us de la llengua amb
la finalitat de promoure-actituds no discriminatories. En alld que
fa referéncia al foment d’actituds davant de les llengiies i els par-
lants, aquest depén, d’'una banda, d’un coneixement més precis dels
fets lingiiistics -historia de les dues llengiies de la Comunitat i les
relacions entre elles, la yarietat com a caracteristica intrinseca de les
llengiies, el valor funcional de les varietats d’una llengua, la funcio
de la varietat estandard-com a varietat prestigiada, la preséncia del
sistema génere-sexe en l’activitat comunicativa.. — i, d’altra ban-
da, de les actituds que la mateixa institucio escolar transmet mit-
jangant I’us lingiiistic de qui la gestiona o mitjang¢ant 'organitzacio
del centre escolar en conjunt.

Els continguts que corresponen a aquest grup son els segiients:

1. Reconeixement del valor del llenguatge com a.transmissor de
discriminacio (social, sexual, racial...).

2. Coneixement de les manifestacions del sistema génere-sexe en
Pactivitat comunicativa i analisi critica dels comportaments verbals
discriminatoris en els diversos ambits d’us.

3. Coneixement i valoracio positiva de la realitat plurilingiie de
la societat espanyola.

4. Coneixement de la realitat plurilingiie de la nostra comunitat
i, també, dels seus antecedents historics.

i B -

ciales significativos. Esta reflexion tiene como objeto el modo co-
mo los factores del contexto (los participantes, sus papeles sociales
y sus relaciones, las finalidades, el contexto espacial y temporal...)
determinan la forma y el significado de los textos. El ambito en que
se situa esta reflexion es el de la adecuacion del discurso.

La segunda via de reflexion ataiie a la organizacion interna del
texto, como una unidad global de significado en la que sus diferen-
tes partes, parrafos y oraciones, estdn conectadas por diversos pro-
cedimientos de cohesion de naturaleza léxica y gramatical. Este am-
bito de reflexion es el de la coherencia interna de los textos o cohesion.

Una tercera via de reflexion afecta a la construccion de oracio-
nes, a la formacion de palabras y a los factores fonoldgicos y proso-
dicos relacionados con la norma ortografica. También en este am-
bito del razonamiento lingiiistico, el objetivo es el uso reflexivo de
la lengua, de modo que los alumnos sean capaces de valorar la gra-
maticalidad y aceptabilidad de los enunciados y de juzgar su co-
rreccion con respecto a la norma.

Los contenidos que corresponden a estas tres vias de reflexion
son los siguientes:

1. Marcas lmgu1st1cas que hacen referencia al contexto material
de la comunicacién (participantes, contexto espacial y temporal) y
sus condiciones de uso.

2. Marcas lingiiisticas de adecuacion del discurso al contexto so-
cial (papel de los participantes y sus relaciones, finalidades...): El
registro.

3. Mecanismos que intervienen en la cooperacion conversacional.

4. Procedimientos de cohesidn del texto: gramaticales (prono-
minalizaciones, determinacidn, conectores...) y léxicos (sinonimia,
hiperonimia, hiponimia, antonimia, nominalizaciones...).

5. La oracidn: categorias gramaticales, funciones sintacticas y
papeles semanticos.

6. Manipulacion, andlisis, clasificacion y representacion simbod-
lica de las unidades lingiiisticas y sus relaciones.

7. Procedimientos para la formacion de palabras. Lexemas y mor-
femas. Prefijos, sufijos y composicion.

8. La norma ortografica y los criterios de pronunciacion culta.

9. Analisis critico de las convenciones de uso en cuanto que pue-
den suponer discriminacidn lingiiistica respecto de las lenguas y los
hablantes.

Bloque 6. La lengua y los hablantes

Los individuos que se incorporan al grupo social reciben de és-
te, por medio de los usos cotidianos del lenguaje, un conjunto de
creencias y valores, de pautas para pensar y actuar. Incluye esta he-
rencia los prejuicios en cuanto al género social, el grupo étnico, la
clase..., asi como actitudes de animosidad movidas por estos prejui-
cios.

Forman parte de este sistema de actitudes y valores que se trans-
miten socialmente los prejuicios y estereotipos en relacion con las
lenguas —mayor o menor importancia, utilidad o aptitud para al-
gunos usos de unas u otras— y con los hablantes —mejor o peor
consideracion social, cultural, intelectual..— por el modo de usar
la lengua.

Por esta razdn, se ha de incluir, como contenido para el apren-
dizaje de la lengua, la reflexion critica acerca del uso lingiiistico con
el fin de promover actitudes no discriminatorias. En lo que se refie-
re al fomento de actitudes ante las lenguas y los hablantes, éste de-
pende, por un lado, de un conocimiento mds preciso de los hechos
lingiiisticos —historia de las dos lenguas de la comunidad y de sus
relaciones, la variedad como rasgo intrinseco de las lenguas, el va-
lor funcional de las variedades de una lengua, el papel de la varie-
dad estandar como variedad prestigiada, la presencia del sistema
género-sexo en la actividad comunicativa...— y, por otro, de las ac-
titudes que la propia institucion escolar transmite por medio del uso
lingiiistico de quienes la gestionan, asi como mediante la organiza-
cién del centro escolar en su conjunto.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Reconocimiento del valor del lenguaje como transmisor de dis-
criminacion (social, sexual, racial...).

2. Conocimiento de las manifestaciones del sistema género-sexo
en la actividad comunicativa y analisis critico de los comportamientos
verbales discriminatorios en los diversos ambitos de uso.

3. Conocimiento y valoracion positiva de la realidad plurilingiie
de la sociedad espaiiola.

4. Conocimiento de la realidad plurilingiie de nuestra comuni-
dad, asi como de sus antecedentes histdricos.
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5. Promoci6 d’actituds positives i actives pel que fa a la norma-
litzaci6 del valencia en tots els ambyjts d’us.

6. Reconeixement del valor funcional de les varietats d’una llen-

gua en relacio amb els diferents contextos d’us i valoracio positiva
d’aquesta diversitat al si de la llengua.

7. Valoracid de la varietat estandard com ’adequada per a de-
terminats ambits d’us i com a mitja de mantenir la unitat d’una
llengua. - -

IV. Criteris d’avaluacio

Els criteris d’avaluaci6 que es proposen , en referéncia als objec-
tius i als continguts presentats com a prescriptius per a valencia i
castella en aquesta etapa, descriuen la competéncia esperada com
aresultat del procés d’ensenyament i aprenentatge. Constitueixen,
doncs, criteris orientadors, els quals s’hauran d’integrar de forma
coherent en I’estratégia metodologica general, com a punts de refe-
réncia tant per a la planificacié d’activitats d’ensenyament i apre-
nentatge com per a la valoracio dels aprenentatges realitzats. Son
criteris que fan referéncia a tota I’etapa, cosa que implica que han
d’estar presents en tots els cursos, encara que seguits amb nivells dis-
tints d’exigéncia, d’acord amb els criteris de seqiienciacio per cicles.

1. Captar les idees essencials i intencions de textos orals de dife-
rent tipus i de diferent nivell de formalitzacid, reproduint-ne el con-
tingut en textos escrits.

Aquest criteri fa referéncia a I’avaluacié del desenvolupament de
les capacitats dels alumnes per a la comprensié de textos orals de
complexitat distinta~que pertanyen a diferents ambits d’is. S’ha de
destacar la necessitat de tenir en compte per a poder determinar la
comprensio tant ’estructura semantica del text com les intencions
amb qué ha estat elaborat, cosa que suposa tenir en compte el con-
text de situacid (especialment el context social i la relacié emissor-
receptor). S’ha de tenir en present que aquest criteri implica atendre
les destreses de diferent tipus: per una banda, les relacionades amb
la seleccié d’idees principals i la reconstruccio de les caracteristiques
de la situaci6 de comunicacié del text de partida i, per laltra, les
relacionades amb la plasmacio per escrit -en una situacié de comu-
nicacio determinada que contextualitze ’activitat- de les idees i de
les intencions reconegudes en els textos orals. El criteri proposat s’ha
de seguir tant amb els textos orals produits pels mateixos alumnes
-normal-ment, més contextualitzats i menys formalitzats- com amb
textos de caracter més formal i descontextualitzat.

2. Elaborar el resum d’una exposicié o debat oral sobre un tema
especific i conegut, reflectint-ne els principals arguments i punts de
vista dels participants.

Aquest criteri comporta tenir en consideracio, per a 'avaluacio,
el desenvolupament de la capacitat de reproduir de forma sistema-
tica el contingut i la intencio de les idees exposades oralment sobre
un tema determinat i conegut pels alumnes, adequant el llenguatge
utilitzat a la naturalesa del tema i a la situacio de comunicacio. S’han
devalorar tant el reconeixement de la coheréncia interna de les idees
dels textos de partida, com la percepcié de ’adequacio o inadequa-
cié d’aquestes idees a la finalitat i tota la resta de caracteristiques
contextuals. A I’hora de valorar el resum elaborat pels alumnes ha
de posar-se una especial atencid en 1’is que fan de les marques tex-
tuals que caracteritzen el resum (esquemes, marques d’ordenacio i
jerarquitzacio d’ idees,.oracions que sintetitzen el tema i/o els sub-
temes del text, etc.).

3. Sintetitzar oralment el sentit global de textos escrits, de dife-
rents tipus i de distint nivell de formalitzacid, identificant-ne les in-
tencions, diferenciant les idees principals i secundaries i, alhora, re-
coneixent les possibles incoheréncies o ambigiiitats de contingut i
aportant una opinio personal.

Aquest criteri pretén fer de guia per a la valoracié del desenvo-
lupament de les capacitats dels alumnes per a la comprensio de tex-
tos escrits. Aquest procés implica I’aplicacié d’una série d’estraté-
gies de seleccio, de relacid i de sintesi d’idees i d’intencions de textos
escrits, tenint en compte la situacié de comunicacié a la qual respo-
nen. S’ha de valorar, també, el desenvolupament de la capacitat de
I’alumne de donar ’opinié personal de les coses que ha llegit, tenint
en compte que per a elaborar aquesta opinio es necessita la com-
prensio del sentit del text i posar-lo en relacio amb les idees o valors
rellevants per a 'alumne. Com en els criteris anteriors, es combinen

5. Promocion de actitudes positivas y activas respecto de la nor-
malizacion del valenciano en todos los ambitos de uso.

6. Reconocimiento del valor funcional de las variedades de una
lengua en relacion con diferentes contextos de uso y valoracion po-
sitiva de esta diversidad dentro de una lengua.

7. Valoracion de-la variedad estindar como la adecuada para
determinados ambitos de uso y como medio de preservar la unidad
de una lengua.

IV. Ceriterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidn que se proponen, en referencia a los
objetivos y a los contenidos presentados como prescriptivos para va-
lenciano y castellano en esta etapa, describen la competencia espe-
rada como resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje. Cons-
tituyen, pues, criterios orientadores, que habra que integrar de for-
ma coherente en la estrategia metodoldgica general, como puntos
de referencia tanto para la planificacion de actividades de ensefian-
za y aprendizaje como para la valoracidn de los aprendizajes reali-
zados. Son criterios que se refieren a toda la etapa, lo que implica
que han de estar presentes en todos los cursos de ésta, aunque se-
guidos con distintos niveles de exigencia, de acuerdo con los crite-
rios de secuenciacion por ciclos. '

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de textos orales, de
diferente tipo y distinto nivel de formalizacion, reproduciendo su
contenido en textos escritos.

Este criterio hace referencia a la evaluacion del desarrollo de ca-
pacidades de los alumnos para la comprension de textos orales de
diferente complejidad pertenecientes a diversos ambitos de uso. Se
destaca la necesidad de tener en cuenta, para determinar esta com-
prensidn, tanto la estructura semantica del texto como las intencio-
nes con que ha sido elaborado, lo que supone tener en cuenta el con-
texto de situacion (especialmente el contexto social y la relacion
emisor-receptor). Hay que tener presente que este criterio implica
atender a destrezas de distinto tipo: por un lado, a las relacionadas
con la seleccidon de ideas principales y la reconstruccion de las ca-
racteristicas de la sitiacion de comunicacion del texto de partida
y, por otro, a las relacionadas con la plasmacion por escrito -en una
situacion de comunicacion determinada que contextualice la
actividad- de las ideas y de las intenciones reconocidas en los textos
orales. El criterio propuesto se ha de seguir tanto con textos orales
producidos por los propios alumnos -normalmente, mas contextua-
lizados y menos formalizados- como con textos de caracter mas for-
mal y descontextualizado.

2. Elaborar el resumen de una exposicion o debate oral sobre
un tema especifico y conocido, reflejando los principales argumen-
tos y puntos de vista de los participantes.

Este criterio supone tomar en consideracion, para la evaluacion,
el desarrollo de la capacidad de reproducir de forma sistematica el
contenido y la intencidn de ideas expuestas oralmente sobre un te-
ma determinado y conocido por los alumnos, adecuando el lengua-
je utilizado a la naturaleza del tema y a la situacion de comunica-
cion. Se han de valorar tanto el reconocimiento de la coherencia in-
terna de las ideas de los textos de partida, como la percepcion de
la adecuacion o inadecuacion de dichas ideas a la finalidad y de-
mas caracteristicas contextuales. A la hora de valorar el resumen ela-
borado por los alumnos ha de prestarse especial atencion al empleo
por parte de éstos de las marcas textuales que caracterizan el resu-
men (esquemas, marcas de ordenacion y jerarquizacion deideas, ora-
ciones que sintetizan el tema y/o los subtemas del texto, etc.).

3. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escritos, de
diferente tipo y distinto nivel de formalizacion, identificando sus in-
tenciones, diferenciando las ideas principales y secundarias, reco-
nociendo posibles incoherencias o ambigiiedades de contenido y
aportando una opinion personal.

Este criterio pretende servir de guia para la valoracion del desa-
rrollo de las capacidades de los alumnos para comprender textos es-
critos. Este proceso de comprension supone la aplicacion de una se-
rie de estrategias de seleccion, relacion y sintesis de ideas e intencio-
nes de textos escritos, teniendo en cuenta la situacion de
comunicacion a que responden éstos. Se ha de valorar también el
desarrollo de la capacidad del alumno de dar su opinién personal
sobre lo leido, teniendo en cuenta que para elaborar esta opinion
se requiere la comprensidn del sentido del texto y su puesta en rela-
cion con ideas o valores relevantes para el alumno. Como en los cri-
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també en aquest, destreses que es refereixen d’'una banda a la com-
prensio (en aquest cas escrita) i a 'exgpressid (en aquest cas oral) co-
sa que fara necessari atendre facetes distintes en el seguiment del
criteri.

4. Integrar informacions procedents de diferents textos sobre un
mateix tema amb I'objecte d’elaborar un text de sintesi amb el qual
es reflecteixen tant les principals informacions i punts de vista que
s’han trobat com el punt de vista propi.

Aquest criteri fa referéncia a la utilitzacié de textos escrits com
a mitja de construccio de noves idees, és a dir, com a mitja d’apre-
nentatge en I'entorn escolar. Es pren aixi, com a punt de referéncia
per a la valoracid.dels aprenentatges lingiiistics dels alumnes, el de-
senvolupament de la capacitat per a integrar, sintetitzant-les, les in-
formacions que procedeixen de textos distints, i per a posar-les en
relacid amb els seus coneixements previs i les propies opinions so-
bre el particular. Els textos de sintesi hauran de respondre a una fi-
nalitat comunicativa que faga necessaria la construccio de noves idees.

S. Exposar oralment el desenvolupament d’un tema de forma or-
denada i fluida ajustant-se a un pla o guid previs, seguint un ordre
logic en la presentacioé de les informacions i arguments, adequant
el llenguatge emprat al contingut i a la situacido de comunicacié i
mantenint I’atencid del receptor.

El criteri pretén orientar la valoracié del desenvolupament de la
capacitat dels alumnes per a realitzar exposicions orals de caracter
formal. Per a aquesta valoracié hauran de tenir-se en compte com
a factors principals: ’adequacidé de I’exposicid al receptor i a la fi-
nalitat comunicativa, I"is de recursos per a controlar I’atencio del
receptor, els aspeétes lingiiistics i paralingiiistics relacionats amb la
fluidesa, ordre de les idees i dels arguments exposats, la incorpora-
cio pertinent d’informacions de qué es disposen i d’opinions pro-
pies i ’adequacio a les normes de correccio.

6. Produir textos escrits de diferent tipus (narratius, descriptius,
expositius i argumentatius), adequant-los a la situacié de comuni-
cacio, utilitzant Pestructura organitzativa de cadascun i respectant
els criteris de correccid.

Aquest criteri orienta la valoracié dels textos escrits produits pels
alumnes; per a la qual cosa caldra tenir en compte: ’adequacio dels
textos a la situacid de comunicacio en qué s’inscriuen, I’estructura-
ci6 d’acord amb patrons estructurals basics del tipus de text que es
vol produir, I"is apropiat dels procediments lingiiistics que garan-
tesquen la cohesio del text (anafores pronominals, repeticions, subs-
titucions, el'lipsis, connexions sintactiques i organitzadors textuals)
i la construccid correcta d’oracions d’acord amb la normativa mor-
fosintactica.

7. Planificar i dur a terme, individualment o en equip, la con-
sulta de diferents fonts d’informacié mitjangant el maneig d’indexs,
fitxes i altres sistemes de classificacio de fonts, en el marc de tre-
balls senzills d’investigacio. -

Aquest criteri orienta la valoracid dels aprenentatges realitzats
pels alumnes en allo que fa referéncia a la recerca de textos, orals
0 escrits, com a mitja d’adquisicié de coneixements, per a dur a ter-
me nous aprenentatges. Es tracta de valorar el desenvolupament de
la capacitat de I'alumne per a dur a terme tasques de localitzacio
i organitzacié de la informacié amb vista a la realitzacid de treballs
d’investigacié adequats a les seues possibilitats. Per a aixo cal que
P’alumne conega i puga utilitzar diverses fonts d’informacio.

8. Identificar el gémere al qual pertany un text literari llegit to-
talment, reconéixer els elements estructurals basics i els grans tipus
de procediments retori¢s que s’hi han emprat i emetre una opinio
personal sobre els seus aspectes més i menys apreciats.

El criteri proposat centra la seua atencio en la lectura de textos
literaris complets (o de fragments d’una certa extensid que perme-
ten I’assignacié d’un sentit unitari que no contradiga el sentit global
de I'obra completa). La lectura d’aquests textos ha d’orientar-se a
I’ampliacio de ’experiéncia lectora de ’alumne, per al desenvolupa-
ment de la capacitat de fruicio i de recreacio-creacié de textos. Com
a factors que permeten valorar aquest desenvolupament s’haura de
tenir en compte el reconeixement per part dels alumnes dels princi-
pals géneres literaris i dels procediments retorics i, també, el desen-
volupament de la capacitat per a accedir al coneixement de les ca-
racteristiques més destacades del context de produccid i valoracio
dels textos literaris que s’hagen llegit. Un altre factor important que

terios anteriores, se combinan también en éste destrezas referidas
por una parte a la comprension (en este caso escrita) y a la expre-
sién (oral, en este caso), por lo que sera necesario atender a estas
distintas facetas en el seguimiento del criterio.

4. Integrar informaciones procedentes de diferentes textos sobre
un mismo tema con el fin de elaborar un texto de sintesis en el que
se reflejen tanto las principales informaciones y puntos de vista en-
contrados como el punto de vista propio.

Este criterio hace referencia a la utilizacion de textos escritos como
medio de construcccion de nuevas ideas, es decir, como medio de
aprendizaje en el entorno escolar. Se toma asi como punto de refe-
rencia para la valoracion de los aprendizajes lingiiisticos de los alum-
nos el desarrollo de su capacidad para integrar, sintetizandolas, in-
formaciones y opiniones procedentes de textos distintos, y para po-
nerlas en relacién con sus conocimientos previos y sus propias
opiniones al respecto. Los textos de sintesis deberan responder a una
finalidad comunicativa que haga necesaria la mencionada construc-
cién de ideas nuevas.

S. Exponer oralmente el desarrollo de un tema de forma orde-
nada y fluida ajustindose a un plan o guién previo, siguiendo un
orden ldgico en la presentacion de las informaciones y argumentos,
adecuando el lenguaje utilizado al contenido y a la situacion de co-
municacién y manteniendo la atencidén del receptor.

El criterio pretende orientar la valoracion del desarrollo de la
capacidad de.los alumnos para realizar exposiciones orales de ca-
racter formal. Para esta valoracion habrdn de tenerse en cuenta co-
mo factores principales: la adecuacion de la exposicion al receptor
y a la finalidad comunicativa, el uso de recursos para controlar la
atencion del receptor, los aspectos lingiiisticos y paralingiiisticos re-
lacionados con la fluidez, el orden de las ideas y argumentos expues-
tos, la incorporacion pertinente de informaciones disponibles y de
opiniones propias, y la adecuacién a las normas de correccién.

6. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos, descrip-
tivos, expositivos y argumentativos), adecuandolos a la situacién de
comunicacion, utilizando la estructura organizativa de cada uno y
respetando los criterios de correccion..

Este criterio orienta la valoracion de los textos escritos produci-
dos por los alumnos; para ello se habra de tener en cuenta: la ade-
cuacion de los textos a la situacion de comunicacion en que se ins-
criben, su estructuracion de acuerdo con patrones estructurales ba-
sicos del tipo de texto que se quiere producir, el uso apropiado de
los procedimientos lingiiisticos que garantizan la cohesion del texto
(anaforas pronominales, repeticiones, sustituciones, elipsis, conexio-
nes sintacticas y organizadores textuales) y la construccidn correcta
de oraciones, de acuerdo con la normativa morfosintactica.

7. Planificar y llevar a cabo, individualmente o en equipo, la con-

sulta de diversas fuentes de informacion, mediante el manejo de in-
dices, fichas y otros sistemas de clasificacion de fuentes, en el mar-
co de trabajos sencillos de investigacion.

Este criterio orienta la valoracion de los aprendiza jes realizados
por los alumnos en lo que se refiere a la busqueda de textos, orales
o escritos, como medio de adquisicién de conocimientos, para lle-
var a cabo nuevos aprendizajes. Se trata de valorar el desarrollo de
la capacidad del alumno para llevar a cabo tareas de localizacién
y organizacion de la informacidn con vistas a la realizacion de tra-
bajos de investigacion adecuados a sus posibilidades. Para ello es
necesario que el alumno conozca y pueda utilizar diversas fuentes
de informacidn.

8. Identificar el género al que pertenece un texto literario leido
en su totalidad, reconocer los elementos estructurales basicos y los
grandes tipos de procedimientos retdricos empleados en él y emitir
una opinion personal sobre los aspectos mas apreciados y menos
apreciados del mismo.

El criterio propuesto centra su atencidn en la lectura de textos
literarios completos (o de fragmentos de cierta extensién que per-
mitan la asignacion de un sentido unitario que no contradiga el sen-
tido global de la obra completa). La lectura de estos textos ha de
orientarse a la ampliacion de la experiencia lectora del alumno, pa-
ra desarrollo de su capacidad de fruicion y de recreacidn-creacion
de textos. Como factores que pérmiten valorar dicho desarrollo ha-
bra que tener en cuenta el reconocimiento por parte de los alumnos
de los principales géneros literarios y procedimientos retoricos, asi
como el desarrollo de su capacidad para acceder al conocimiento
de las caracteristicas mas destacadas del contexto de produccion y
valoracidn de los textos literarios leidos. Otro factor importante que
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té a veure amb la configuracié d’aquest criteri és el desenvolupament
de la capacitat de ’alumne per a fer de manera raonada, com a lec-
tor actiu, la seua valoracié personal sobre els textos llegits.

9. Utilitzar les propies idees i experiéncies per a la produccié de
textos d’intencionalitat literaria, emprant conscientment estructures
de genere i procediments retorics i recorrent a models de la tradicid
literaria.

El criteri pretén valorar el desenvolupament de la capacitat dels
alumneés_per a recrear el procés d’elaboracid de textos literaris mit-
jangant 1a produccié de textos d’intencionalitat literaria, és a dir,
textos que se centren en la utilitzacié del llenguatge com a instru-
ment de creacid-recreacio artistica, apropiant-se de les principals es-
tructures de génere i de procediments retorics observats préviament,
a partir d'exemples de models literaris.

No es tracta de valorar la qualitat literaria dels textos produits
pels alumnes, ni si sdn capagos d’elaborar textos d’intencié litera-
ria, siné d’apreciar fins a quin punt poden reconéixer els principals
aspectes implicats en la creacio literaria a partir de la seua propia
experiéncia.

10. Establir relacions entre obres, autors i moviments que cons-
titueixen un referent clau en la historia de la literatura -especialment
en la literatura produida en les llengiies present en ’entorn cultural
de ’alumne- i els elements més destacats del context cultural, social
i historic en que apareixen.

Es tracta de valorar, d’acord amb aquest criteri, la comprensio
per part de 'alumne, del fenomen literari com a producte cultural
situat en un context historic i social determinat. Pren especial im-
portancia, en aquest punt, tenir en compte el reconeixement dels fac-
tors que intervenen en la transmissid de I’'obra literaria (com ara,
la seua importanciaen la configuraci6 d’una literatura nacional, en
la fixacio de la llengua, la seua pervivéncia en reelaboracions poste-
riors...) Per a aix0 cal que ’alumne conega un repertori basic d’obres
i autors literaris molt representatius i, també, que sapiga utilitzar
les fonts d’informacié adequades (manuals, monografies de divul-
gacio, diccionaris i enciclopédies especialitzats...) que li permeten
relacionar aquestes obres i els autors entre ells i amb els esdeveni-
ments culturals i socials de major repercussié en el seu context.

11. Utilitzar la reflexié sobre els mecanismes de la llengua i els
seus elements formals (marques d’adequacio, estructures textuals,
procediments de cohesio, estructura de ’oracid, formacio de parau-
les) per a una millor comprensié dels textos aliens i per a la revisid
i millora de les produccions propies.

Aquest criteri pretén orientar la valoracio dels aprenentatges més
directament relacionats amb el funcionament de les unitats lingiiis-
tiques en diferents plans (text, oracid i paraula). En aquest sentit,
s’haura d’atendre el reconeixement i la utilitzacié adequada d’ele-
ments lingiiistics que posen en relacid el text amb el context, els re-
cursos d’estructuracié de textos, els procediments de construccié
d’oracions i els de formacié de paraules.

12. Identificar, localitzar i descriure els fendmens de contacte entre
les diferents llengiies d’Espanya i les seues varietats dialectals, as-
senyalant algunes de les principals manifestacions literaries en aquei-
xes llengiies. ’

El criteri tracta d’orientar, d’antuvi, la valoracié dels aprenen-
tatges realitzats per 'alumne en allo que es refereix a les llengiies
del territori espanyol —extensié de cada una, parentiu entre elles,
relacions amb altres llengiies...— i als fenomens de contacte entre
elles —factors que expliquen aquest contacte, caracteristiques i con-
seqiiéncies del contactg, actituds que provoca...—. Un altre factor
de valoracid sera el reconeixement de les grans varietats dialectals
de les llengiies espanyoles, amb especial atencio a la situacio lingiiis-
tica de la Comunitat Valenciana. S’hayra de valorar, també, el co-
neixement de les principals manifestacions literaries de les literatu-
res hispaniques no escrites en castella i, en particular, el de les obres
fonamentals de la nostra literatura.

13. Identificar les caracteristiques lingiiistiques propies dels di-
versos usos socials de la llengua mitjangant I'observacid directa i la
comparacié de produccions diferents.

Aquest criteri orienta la valoracié del desenvolupament de la ca-
pacitat de 'alumne per a reconeéixer usos distints de la llengua de-
terminats per factors relacionats amb el nivell socio-cultural dels par-
lants, mitjancant la participacid directa en situacions reals (entre-
vistes, col-loquis, enquestes, converses...) i 'observacié de documents

interviene en la configuracion de este criterio es el desarrollo de la
capacidad del alumno para dar cuenta de forma razonada, como
lector activo, de su valoracién personal sobre los textos leidos.

- 9. Utilizar las propias ideas y experiencias para la produccién
de textos de intencidn literaria, empleando conscientemente estruc-
turas de género y procedimientos retoricos y recurriendo a modelos
de la tradicién literaria.

El criterio pretende valorar el desarrollo de la capacidad de los
alumnos para recrear el proceso de elaboracion de textos literarios,
mediante la produccion de textos de intencionalidad literaria, es de-
cir, textos centrados en la utilizacion del lenguaje como instrumen-
to de creacion-recreacion artistica, apropiandose de las principales
estructuras de género y de procedimientos retdricos observados pre-
viamente, a partir de ejemplos de modelos literarios.

No se trata de valorar la calidad literaria de los textos produci-
dos por los alumnos, ni si son capaces de elaborar textos de inten-
cion literaria, sino de apreciar hasta qué punto pueden reconocer
los principales aspectos implicados en la creacién literaria a partir
de su propia experiencia.

10. Establecer relaciones entre obras, autores y movimientos que
constituyen un referente clave en la historia de la literatura —
especialmente de la literatura producida en las lenguas presentes en
el entorno cultural del alumno— y los elementos mas destacados
del contexto cultural, social e histdrico en que aparecen.

Se trata de valorar, de acuerdo con este criterio, la comprension,
por parte del alumno, del fendmeno literario como producto cultu-
ral situado en un contexto histdrico y social determinado. Cobra es-
pecial importancia en este punto tener en cuenta el reconocimiento
de los factores que median en la transmision de la obra literaria (por
ejemplo, su importancia en la configuracion de una literatura na-
cional, en la fijacion de la lengua, su pervivencia en reelaboracio-
nes posteriores...). Para ello es necesario que el alumno conozca un
repertorio basico de obras y autores literarios muy representativos,
asi como que sepa utilizar las fuentes de informacién adecuadas (ma-
nuales, monografias de divulgacion, diccionarios y enciclopedias es-
pecializados...) que le permitan relacionar dichas obras y autores entre
si y con los acontecimientos culturales y sociales de mayor repercu-
sién en su contexto.

11. Utilizar la reflexion sobre los mecanismos de la lengua y sus
elementos formales (marcas de adecuacidn, estructuras textuales, pro-
cedimientos de cohesidn, estructura de la oracion, formacion de pa-
labras) para una mejor comprension de los textos ajenos y para la
revisién y mejora de las producciones propias.

Este criterio pretende orientar la valoracion de los aprendizajes
mas directamente relacionados con el funcionamiento de las unida-
des lingiiisticas en distintos planos (texto, oracidn y palabra). En es-
te sentido, habra que atender al reconocimiento y a la utilizacion
adecuada de elementos lingiiisticos que ponen en relacién el texto
con el contexto, a los recursos de estructuracion de textos, a los pro-
cedimientos de construccion de oraciones y a los de formacion de
palabras.

12. Identificar, localizar y describir los fendmenos de contacto
entre las distintas lenguas de Espafia y sus grandes variedades dia-
lectales, sefialando algunas de las principales manifestaciones lite-
rarias de dichas lenguas.

El criterio trata de orientar, en primer lugar, la valoracion de los
aprendizajes realizados por el alumno en lo que se refiere a las len-
guas del territorio espafiol —extensidn de cada una, parentesco en-
tre ellas, relaciones con otras lenguas..— y a los fendmenos de con-
tacto entre ellas —factores que explican este contacto, caracteristi-
cas y consecuencias del mismo, actitudes que provoca...— Otro factor
de valoracion sera el reconocimiento de las grandes variedades dia-
lectales de las lenguas espaiiolas. Todo ello con especial atencién a
la situacidn lingiiistica de la Comunidad Valenciana. También ha-
bra que valorar el conocimiento de las principales manifestaciones
literarias de las literaturas hispanicas no escritas en castellano, y, en
particular, el de las obras fundamentales de nuestra literatura.

13. Identificar rasgos lingiiisticos propios de distintos usos so-
ciales de la lengua mediante la observacién directa y la compara-
cion de producciones diversas.

Este criterio orienta la valoracion del desarrollo de la capacidad
del alumno para reconocer usos distintos de la lengua determina-
dos por factores relacionados con el nivel sociocultural de los ha-
blantes, mediante la participacion directa en situaciones reales (en-
trevistas, coloquios, encuestas, conversaciones...) y la observacién
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procedents de diferents ambits, especialment dels mitjans de comu-
nicaci6 per I'omnipreséncia i la difysié d’usos lingiiistics que s’hi
transmeten. -

14. Identificar en textos orals i escrits de diferents tipus les imat-
ges i les expressions que denoten alguna forma de discriminacio (se-
xual, social, relacionada amb el grup étnic, etc.), explorar alternati-
ves que n’eviten I'ts i utilitzar-les en les produccions propies.

El criteri orienta la valoraci6 del desenvolupament de la capaci-
tat de Palumne per a identificar usos discriminatoris del llenguatge
en textos orals, escrits i iconico-verbals aixi com la seua capacitat
de reflexionar criticament davant d’aquests usos i d’evitar-los mit-
jangant la utilitzacié adequada de recursos lingiiistics.

15. Elaborar missatges en els quals s’integren el llenguatge ver-
bal i els llenguatges no verbals (iconic, gestual i musical), tenint en
compte la situacié de comunicacid i comparant els procediments ex-
pressius d’aquests llenguatges.

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de I’alumne per a pro-
duir missatges en que s’integren codis diferents. Aquesta valoracio
haura de tenir en compte primerament si ’alumne es capa¢ d’iden-
tificar en aquest tipus de missatges els principals elements de la si-
tuacié comunicativa (tipus d’emissor i de receptor, intencionalitat)
per a poder després aplicar-los en les propies produccions. També
es valorara el coneixement de les possibilitats comunicatives de la
imatge, del gest o de la miisica assenyalant-ne els procediments, mit-
jans i formes de persuasié emprats en els llenguatges no verbals en
contrast amb alld que passa en el llenguatge verbal.

16. Identificar els principals recursos utilitzats pels mitjans de
comunicacio per a l"elaboracié i difusié d’informacions i d’opinions.

Aquest criteri pretén orientar la valoracid del desenvolupament
de la capacitat de I'alumne per a reconeéixer els procediments mit-
jangant els quals s’elabora i es transmet la informacid i I’opini¢ i,
també, de la capacitat de reflexionar-hi criticament, fent una espe-
cial incidéncia en els missatges iconico-verbals i particularment en
la publicitat, tant comercial com institucional.

17. Utilitzar el llenguatge com a mitja de resolucié de conflictes
interpersonals i de garantir una comunicacié fluida, evitant-ne els
usos discriminatoris. )

Aquest criteri orienta la valoracio de I'is adequat del llenguatge
per part de ’alumne en situacions de comunicacié collectiva com
a mitja de resolucio de conflictes, el desenvolupament de la capaci-
tat d’autocontrol per tal d’arribar a una comunicacié satisfactoria
i una actitud positiva davant la possibilitat de resoldre els conflictes
mitjancant el llenguatge. El criteri atén, també, la valoracié d’una
actitud critica davant dels usos discriminatoris, que resulten empo-
bridors de la ‘qualitat de la comunicacio.

Educacié Secundaria Obligatoria
Llengiies Estrangeres

1. Introduccio.

La preséncia de les llengiies estrangeres en el curriculum des dels
vuit anys i al llarg de tota ’Educacié Secundaria Obligatoria, es jus-
tifica tant per raons socials com per la necessitat de contribuir a la
consecucio de les finatitats educatives generals.

El coneixement d’'una o més llengiies estrangeres és una condi-
cié necessaria per a facilitar 'enteniment intercultural en un moén
cada vegada més obert a relacions internacionals de tot tipus. Aixi
mateix, el desenvolupament de la capacitat per a comunicar-se en
altres llengiies permetra ampliar el camp de les relacions interper-
sonals, adquirir informacid i utilitzar-la amb finalitats diverses, com
ara estudis posteriors, professionals o recreatives.

Pel que fa a les finalitats educatives generals, ’'aprenentatge d’una
llengua estrangera contribuira a desenvolupar el procés de socialit-
zacio i a afavorir el reconeixement de la propia identitat personal
i social. Contribuira també al desenvolupament cognoscitiu gene-
ral, per al qual és condicid indispensable una estructuracio lingiiis-
tica rica i solida, i capacitara els estudiants per a adquirir major res-
ponsabilitat en el propi aprenentatge, perqué aixi aprenguen a apren-
dre les llengiies i a transferir les seues capacitats a uns altres
aprenentatges.

de documentos procedentes de distintos ambitos, en especial de los
medios de comunicacion, dada su omnipresencia y la difusion de
los usos lingiiisticos que se transmiten por ellos.

- 14. Identificar en textos orales y escritos de distinto tipo image-
nes y expresiones que denoten alguna forma de discriminacion (se-
xual, social, relaciortada con el grupo étnico, etc.), explorar alterna-
tivas que eviten el uso de las mismas y utilizar dichas alternativas
en las producciones propias.

El criterio orienta la valoracion del desarrollo de la capacidad
del alumno para identificar usos discriminatorios del lenguaje en
textos orales, escritos e iconico-verbales, asi como de su capacidad
de reflexionar criticamente ante estos usos y de evitarlos, mediante
la utilizacion adecuada de recursos lingiiisticos.

15. Elaborar mensajes en los que se integren el lenguaje verbal
y lenguajes no verbales (icénico, gestual y musical), teniendo en cuen-
ta la situacion de comunicacién y comparando los procedimientos
expresivos de estos lenguajes.

Este criterio pretende valorar la capacidad del alumno para pro-
ducir mensajes en los que se integren codigos diferentes. Esta valo-
racion habra de tener en cuenta en primer lugar si el alumno es ca-
paz de identificar en este tipo de mensajes los principales elementos
de la situacién comunicativa (tipo de emisor y de receptor, inten-
cionalidad) para después aplicarlos a sus propias producciones. Asi-
mismo. se valorara el conocimiento de las posibilidades comunicati-
vas de la imagen, del gesto o de la musica sefialando los procedi-
mientos, medios y formas de persuasion utilizados en los lenguajes
no verbales en contraste con el lenguaje verbal.

16. Identificar los principales recursos utilizados por los medios
de comunicacidn para la elaboracion y difusion de informaciones
y de opiniones.

Este criterio pretende orientar la valoracion del desarrollo de la
capacidad del alumno para reconocer los procedimientos mediante
los que se elabora y se transmite la informacion y la opinion y de
reflexionar criticamente sobre ellos, con especial incidencia en los
mensajes iconico-verbales y particularmente en la publicidad, tanto
comercial como institucional.

17. Utilizar el lenguaje como medio de resolucion de conflictos
interpersonales y de garantizar una comunicacion fluida, evitando
los usos discriminatorios.

Este criterio orienta la valoracion del uso adecuado del lenguaje
por parte del alumno en situaciones de comunicacion colectiva co-
mo medio de resolucion de conflictos, el desarrollo de su capacidad
de auto-control en aras de una comunicacion satisfactoria y de una
actitud positiva ante la posibilidad de resolver conflictos mediante
el lenguaje. Asimismo, el criterio atiende a la valoracion de una ac-
titud critica ante los usos discriminatorios, empobrecedores de la
calidad de la comunicacion.

Educacién Secundaria Obligatoria
Lenguas extranjeras

I. Introduccion

La presencia de las lenguas extranjeras en el curriculo desde los
ocho aiios, y alo largo de toda la Educacidn Obligatoria, se justifi-
ca tanto por razones sociales como por la necesidad de contribuir
al logro de los fines educativos generales.

El conocimiento de una o varias lenguas extranjeras es una con-
dicion necesaria para facilitar el entendimiento intercultural en un
mundo cada vez mas abierto a las relaciones internacionales de to-
do tipo. Asimismo, el desarrollo de la capacidad para comunicarse
en otras lenguas permitira ampliar el campo de las relaciones inter-
personales, adquirir informacion, y utilizarla con fines diversos co-
mo estudios posteriores, profesionales, o recreativos.

Por lo que se refiere a los fines educativos generales, el aprendi-
zaje de una lengua extranjera contribuira a desarrollar el proceso
de socializacion y a favorecer el reconocimiento de la propia identi-
dad personal y social. Contribuira también al desarrollo cognosci-
tivo general, para el cual es condicion indispensable una estructura-
cion lingiiistica rica y solida, y capacitara a los estudiantes para ad-
quirir mayor responsabilidad en su prcpio aprendizaje, para que asi,
aprendan a aprender las lenguas y a transferir sus capacidades a otros
aprendizajes.

Q.
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Aixi mateix, en anar desenvolupant la comprensio de la cultura
de la comunitat parlant de la llengua estrangera, podran comparar-
la amb la propia i valorar criticamei® totes dues formes de percep-
ci6 de la realitat. Aixo els permetra prendre consciéncia de la natu-
ralesa i del paper del llenguatge en la vida quotidiana com a trans-
missor d’estereotips culturals i adoptar una actitud reflexiva i criti-
ca davant aquests estereotips.

La consecucié d’aquestes finalitat dependra de com es conceba
I'objecte d'aprenentatge i la seua adquisicio, i de la forma en qué
es plantegé la intervencio didactica.

Si el llenguatge té com a funciod basica el fet de permetre, con-
trolar i regular els intercanvis socials, ’ensenyament i aprenentatge
de la llengua estrangera tindra com a objecte la practica comunica-
tiva. Amb aquesta finalitat s’haura de tenir en compte la segona fun-
cid basica del llenguatge, subsidiaria de la primera, que és la de fer
present el moni la cultura als parlants, permetent que els significats
es relacionen de manera compartida perqué s’interpreten a partir d’ex-
periéncies identificables. Per aixo0, ’adquisicié dels elements socio-
culturals és inseparable de I’adquisicio de la llengua.

En adquirir la primera llengua o en aprendre una segona llen-
gua o una llengua estrangera, el que s’adquireix de fet és una série
de capacitats o competéncies interrelacionades que constitueixen la
competéncia comunicativa, i que permeten:

— Realitzar opcions entre les formes lingiiistiques obeint a un sis-
tema de regles fonologiques, morfosintactiques i léxiques (compe-
téncia gramatical).

— Incidir en la comunicaci6 i optar entre les realitzacions lin-
giiistiques d’acord amb la situacid, adaptar el discurs a I’altre,... (com-
peténcia discursiva)r

— Adaptar els enunciats a la situacio concreta de comunicacio,
adequant-los segons les regles de la comunitat (competéncia socio-
lingiiistica).

— Organitzar els missatges tenint en compte I'interlocutor, és a
dir, negociar els significats per a aconseguir que la comunicacio fun-
cione (competéncia estrategica).

— Interpretar els elements de la realitat social i cultural trans-
mesos o referits per la llengua (competéncia socio-cultural).

Tot parlant posseeix un cert grau determinat de competéncia co-
municativa, els components del qual son comuns a totes les llen-
giies. Tenir en compte aquest principi i considerar, també, la forma
d’adquisicid i desenvolupament del llenguatge, obliga a plantejar-se
I’ensenyament i aprenentatge de les llengiies des d’'una perspectiva
integradora.

El llenguatge s’adquireix i es desenvolupa en contextos comuni-
catius i per a la comunicacid, a través d’una pluralitat d’intercanvis
que son condicio necessaria de 'aprenentatge lingiiistic. En la situacid
d’adquisicio natural de la llengua, mitjangant la interaccié amb els
altres parlants en 'entorn socio-cultural, s’adopten normes i estra-
tégies comunicatives i s’elaboren, també, regles que impliquen ope-
racions cognoscitives molt complexes. En aquest procés, el desen-
volupament del pensament i el desenvolupament de la capacitat lin-
giiistica son fenomens interdependents que continuen al llarg de tota
la vida del parlant, de la mateixa manera que el procés d’interiorit-
zacio, d’adaptacio i de reelaboracié de les regles que regeixen la co-
municacio.

En la situacio escolar, respectar aquest procés d’adquisicio i
adaptar-lo a I’aprenentatge de la llengua estrangera implica propi-
ciar la participacio en activitats comunicatives que permeten el des-
cobriment, la construccié i la interioritzacié de les regles mitjancant
hipotesis implicites; a aquest procés, pero, s’haurien d’afegir les ac-
tivitats que permeten orientar ’aprenentatge conscient i la reflexio
que de fet també es produeix, encara que no sempre de manera ex-
plicita, durant ’adquisicié de la primera llengua. La reflexio tindra
també com a objecte els continguts culturals transmesos per la llen-

ua i la forma com es transmeten, cosa que facultara els alumnes
per a la interpretacio i I'is creatiu de la llengua.

Tot prenent en consideracio els aspectes anteriors, es pot fona-
mentar una proposta integradora per a ’ensenyament de les diver-
ses llengiies del curriculum en la necessitat d’adquirir, desenvolupar
i transferir les capacitats de la competéncia comunicativa d’unes llen-
glies a unes altres. Amb aquesta finalitat, des de la perspectiva de
la integracio, la planificacio de les activitats didactiques haura de:

— Fomentar actituds reflexives i critiques davant a les llengiies,
P’aprenentatge i els continguts que transmeten.

Asimismo, al ir desarrollando la comprension de la cultura de
la comunidad hablante de la lengua extranjera, podran compararla
con la propia y valorar criticamente ambos modos de percibir la rea-
lidad. Ello les permitira tomar conciencia de la naturaleza y del pa-
pel del lenguaje en la vida cotidiana como transmisor de estereoti-
pos culturales y adeptar una actitud reflexiva y critica ante ellos.

La consecucion de estos fines dependera de como se conciba el
objeto de aprendizaje y su adquisicion, y de la forma en que se plan-
tee la intervencidn didactica.

Si el lenguaje tiene como funcion basica la de permitir, contro-
lar y regular los intercambios sociales, la ensefianza y aprendizaje
de la lengua extranjera tendra como objeto la practica comunicati-
va. Para ello, se habra de tener en cuenta la segunda funcién basica
del lenguaje, subsidiaria de la primera, que es la de hacer presente
el mundo y la cultura a los hablantes, permitiendo que los signifi-
cados se relacionen de manera compartida porque se interpretan a
partir de experiencias identificables. Por ello, la adquisicion de los
elementos socioculturales es inseparable de la adquisicion de la
lengua.

Al adquirir la lengua primera o al aprender una lengua segunda
o extranjera, lo que se adquiere de hecho es una serie de capacida-
des o competencias interrelacionadas que constituyen la competen-
cia comunicativa y que permiten:

— Realizar opciones entre las formas lingiiisticas obedeciendo
a una sistema de reglas fonoldgicas, morfosintacticas y léxicas (corn-
petencia gramatical).

— Incidir en la comunicacion y optar entre las realizaciones lin-
giiisticas en funcion de la situacion, adaptar el discurso al otro, ...
(competencia discursiva).

— Adaptar los enunciados a la situacion concreta de comunica-
cion, adecuandolos segun las reglas de la comunidad (competencia
sociolingiiistica).

— Organizar los mensajes teniendo en cuenta al interlocutor, es
decir, negociar los significados para conseguir que la comunicacion
funcione (competencia estratégica).

— Interpretar los elementos de la realidad social y cultural trans-
mitidos o referidos por la lengua (competencia sociocultural).

Todo hablante posee cierto grado de competencia comunicati-
va, cuyos componentes son comunes a todas las lenguas. Tener en
cuenta este principio, asi como considerar el modo de adquisicion
y desarrollo del lenguaje, obliga a plantearse la ensefianza y apren-
dizaje de las lenguas desde una perspectiva integradora.

El lenguaje se adquiere y se desarrolla en contextos comunicati-
vos y para la comunicacion, a través de multiples intercambios que
son condicidn necesarias del aprendizaje lingiiistico. En la situacion
de adquisicion natural de la lengua, mediante la interaccion con los
otros hablantes en el entorno sociocultural, se adoptan normas y
estrategias comunicativas y se elaboran reglas que suponen opera-
ciones cognoscitivas muy complejas. En este proceso, el desarrollo
del pensamiento y el desarrollo de la capacidad lingiiistica son fe-
nomenos interdependientes que continian a lo largo de toda la vi-
da del hablante, de la misma manera que el proceso de interioriza-
cion, adaptacion y reelaboracion de las reglas que rigen la comuni-
cacion.

En la situacién escolar, respetar este proceso de adquisicion y
adaptarlo al aprendizaje de la lengua extranjera supone propiciar
la participacion en actividades comunicativas que permiten el des-
cubrimiento, la construccién y la interiorizacién de las reglas me-
diante hipotesis implicitas; pero a este proceso habria que incorpo-
rar las actividades que permiten orientar el aprendizaje consciente
y la reflexion que de hecho también se da, aunque no siempre de
manera explicita, durante la adquisicion de la primera lengua. La
reflexion tendra también como objeto los contenidos culturales trans-
mitidos por la lengua y la forma como se transmiten, lo que capaci-
tara a los alumnos para la interpretacion y el uso creativos de la
lengua.

Tomando en consideracion los aspectos anteriores, se puede fun-
damentar una propuesta integradora para la ensefianza de las di-
versas lenguas del curriculo en la necesidad de adquirir, desarrollar
y transferir las capacidades de la competencia comunicativa de unas
lenguas a otras. Para ello, desde la perspectiva de la integracion, la
planificacién de las actividades didacticas debera: &

— Fomentar actitudes reflexivas y criticas ante las lenguas, su
aprendizaje y los contenidos que transmiten.
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— Partir de la mateixa concepcid de ’'objecte de ’aprenentatge,
amb les adaptacions curriculars sulsegiients en cada llengua.

— Emprar una metodologia que tinga com a base els mateixos
principis i plantejaments i que preveja la complementarietat dels apre-
_nentatges.

— Tenir en compte que la llengua primera ha generat una com-
peténcia i uns coneixements que funcionen com a pre-conceptes en
les alties: -

La’situacio especifica de la Comunitat Valenciana, on conviuen
dues llengiies oficials (valencia i castella), presenta a més a més ca-
racteristiques que obliguen a tenir encara més en compte la necessi-
tat d’integracio i de complementarietat de les llengiies

En efecte, s’ha de tenir en compte la gran diversitat de situacions
de partida segons la procedéncia de I’alumne, que pot tenir com a
llengua primera el castella o el valencia, el grau de coneixement de
Ialtra llengua (llengua segona), la relacié afectiva amb cadascuna
d’aquestes d’acord amb la consideracio social que se’ls done en I’en-
torn particular.

Aquestes diferéncies tenen també conseqiiencies pel que fa a la
diversitat dels processos d’aprenentatge que es generen, que mai no
presenten les mateixes caracteristiques en persones monolingiies o
bilingiies.

Un treball complementari de les llengiies de I’area lingiiistica per-
metria millorar la capacitat d’aprenentatge en totes aquestes des de
’enriquiment que comporta €l plurilingiiisme, desenvolupant les des-
treses psicolingiiistiques i cognoscitives de forma harmonica. Aixo
faria possible prendre consciéncia i superar els possibles prejudicis
que, derivats de la situacio sociolingiiistica de la Comunitat Valen-
ciana, poden afecta'r les actituds davant les llengiies i, sobretot, da-
vant la llengua minoritzada.

En concloure ’Educacié Primaria, els alumnes han tingut un pri-
mer contacte amb la llengua estrangera, s’han familiaritzat amb els
fonemes i Paccent especifics i son capagos de realitzar intercanvis
comunicatius senzills. En el transcurs de ’Educaci6 Secundaria Obli-
gatoria, s’incrementara la competéncia comunicativa que va comen-
¢ar a adquirir-se en I’etapa anterior tenint sempre com a referéncia
les finalitats educatives, les necessitats, els interessos i les motiva-
cions dels alumnes. Es tracta d’aconseguir un domini comunicatiu
oraliescrit de la llengua per a poder utilitzar-la dins i fora de I’aula,
en situacions relacionades amb aquelles finalitats, interessos i moti-
vacions. Al llarg de I’etapa es continuara la reflexié sistematica so-
bre la llengua estrangera i I'observacio de les referéncies socio-

-culturals més remarcables.

El desenvolupament de les destreses lingiiistiques (llegir, escriu-
re, escoltar i parlar) ha de considerar-se com un procés d’integracio.
En la vida real, la majoria de les activitats comunicatives mobilit-
zen destreses diferents, per tant, no sembla logic abordar-les de ma-
nera aillada. Aixo no exclou, tanmateix, que en alguns moments es
puga enfocar preferentment alguna d’elles per necessitats pedagogi-
ques concretes. De tota manera i tenint en compte encara que en
aprendre una llengua estrangera sempre es desenvolupen més les des-
treses receptives, cal crear i consolidar les destreses expressives de
manera que els alumnes arriben a ser capagos de produir missatges
orals i escrits en la llengua estrangera amb el minim de fluidesa i
correccid necessaries per a una comunicacié eficag.

Per altra banda, ’Educacié Secundaria Obllgatona s’entén com
una etapa autonomitzadora orientada a aconseguir que els alumnes
es responsabilitzen del propi aprenentatge, cosa que demana que se’ls
implique en les decxslons relatives a tots els elements que intervenen
en el procés. -

En resum, el conjunt de ’Educacié Secundaria Obligatoria en
I’area de Llengiies Estrangeres proporcionara als alumnes una for-
macio basica que els permeta satisfer les necessitats de comunica-
cio en la llengua estudiada i com un punt de partenca solid per a.
aprofundir un aprenentatge posterior durant P'educacié post-
obligatoria o en la vida activa.

I1. Objectius generals

Lensenyament de les Llengl’i:es Estrangeres en I'etapa d’Educa-
ci6 Secundaria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a de-
senvolupar en els alumnes i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Comprendre la informacio global i especifica de missatges orals
i escrits endlengua estrangera, que facen referéncia a les diverses si-
tuacions habituals de comunicacio, emesos directament per parlants
o a través dels mitjans de comunicacio.

— Partir de la misma concepcion del objeto de aprendizaje, con
las adaptaciones curriculares subsiguientes en cada lengua.

— Emplear una metodologia que tenga como base los mismos
principios y planteamientos y que contemple la complementariedad
de los aprendizajes.

— Tener en cuenta que la lengua primera ha generado una com-
petencia y unos conocimientos que funcionan como preconceptos
en las otras.

La situacion especifica de la Comunidad Valenciana, donde con-
viven dos lenguas oficiales (valenciano y castellano) presenta ade-
mas caracteristicas que obligan a tener alin mas en cuenta la necesi-
dad de integracion y de complementariedad de las lenguas.

En efecto, se ha de tener en cuenta la gran diversidad de situa-
ciones de partida segin la procedencia del alumno, que puede tener
como lengua primera el castellano o el valenciano, su grado de co-
nocimiento de la otra lengua (lengua segunda), su relacion afectiva
con cada una de ellas en funcidn de la consideracion social que se
les da en su entorno particular.

Estas diferencias tienen también consecuencias en cuanto a la
diversidad de los procesos de aprendizaje que se generan, que nun-
ca presentan las mismas caracteristicas en personas monolingiies o
bilingiies.

Un trabajo complementario en las lenguas del area lingiiistica
permitiria mejorar la capacidad de aprendizaje en todas ellas desde
la riqueza que supone el plurilingiiismo, desarrollando las destrezas
psicolingiiisticas y cognoscitivas de forma armonica. Ello haria po-
sible tomar conciencia y superar los posibles prejuicios que, deriva-
dos de la situacion sociolingiiistica de la Comunidad Valencia, pue-
den afectar a las actitudes ante las lenguas, y sobre todo ante la len-
gua minorizada.

Al concluir la Educaciéon Primaria, los alumnos han tenido un
primer contacto con la lengua extranjera, se han familiarizado con
sus fonemas y acento especificos y son capaces de realizar intercam-
bios comunicativos sencillos. En el transcurso de la Educacion Se-
cundaria Obligatoria, se incrementara la competencia comunicati-
va que empezo a adquirirse en la etapa anterior teniendo siempre
como referencia los fines educativos, las necesidades, los intereses
y las motivaciones de los alumnos. Se trata de conseguir un domi-
nio comunicativo oral y escrito de la lengua para poder utilizarla
dentro y fuera del aula, en situaciones relacionadas con aquellos fi-
nes, intereses y motivaciones. A lo largo de la etapa se continuara
la reflexion sistematica sobre la lengua extranjera y la observacion
de las referencias socioculturales mds sobresalientes.

El desarrollo de las destrezas lingiiisticas (leer, escribir, escuchar
y hablar) ha de contemplarse como un proceso de integracion. En
la vida real, la mayoria de las actividades comunicativas movilizan
destrezas distintas, por lo tanto, no parece logico abordarlas de ma-
nera aislada. Esto no excluye, sin embargo, que en algunos momen-
tos se pueda enfocar preferentemente alguna de ellas por necesida-
des pedagdgicas concretas. En todo caso, y aun teniendo en cuenta
que al aprender una lengua extranjera siempre se desarrollan mas
las destrezas receptivas, es necesario crear y consolidar las destrezas
expresivas de modo que los alumnos lleguen a ser capaces de pro-
ducir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera con el mini-
mo de fluidez y correccion necesarias para una comunicacion eficaz.

Por otro lado, la Educacién Secundaria Obligatoria se entiende
como etapa autonomizadora encaminada a conseguir que los alum-
nos se responsabilicen de su propio aprendizaje, lo que exige que
se les implique en las decisiones relativas a todos los elementos que
intervienen en el proceso.

En resumen, el conjunto de la Educacién Secundaria Obligato-
ria en el area de Lenguas extranjeras proporcionara a los alumnos
una formacion basica que les permita satisfacer las necesidades de
comunicacion en la lengua estudiada y como punto de arranque s6-
lido para profundizar en un aprendizaje posterior durante la educa-
cion post-obligatoria o en la vida activa.

N

I1. Objetivos generales

La ensefianza de las lenguas extranjeras en la etapa de Educa-
cién Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a de-
sarrollar en los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender la informacion global y especifica de mensajes
orales y escritos en lengua extranjera, relativos a las diversas situa-
ciones habituales de comunicacion, emitidos directamente por ha-
blantes o a través de los medios de comunicacion.
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2. Produir missatges orals i escrits en la llengua estrangera ade-
quats a les diverses situacions de cormpnicacié en les quals puguen
veure’s implicats com a parlants estrangers, emprant amb aquesta
finalitat estratégies i recursos lingiiistics i extralingiiistics que per-
meten una comunicacio satisfactoria.

3. Llegir de forma comprensiva i autonoma textos escrits d’un
nivell adequat a les capacitats i als interessos dels alumnes, utilit-
zant la lectura amb finalitats diyerses i valorant-ne la importancia
com a font-d’informacid, gaudi i oci.

4. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua estrangera en
els aspectes formals i en el pla de la comunicacio i, també, utilitzar
aquesta reflexido com a element facilitador de ’'aprenentatge de la
llengua.i com a instrument per a millorar les produccions propies.

S. Utilitzar estratégies d’aprenentatge autonom de la llengua es-
trangera elaborades a partir de les experiéncies previes adquirides
de les llengiies que es coneixen i de la reflexid sobre els propis pro-
cessos d’aprenentatge.

6. Valorar'I'ajuda que comporta el coneixement de les llengiies
estrangeres per a comunicar-se amb persones que pertanyen a cul-
tures diferents de la nostra en els diversos ambits de l’activitat hu-
mana. .

7. Apreciar la riquesa que suposen les diferents llengiies com a
formes distintes de codificar 'experiéncia i d’orggnitzar les relacions
interpersonals, desenvolupant interés i curiositat cap al mén inter-
cultural on vivim.

8.'Mantenir una actitud receptiva cap a la informacid procedent
de la cultura que la llengua estrangera transmet i utilitzar aqueixa
informacié per a la reflexié sobre la cultura propia.

9. Mostrar una actitud critica per a desvetlar els estereotips se-
xistes, racistes i classistes que la llengua transmet.

III. Continguts
Introduccio

La definicid de continguts en les disciplines de llengiies estran-

geres implica delimitar quins son els ambits de coneixements que
seran determinants en Paprenentatge. Aixo duu a tenir en compte:

— la investigacio lingiiistica i la concepci6 epistemologica de 'ob-
jecte de ’ensenyament, que, tal i com s’ha definit en la introduccié
a partir d’'una concepcié comunicativa, és comuna a totes les disci-
plines lingiiistiques;

— la teoria de 'aprenentatge acceptada, en el marc general i en
les modalitats especifiques definides per a les llengiies estrangeres;

— les metes educatives.

La seleccio dels continguts i organitzacid de la intervencio di-
dactica (metodologia) permetran ajudar els alumnes a desenvolu-
par el procés d’adquisicié i aprenentatge de la llengua estrangera.
En aquest procés estan implicats:

— elements conceptuals, basics per al desenvolupament lingiiistic;

— procediments, no entesos com a activitats, sind com a opera-
cions que permeten relacionar els conceptes, adquirir-los significa-
tivament i construir xarxes conceptuals amplies. En el cas de les llen-
glies, és important observar que els conceptes i les activitats de ma-
nipulacié conceptuals sén inseparables; )

— actituds davant a 'objecte de Paprenentatge, davant les infor-
macions proporcionades durant el procés i davant el mateix apre-
nentatge.

La consideracio de ’objecte de ’ensenyament tal i com <s’ha de-
finit obliga a concebre un nucli de continguts referit a la llengua
i al seu caracter instrumental per a la comunicacio.

La concepci6 de la nanera d’adquisicid i d’aprenentatge de la
llengua imposa un nucli de continguts referits a la reflexio sobre el
funcionament lingiiistico-comunicatiu que afavoresca I’'adquisicio or-
ganitzant 'aprenentatge.

La teoria de aprenentatge general indica la conveniéncia de pre-
veure un bloc encaminat a suggerir elements que desenvolupen la
capacitat de «aprendre a aprendre».

Aiximateix, la presa en consideracio que la llengua transmet els
formes de vida i la concepcié del mén dels parlants i que esdevé
en un context social, duu a definir un altre nucli de continguts que
es referira a 'ambit socio-cultural i de civilitzacid.

Bloc 1. La llengua com a instrument de comunicacié

La definicid de 'objecte de 'aprenentatge com «I’tis de la llen-
gua» orienta els continguts d’aquest bloc, que hauran de contribuir
a acenseguir el desenvolupament de les destreses discursives tant en

2. Producir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera ade-
cuados a las diversas situaciones de comunicacion en las que pue-
dan verse implicados como hablantes extranjeros, empleando para
ello estrategias y recursos lingiiisticos y extralingiiisticos que permi-'
tan una comunicacion satisfactoria.

3. Leer de forma comprensiva y auténoma textos escritos de un
nivel adecuado a las capacidades e intereses de los alumnos, utili-
zando la lectura con finalidades diversas y valorando su importan-
cia como fuente de informacion, disfrute y ocio.

4. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua extranjera
en sus aspectos formales y en el plano de la comunicacion y utilizar
esta reflexion como elemento facilitador del aprendizaje de la len-
gua y como instrumento para mejorar las producciones propias.

S. Utilizar estrategias de aprendizaje autonomo de la lengua ex-
tranjera elaboradas a partir de las experiencias previas adquiridas
de las lenguas que conoce y de la reflexion sobre los propios proce-
sos de aprendizaje. -

6. Valorar la ayuda que supone el conocimiento de las lenguas
extranjeras para comunicarse con personas que pertenecen a cultu-
ras distintas a la nuestra en los diversos ambitos de la actividad hu-
mana.

7. Apreciar la riqueza que suponen las diversas lenguas y cultu-
ras como formas distintas de codificar la experiencia y de organizar
las relaciones interpersonales, desarrollando interés y curiosidad hacia
el mundo multicultural en el que vivimos.

8. Mantener una actitud receptiva hacia la informacion proce-
dente de la cultura que la lengua extranjera transmite y utilizar esa
informacion para la reflexion sobre la cultura propia.

9. Mostrar una actitud critica para desvelar los estereotipos se-
Xxistas, racistas y clasistas que la lengua transmite.

III. Contenidos

Introduccion

La definicién de contenidos en las disciplinas de lenguas extran-
jeras implica delimitar cudles son los ambitos de conocimiento que
seran determinantes en el aprendizaje. Esto lleva a tener en cuenta:

— la investigacion lingiiistica y la concepcion epistemoldgica del
objeto de ensefianza, que tal como se ha definido en la introduc-
cion, a partir de una concepcién comunicativa, es comin a todas
las disciplinas lingiiisticas;

— la teoria del aprendizaje aceptada, en su marco general y en
las modalidades especificas definidas para las lenguas extranjeras;

— las metas educativas.

La seleccion de los contenidos y la organizacidn de la interven-
cion didactica (metodologia) permitiran ayudar a los alumnos a de-
sarrollar el proceso de adquisicion y aprendizaje de la lengua ex-
tranjera. En este proceso estan implicados:

— elementos conceptuales, basicos para el desarrollo lingiiistico;

— procedimientos, entendidos no como actividades, sino como
operaciones que permiten relacionar los conceptos, adquirirlos sig-
nificativamente y construir redes conceptuales amplias. En el caso
de las lenguas, es importante observar que los conceptos y las acti-
vidades de manipulacion conceptual son inseparables;

— actitudes frente al objeto de aprendizaje, frente a las infor-
maciones proporcionadas durante el proceso y frente al aprendizaje
mismo.

La consideracion del objeto de ensefianza tal y como se ha defi-
nido obliga a concebir un niicleo de contenidos referido a la lengua
y su caracter instrumental para la comunicacidn.

La concepcion del modo de adquisicion y de aprendizaje de la
lengua impone un nicleo de contenidos referidos a la reflexion so-
bre el funcionamiento lingiiistico-comunicativo que favorezca la ad-
quisicion organizando el aprendizaje.

La teoria del aprendizaje general indica la conveniencia de pre-
ver un bloque encaminado a sugerir elementos que desarrollen la
capacidad de «aprender a aprender».

Asimismo, la toma en consideracién de que la lengua transmite
los modos de vida y la concepcion del mundo de los hablantes y
de que se da en un contexto social, lleva a definir otro nicleo de
contenidos, que se referira al ambito sociocultural y de civilizacion.

Bloque 1. La lengua como instrumento de comunicacion

La definicion del objeto de aprendizaje como «el uso de la len-
gua» orienta los contenidos de este bloque, que habran de contri-
buir a lograr el desarrollo de las destrezas discursivas tanto en la
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el vessant de la recepcio dels missatges com en el de la seua produc-
cid, s’haura d’abordar de manera egpecifica el tractament de la llen-
gua oral i de la llengua escrita, que presenten caracteristiques dife-
rents. Aix0 comporta presentar als alumnes una varietat de models
discursius diferents, suficientment contextualitzats, accessibles i sig-
nificatius, de manera que siga possible interpretar-los aplicant el ma-
teix tipus d’estratégies que es fan servir en la llengua primera per
adonarsentit als missatges: emprar la nostra experiencia de la llen-
gua i lagomunicacio per a predir una informacid, emprar els nos-
tres coneixements compartits per a decidir significats.

Afavorir 'exposicid i la participacio en activitats comunicatives
comporta crear el marc en el qual s’adquiriran tots els continguts
de la resta dels blocs, els quals proporcionaran els mitjans per a acon-
seguir 'objectiu final de I'us de la llengua. Aixo significa tanbé, de-
finir i delimitar les funcions generals a les quals la llengua estrange-
ra pot servir, les «dimensions d’us»:

— establir comunicacio interpersonal

— adquirir i processar informacid de distintes fonts

— reaccionar davant els usos creatius de la llengua.

La participacio en totes les situacions comunicatives proposa-
des fara possible posar en accid els continguts indispensables per
a una comunicacté satisfactoria.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Estratégies comunicatives que permeten organitzar i regular
els intercanvis comunicatius: com ara intervenir en la conversacio,
prendre la paraula, manifestar que s’escolta, dirigir la paraula a al-
gu, etc.

2. Estratégies comunicatives que permeten suplir deficiéncies de
coneixements lmgmstlcs i evitar que es trenque la comunicacio, pa-
rafrasejar, glossar, repetir, corregir-se, reformular, donar exemples, etc.

3. Estrategies discursives que permeten aconseguir la intencio co-
municativa: explicar, informar, donar opinid, convéncer, manifes-
tar estar d’acord o en desacord, etc.

4. Normes socio-comunicatives propies de la comunitat de par-
lants de la llengua estrangera necessaries per a la comunicacié en
les diferents situacions d’us.

5. Utilitzacié d’una varietat de discursos: discurs didactic, dis-
curs simulat, discurs dels mitjans de comunicacid.

6. Utilitzacié d’una varietat de situacions, seleccionades d’acord
amb els centres d’interes dels alumnes, la seua realitat experiencial
i les propostes del bloc socio-cultural.

7. Utilitzacié d’una varietat de suports i de documents, sempre
que siga possible, auteéntics, tant escrits com orals.

8. Comprensid oral i escrita mitjangant activitats amb un objec-
tiu especific (extraure informacions globals o concretes, localitzar
i interpretar dades, etc.).

9. Transferéncia de les operacions de comprensié que en realitat
es desenvolupen en la llengua primera:

9.1. Hipotesi de sentit per interpretacié global.

9.2. Anticipacio de continguts.

9.3. Interpretacio pel context.

9.4. Utilitzaci6 de tots el parametres de la situacid per ala com-
prensio dels missatges.

10. Expressio oral i escrita mitjangant la participacio en activi-
tats fonamentalment interactives. Localitzacio, seleccio i produccid
de formes adequades a la situacio.

11. Caracter diferent de la interaccio: paper de la interaccié en
la gesti6 de la comunicacio oral; comunicaci6 diferida en I’escrit per
la no preseéncia dels interlocutors.

12. Diferéncia del context situacional: conegut i compartit pels
interlocutors en I’oral, necessariament explicitat en I’escrit.

13. Caracter diferent dels elements paralingiiistics (valor de la
prosodia en ’oral, imatge del text en lescrit, etc.).

14. Sintaxi relativament diferent: valor sintactic de la prosodia o de
les pauses en l'oral.

15. Caracter diferent dels processos que es generen en la recep-
cié i produccio per tots els elements anteriors: importancia dels pro-
cessos d’organitzacio de la informacid i de la textualitzacio de I’escrit.

16. Identificacio, caracteritzacio i interpretacié d’elements lingiiis-
tics i paralingiiistics creadors de sentit.

vertiente de la recepcion de los mensajes como en la de su produc-
cion, se tendra que abordar de manera especifica el tratamiento de
la lengua oral y de la lengua escrita, que presentan caracteristicas
diferentes. Ello supone presentar al alumnado una variedad de mo-
delos discursivos diferentes, suficientemente contextualizados, ac-
cesibles y significativos, de manera que sea posible interpretarlos apli-
cando el mismo tipo de estrategias que sirven en la lengua primera
para dar sentido a los mensajes: utilizar nuestra experiencia de la
lengua y la comunicaciéon para predecir una informacidn, utilizar
nuestros conocimientos compartidos para decidir significados.

Favorecer la exposicion y participacion en actividades comuni-
cativas supone crear el marco en el que los alumnos van a adquirir
todos los contenidos del resto de los bloques, que proporcionaran
los medios para conseguir el objetivo final del uso de la lengua. Ello
significa también, definir y delimitar las funciones generales a las
que la lengua extranjera puede servir, las «dimensiones de uso»:

— establecer comunicacion interpersonal,

— adquirir y procesar informacion de diversas fuentes,

— reaccionar ante los usos creativos de la lengua.

La participacion en todas las situaciones comunicativas propues-
tas va a hacer posible la puesta en accion de los contenidos indis-
pensables para una comunicacion satisfactoria.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Estrategias comunicativas que permiten organizar y regular
los intercambios comunicativos: cdmo intervenir en la conversacion,
tomar la palabra, dar sefiales de que se escucha, dirigir la palabra
a alguien, etc.

2. Estrategias comunicativas que permiten suplir deficiencias de
los conocimientos lingiiisticos y evitar que se rompa la comunica-
cion: parafrasear, glosar, repetir, corregirse, reformular, dar ejem-
plos, etc.

3. Estrategias discursivas que permiten conseguir la intencion co-
municativa: explicar, informar, dar opinién, convencer, mostrar
acuerdo o desacuerdo, etc.

4. Normas sociocomunicativas propias de la comunidad de ha-
blantes de la lengua extranjera necesarias para la comunicacion en
las diferentes situaciones de uso.

5. Utilizacidn de una variedad de discursos: discurso didactico,
discurso simulado, discurso de los medios de comunicacion.

6. Utilizacion de una variedad de situaciones, seleccionadas en
funcion de los centros de interés de los alumnos, de su realidad ex-
periencial y de las propuestas del bloque sociocultural.

7. Utilizacidon de una variedad de soportes y de documentos,
siempre, en la medida de lo posible, documentos auténticos, tanto
escritos como orales.

8. Comprension oral y escrita mediante actividades con un ob-
jetivo especifico (extraer informaciones globales o concretas, loca-
lizar e interpretar datos, etc.).

9. Transferencia de las operac10nes de comprension que en rea-
lidad se desarrollan en la lengua primera:

9.1. Hipdtesis de sentido por interpretacion global.

9.2. Anticipacion de contenidos.

9.3. Interpretacion por el contexto.

9.4. Utilizacidn de todos los parametros de la situacion para la
comprension de los mensajes.

10. Expresion oral y escrita mediante la participacion en activi-
dades fundamentalmente interactivas. Localizacion, seleccion y pro-
duccion dé formas adecuadas a la situacion.

11. Caracter diferente de la interaccion: papel de la interaccidon
en la gestion de la comunicacidn oral; comunicacidn diferida en el
escrito por la no presencia de los interlocutores.

12. Diferencia del contexto situacional: conocido y compartido
por los interlocutores en el oral; necesariamente explicitado en el
escrito. 3

13. Caracter diferente de los elementos paralingiiisticos (valor
de la prosodia en el oral, imagen del texto en el escrito, etc.).

14. Sintaxis relativamente diferente: valor sintactico de la pro-
sodia o de las pausas en el oral.

15. Caracter diferente de los procesos que se generan en recep-
cion y produccion por todos los elementos anteriores: importancia
de los procesos de organizacion de la informacién y de la textuali-
zacion en el escrito.

16. Identificacion, caracterizacion e interpretacion de elementos
lingiiisticos y paralingiiisticos creadores de sentido.
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Bloc 2. La llengua”com a instrument de reflexié linglistica

La reflexié és un aspecte que ha de formar part necessariament
del procés d’aprenentatge de la llenguaestrangera, afavorint la inte-
rioritzacio de conceptes basics i 'assimilacié dels procediments que
fan possible la comunicacio.

En relacié amb les experiéncies comunicatives tractades en el bloc
anterior, les activitats de reflexié6 permeten avancar eficagment en
el procés d’aprenentatge. Activar els coneixements sobre la llengua
no és un-objectiu en si mateix sin6 que ha de basar-se en la seua
practica’ per a facilitar-ne ’adquisicio.

Per a la seleccio de continguts en aquest bloc es tindra en comp-
te el desenvolupament cognoscitiu assolit per ’alumnat i es partira
dels esquemes que_ha anat generant el procés iniciat en I’Ensenya-
ment Primari.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Elements fonologics, léxics i morfosintactics.

1.1. Reconeixement i apropiacié del sistema fonologic de la
llengua.

1.2. Reconeixement de les inflexions de ritme i entonacié que de-
noten actituds, estats d’anim i intencions, i que permeten inferir mis-
satges no explicitats directament en un text.

1.3. Identificacio dels procediments gestuals que reforcen, com-
pleten o modifiquen el missatge.

1.4. Reconeixement de P'ortografia i de la puntuacio, propies dels
discurs escrit;

1.5. Observacié de les caracteristiques propies dels textos escrits:
materialitat del text, disposicié formal.

1.6. Reconeixement i apropiacio del vocabulari que cal per a sortir-
se’n en les situacions de comunicacié proposades.

1.7. Apropiacié:dels procediments d’interpretacio del léxic: ne-
gociacid del sentit en situacions interpersonals; inferéncia pel con-
text, avang d’hipotesis segons el tema i la situacio; analisi de la for-
ma (prefixos, sufixos).

1.8. Procediments d’integracio dels elements leéxics de nova apa-
ricié als coneixements léxico-semantics previs: incorporacio a camps
lexico-semantics, agrupaments tematics, creacio de la necessitat d’em-
prar en situacid uns elements léxics determinats.

2. Organitzacio discursiva i textual.

2.1. Observacio, localitzacid i conceptualitzacid dels indicis que
permeten identificar ’emissor i el receptor dels textos orals i escrits
i dels que fan referéncia al context situacional, tant oral com escrit:.
deictics, possessius, desinéncies verbals, persones verbals, etc.

2.2. Observacio i interpretacio dels indicis lingiiistics que permeten
reconeixer la implicacié de 'emissor en el text: modalitzaci6 adver-
bial, modalitzacid lexica, etc.

2.3. Observacid i interpretaci6 dels indicis lingiiistics que permeten
desvetlar els implicits que reflecteixen estereotips en els textos: este-
reotips i orientacions sexistes, racistes classistes, etc.

2.4. Observaci6 i conceptualitzacio de les caracteristiques textuals
que permeten identificar els diferents tipus de textos (descriptius,
narratius, argumentatius) i interpretar-hi una intencié determinada.

2.5. Interpretacid i apropiacié dels elements que permeten fer
avangar la informacio i asseguren la cohesio textual.

2.6. Observacio i interpretacio dels actes de parla lligats a les es-
tratégies discursives que realitzen les intencions de comunicacio: con-
veéncer, explicar, exposar, etc.

Bloc 3. La llengua com a instrument d’autonomitzacié de P'apre-
nentatge -

Els continguts d’aquest bloc, procedimentals i actitudinals, van
dirigits a desenvolupar la capacitat d’autogestionar I’aprenentatge
lingiiistic i, en definitiva, la capacitat d’aprendre a aprendre, com
a condicié imprescindible per a arribar a I"is personal i autonom
de la llengua. Aconseguir a¢d implica necessariament la participa-
ci6 dels alumnes en activitats que els preparen en:

— aspectes psicologics (motivacid, perdua de la por al ridicul,
desenvolupament de I'autoconfianga);

— aspectes metodologics (fonamentacié de les activitats d’en-
senyament i aprenentatge, del métode de treball, agrupament, etc.);

— practiques d’autodireccio (presa de decisions sobre els objec-
tius i els continguts, valoracié de les propies produccions i del propi
progrés).

<

Blogue 2. La lengua como instrumento de reflexion lingiiistica

La reflexion es un aspecto que debe necesariamente formar par-
te del proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, favoreciendo
la interiorizacidon de conceptos basicos y la asimilaciéon de los pro-
cedimientos que hacen posible la comunicacion.

En relacion con lasexperiencias comunicativas tratadas en el blo-
que anterior, las actividades de reflexion permiten avanzar eficaz-
mente en el proceso de aprendizaje. Activar los conocimientos so-
bre la lengua no es un fin en si mismo sino que debe apoyarse en
su practica para facilitar su adquisicion.

Para la seleccion de contenidos en este bloque se tendra en cuenta
el desarrollo cognoscitivo alcanzado por el alumnado y se partira
de los esquemas que ha ido generando el proceso iniciado en la En-
seflanza Primaria.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Elementos fonoldgicos, léxicos y morfosintacticos.

1.1. Reconocimiento y apropiacion del sistema fonoldgico de la
lengua.

1.2. Reconocimiento de las inflexiones de ritmo y entonacién que
denotan actitudes, estados de animo e intenciones y que permiten
inferir mensajes no explicitados directamente en un texto.

1.3. ldentificacidon de los procedimientos gestuales que refuer-
zan, completan o modifican el mensaje.

1.4. Reconocimiento de la ortografia y de la puntuacién, pro-
pias del discurso escrito.

1.5. Observacion de las caracteristicas propias de los textos es-
critos: materialidad del texto, disposicion formal.

1.6. Reconocimiento y apropiacion del vocabulario necesario para
desenvolverse en las situaciones de comunicacion propuesta.

1.7. Apropiacion de los procedimientos de inter pretacion del 1é-
xico: negociacion del sentido en situaciones interpersonales, infe-
rencia por el contexto, avance de hipdtesis segiin el tema y la situa-
cion, analisis de la forma (prefijos, sufijos).

1.8. Procedimientos de integracion de los elementos léxicos de
nueva aparicion en los conocimientos léxico semanticos previos: in-
corporacion a campos léxico semanticos, agrupamientos tematicos,
creacion de la necesidad de emplear en situacion unos elementos 1é-
xicos determinados.

2. Organizacion discursiva y textual.

2.1. Observacion, localizacion y conceptualizacion de los indi-
cios que permiten identificar al emisor y receptor de los textos es-
critos y orales, y de los que hacen referencia al contexto situacional,
tanto oral como escrito: deicticos, posesivos, desinencias verbales,
personas verbales, etc.

2.2. Observacion e interpretacion de los indicios lingiiisticos que
permiten reconocer la implicacion del emisor en el texto: modaliza-
cion adverbial, modalizacion léxica, etc.

2.3. Observacion e interpretacion de los indicios lingiiisticos que
permiten desvelar los implicitos que reflejan estereotipos en los tex-
tos: estereotipos y orientaciones sexistas, racistas, clasistas, etc.

2.4. Observacion y conceptualizacion de los rasgos textuales que
permiten identificar los diferentes tipos de textos (descriptivos, na-
rrativos, argumentativos) e interpretar en ellos una intencién deter-
minada.

2.5. Interpretacion y apropiacion de los elementos que permi-
ten hacer avanzar la informacion y aseguran la cohesidn textual.

2.6. Observacion e interpretacion de los actos de habla ligados
a las estrategias discursivas que realizan las intenciones de comuni-
cacion: convencer, explicar, exponer, etc.

Bloque 3. La lengua como instrumento de autonomizacién del
aprendizaje

Los contenidos de este bloque, procedimentales y actitudinales,
van dirigidos a desarrollar la capacidad de autogestionar el apren-
dizaje lingiiistico y, en definitiva, la capacidad de aprender a apren-
der, como condicién imprescindible para llegar al uso personal y
autéonomo de la lengua. Conseguir esto supone necesariamente la
participacién del alumnado en actividades que les preparen en:

— aspectos psicoldgicos (motivacion, pérdida de miedo al ridi-
culo, desarrollo de la autoconfianza);

— aspectos metodoldgicos (fundamentagcion de las actividades
de enseiianza y aprendizaje, del método de trabajo, agrupamiento,
etc.);

— practicas de autodireccion (toma de decisiones sobre objeti-
vos y contenidos, valoracion de las propias producciones y del pro-
pio progreso).

g
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Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Autoobservacio durant ’aprenentatge amb la finalitat de de-
terminar les activitats personals davaht a la mateériai al procés mateix.

2. Determinacié dels ambits d’utilitat de la llengua estrangera
i de la situacid personal respecte a ella.

3. Presa de consciéncia de la necessitat de'desenvolupar 'auto-
confianga per a experimentar amb la llengua estrangera i per a pro-
gressar i arribar a un bon nivell d’us.

4. Utilitzacio conscient de coneixements i estratégies d’aprenen-
tatge'quie’ja es tenen en la llengua materna i en altres llengiies cone-
gudes pels alumnes.

5. Autoobservacio i presa de consciéncia de les estratégies d’apre-
nentatge emprades, determinacié d’altres estratégies possibles i de-
cisio sobre les més adequades a I'objectiu d’aprenentatge i a la pro-
pia manera d’aprendre. .

6. Presa de consciéncia de la justificacié metodologica de les ac-
tivitats de classe i de les formes de realitzacio, cosa que capacitara
per a la presa de decisions.

7. Determinacio de les necessitats i desenvolupament de la capa-
citat de la seleccié de materials, de técniques de treball i de fonts
d’informacio.

8. Negociacio i determinacid d’objectius concrets a curt i a llarg
termini, en el marc de la classe.

9. Observacio d’operacions cognoscitives emprades (inferéncies,
deduccio, formulacié d’hipotesis, de sintesis, generalitzacio).

10. Desenvolupament de procediments per a:

* el diagnostic dels errors,

* autocorreccio, .

* la valoracio de les produccions propies i les dels altres,

* la valoracio.dels materials,

* la valoracié del métode emprat,

* la valoracid del propi treball i el del professor,

* la valoracio del treball autonom.

Bloc 4. La llengua i la seua dimensio socio-cultural

La llengua reflecteix, a la vegada que conforma, una visio del
mon determinada. Aprendre una llengua estrangera és, per tant, ac-
cedir a una nova percepcio de la realitat i és, també, adquirir conei-
xements sobre el context socio-cultural on es desenvolupa i que con-
tribueix a configurar-la.

La seleccio de continguts tematics tindra en compte els objec-
tius educatius generals, per a incloure aquells temes que han d’apa-
réixer de manera recurrent en el curriculum (coeducacio, educacio
per a la salut, educacié per a la pau i la solidaritat...) i, també, els
interessos i demandes dels alumnes. En qualsevol cas, i amb carac-
ter ciclic, s’hauria d’afavorir un acostament als elements basics de
tota la cultura, aquells que constitueixen «una manera de viure»,
coma ara:

— P’habitatge, ’alimentacio, el treball,

— la vida familiar,

— les creences, els valors i els estereotips dominants,

— Porganitzacio legal,

— la vida social i els costums socials.

Pel que fa als procediments que s’han d’utilitzar, es tracta essen-
cialment d’aquells que permeten el descobriment dels fenomens fo-
namentals i significatius de la cultura estrangera, que produeixen
un canvi psicologic en els esquemes i les actituds cap a Paltre i la
seua civilitzacid i, també, una relativitzacio de si mateix i de la pro-
pia civilitzacid.

Els continguts qug corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Analisi dels indicis (visuals, lingiiistics) que impliquen dades
de civilitzacio fragmentaries que apareixen en els textos.

2. Interpretacid i discussio del valor de la significacid social dels
indicis observats.

3. Analisis globalitzadores a partir de les deduccions dels alum-
nes o d’informacions complementaries obtingudes en documents ade-
quats (quadres, grafics...).

4. Elaboracio de sintesis possibles a partir de les dades obtingudes.

5. Localitzacio, interpretacid i valoracio dels implicits que indi-
quen connotacions i estereotips socials.

6. Comparacio i contrast amb les dades procedents de la nostra
cultura. )

7. Presa de consciéncia que la llengua és manifestacio de les cul-
tures, i que pot ser, a la vegada, instrument de marginacié social.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Auto-observacion durante el aprendizaje con el fin de deter-
minar las actitudes personales frente a la materia y al proceso mismo.
_ 2. Determinacion de los ambitos de utilidad de la lengua extran-
jera y de la situacion personal respecto de ella.

3. Toma de conciencia de la necesidad de desarrollar autocon-
fianza para experimentar con la lengua extranjera y para progresar
y llegar a un buen nivel de uso.

4. Utilizacion consciente de conocimientos y estrategias de apren-
dizaje que ya se poseen en la lengua materna y en otras lenguas co-
nocidas por los alumnos.

5. Auto-observacion y toma de conciencia de las estrategias de
aprendizaje utilizadas, determinacion de otras estrategias posibles
y decision sobre las mas adecuadas al objetivo de aprendizaje y a
la propia manera de aprender.

6. Toma de conciencia de la justificacion metodologica de las
actividades de clase y de sus formas de realizacion, lo que capacita-
ra para la toma de decisiones.

7. Determinacion de necesidades y desarrollo de la capacidad
de seleccion de materiales, de técnicas de trabajo y de fuentes de
informacion.

8. Negociacion y determinacion de objetivos concretos a corto
y largo plazo, en el marco de la clase.

9. Observacion de operaciones cognoscitivas utilizadas (inferen-
cias, deduccion, formulacion de hipotesis, sintesis, generalizacion).

10. Desarrollo de procedimientos para:

— el diagndstico de los errores,

— la autocorreccion,

— la valoracién de las producciones propias y ajenas,

— la valoracion de los materiales,

— la valoracion del método empleado,

— la valoracion de su propio trabajo y el del profesor,

— la apreciacion del trabajo auténomo.

Bloque 4. La lengua y su dimension sociocultural

La lengua refleja a la vez que conforma una vision del mundo
determinada. Aprender una lengua extranjera es, por lo tanto, ac-
ceder a una nueva percepcion de la realidad, y es, también, adquirir
conocimientos sobre el contexto sociocultural en el que se desarro-
lla y que contribuye a configurarla.

La seleccion de los contenidos tematicos tendra en cuenta los
fines educativos generales, para incluir aquellos temas que deben
aparecer de manera recurrente en el curriculo (coeducacion, educa-
cion para la salud, educacion para la paz y la solidaridad...) asi co-
mo los intereses y demandas de los alumnos. En cualquier caso, y
con caracter ciclico, se deberia favorecer un acercamiento a los ele-
mentos basicos de toda cultura, aquellos que constituyen «una ma-
nera de vivir», como por ejemplo:

— la vivienda, la alimentacidn, el trabajo, :

— la vida familiar,

— las creencias, los valores y los estereotipos dominantes,

— la organizacion legal,

— la vida social y las costumbres sociales.

En cuanto a los procedimientos que hay que utilizar, se trata esen-
cialmente de aquellos que permitan el descubrimiento de los feno-
menos fundamentales y significativos de la cultura extranjera, pro-
duciendo un cambio psicoldgico en los esquemas y las actitudes ha-
cia el otro y su civilizacion, asi como una relativizacion de si mismo
y de la propia civilizacion.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Analisis de los indicios (visuales, lingiiisticos) que implican
datos de civilizacion fragmentarios que aparecen en los textos.

2. Interpretacion y discusion del valor de la significacion social
de los indicios observados.

3. Andlisis globalizadores a partir de las deducciones de los alum-
nos o de informaciones complementarias obtenidas en documentos
adecuados (cuadros, graficos...).

4. Elaboracion de sintesis posibles a partir de todos los datos
obtenidos.

S. Localizacion, interpretacion y valoracion de los implicitos que
indican connotaciones y estereotipos sociales.

6. Comparacion y contraste con los datos procedentes de nues-
tra propia cultura.

7. Toma de conciencia de que la lengua es manifestacion de las
culturas, y de que puede ser, al mismo tiempo, instrumento de mar-
ginacion social.
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8. Presa de consciéncia del caracter inacabat dels fets de civilit-
zacio. -

9. Apreciacio de la diversitat cultwral i de la riquesa que aquesta
representa. -

10. Actitud respectuosa i critica cap als valors i normes repre-
sentats en les cultures estrangeres.

11. Respecte cap a les posicions dels altres que reflecteixen posi-
cions ideologiques o afectives en la discussio i en I’analisi de les da-
des de eivilitzacio.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Extraure la informacio global i ’especifica de missatges orals

emesos en situacido de comunicacio cara a cara, sobre temes fami-

liars per a ’alumne o relacionats amb aspectes quotidians de la cul-
tura i la societat dels paisos on es parla la llengua estrangera.

Es pretén avaluar la capacitat dels alumnes per a identificar la
intencio de la comunicacio, el contingut fonamental i alguns temes
subsidiaris, reconeixent i interpretant les estratégies que empra I’in-
terlocutor com, per exemple, repeticions i redundancies.

2. Extraure la idea principal i les informacions especifiques més
rellevants de textos orals emesos per mitjans de produccié mecanica
sobre temes que no exigesquen coneixements especialitzats. Es trac-
ta d’avaluar la capacitat dels alumnes per a comprendre textos orals
en situacions en les quals no puguen intervenir, cosa que significa
emprar recursos com per exemple identificar la situacié de comuni-
cacio, la relacio entre els interlocutors en el cas de textos dialogats,
la identificacié de paraules o frases clau i, també, els elements que
fan avancar el tema.

3. Participar en converses breus utilitzant les estratégies adequa-
des per ainiciar, mantenir i fer progressar la comunicacid, produint
un discurs comprensible i adaptat a les caracteristiques de la situa-
cid i a la intencid de comunicacid.

Aquest criteri pretén avaluar 1’adquisicid de les estratégies que
asseguren la comunicacio (és a dir, que asseguren que aquesta es pro-
duesca encara que hi puguen persistir algunes incorreccions) amb
el professor, amb els companys o amb nadius, en situacions que creen
necessitats comunicatives diferents.

4. Extraure la informacio global i especifica de textos escrits
auténtics, senzills i d’extensio limitada de diferent tipus (descriptius,
narratius, argumentatius, explicatius), identificant, segons els tex-
tos, seqiiéncies descriptives, fets, opinions, arguments...

Es tracta d’avaluar el sentit de textos procedents dels mitjans de
comunicacid, interpretant la intencio i les aportacions d’informa-
cio, i basant-se en la identificacid dels esquemes textuals.

S. Llegir de manera autonoma, emprant correctament el diccio-
nari, llibres per a joves o relacionats amb els interessos propis i, a
partir d’aquesta lectura, realitzar tasques especifiques utilitzant les
informacions obtingudes.

Es pretén avaluar la capacitat dels alumnes per a llegir revistes
i diaris jovenivols i, també, llibres referits a temes diversos com ara
esports, musica moderna, breus biografies i relats, actuant com a
lectors actius en la construccid del sentit. .

6. Redactar textos senzills atenent diferents intencions comuni-
catives respectant, les convencions de la comunicacio escrita, i em-
prant els elements que asseguren la cohesio i coheréncia del text de
manera que aquest siga facilment comprensible per al lector.

Es tracta d’avaluar Ja capacitat dels alumnes per a comunicar-se
per escrit de forma ordenada i concisa. Encara que el text puga pre-
sentar certes incorreccions morfosintactiques que no afecten la part
essencial del missatge, s’hauran d’emprar els procediments de tex-
tualitzacié que corresponguen a la intencié de comunicacié (descriu-
re, narrar, argumentar...)

7. Emprar conscientment els coneixements adquirits sobre el nou
sistema lingiiistic com a instrument de control i d’autocorreccio de
les produccions propies i com a recurs per a comprendre millor les
produccions dels altres.

S’avalua aci la capacitat de 'alumne per a distingir i reconéixer
la correccié formal, la coheréncia de les idees expressades i ’ade-
quacio del discurs a la situacio de comunicacio en textos, orals i es-
crits, senzills i per a aplicar les regles i estratégies necessaries en les
propies produccions que garantesquen una millor comprensio.

8. Toma de conciencia del caracter inacabado de los hechos de
civilizacion.

9. Apreciacion de la diversidad cultural y de la riqueza que ésta
supone.

10. Actitud respetuosa y critica hacia los valores y normas re-
presentados en las culturas extranjeras. ‘

11. Respeto hagia las posiciones ajenas que reflejan posiciones
ideoldgicas o afectivas en la discusion y en el analisis de los datos
de civilizacidn.

IV. Criterios de evaluacion

1. Extraer la informacion global y la especifica de mensajes orales
emitidos en situacion de comunicacion cara a cara, sobre temas fa-
miliares para el alumno o relacionados con aspectos cotidianos de
la cultura y la sociedad de los paises donde se habla la lengua ex-
tranjera.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para identifi-
car la intencion de comunicacion, el contenido fundamental y algu-
nos temas subsidiarios, reconociendo e interpretando las estrategias
que emplea el interlocutor como repeticiones y redundancias.

2. Extraer la idea principal y las informaciones especificas mas
relevantes de textos orales emitidos por medios de produccién me-
canica sobre temas que no exijan conocimientos especializados.

Se trata de evaluar la capacidad de los alumnos para compren-
der textos orales en situaciones en las que no puedan intervenir, lo
que significa emplear recursos como identificar la situacion de co-
municacion, la relacion entre los interlocutores, en el caso de textos
dialogados, la identificacion de palabras o frases clave, asi como los
elementos que hacen avanzar el tema.

3. Participar en conversaciones breves utilizando las estrategias

. adecuadas para iniciar, mantener y hacer progresar la comunicacion,

produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracteris-
ticas de la situacion y a la intencion de comunicacidn.

Este criterio pretende evaluar la adquisicion de las estrategias que
aseguren la comunicacién (es decir, que aseguren que ésta se pro-
duzca aunque puedan persistir algunas incorrecciones) con el pro-
fesor, los compaiieros o nativos, en situaciones que creen necesida-
des comunicativas diferentes.

4. Extraer la informacion global y especifica de textos escritos
auténticos, sencillos y de extension limitada de diferente tipo (des-
criptivos, narrativos, argumentativos, explicativos), identificando, se-
gun los textos, secuencias descriptivas, hechos, opiniones, argu-
mentos...

Se trata de evaluar el sentido de textos procedentes de los me-
dios de comunicacion, interpretando la intencion y los aportes de
informacion y apoyandose en la identificacion de los esquemas tex-
tuales.

5. Leer de manera auténoma, utilizando correctamente el dic-
cionario, libros para jovenes o relacionados con los intereses pro-
pios y, a partir de esta lectura, realizar tareas especificas utilizando
las informaciones obtenidas.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para leer revis-
tas y periodicos juveniles asi como libros referidos a temas variados
tales como deportes, misica moderna, breves biografias y relatos,
actuando como lectores activos en la construccion del sentido.

6. Redactar textos sencillos atendiendo a diferentes intenciones
comunicativas respetando las convenciones de la comunicacion es-
crita y empleando los elementos que aseguran la cohesion y cohe-
rencia del texto de manera que éste sea facilmente comprensible pa-
ra el lector.

Se trata de evaluar la capacidad de los alumnos para comuni-
carse por escrito de forma ordenada y concisa. Aunque el texto pueda
todavia presentar ciertas incorrecciones morfosintacticas que no afec-
ten a lo esencial del mensaje, se deberan emplear los procedimien-
tos de textualizacion que correspondan a la intencién de comunica-
cion (describir, narrar, argumentar...).

7. Utilizar conscientemente los conocimientos adquiridos sobre
el nuevo sistema lingiiistico como instrumento de control y autoco-
rreccion de las producciones propias y como recurso para compren-
der mejor las producciones ajenas.

Se evalia aqui la capacidad del alumno para distinguir y reco-
nocer la correccidon formal, la coherencia de las ideas expresadas y
la adecuacion del discurso a la situacion de comunicacion en tex-
tos, orales y escritos, sencillos y para aplicar las reglas y estrategias
necesarias en sus propias producciones que garanticen su mejor com-
prension.
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8. Emprar totes les estratégies de comunicacio i els recursos ex-
pressius de queé es disposa per a superar les possibles dificultats de
comprensio mitua en les situacions de€ comunicaci6 interactives, in-
sistint per a entendre i fer-se entendre i, també, evitant que la comu-
nicacid es trenque.

Es pretén avaluar si 'alumne ha adquirit les claus basiques que
regeixen ’intercanvi comunicatiu, si és capa¢ d’aceptar una actitud
col'laboradora en la negociaci6 dels diferents significats i saber si
ha comprés que en la comunicacié la cosa més fonamental és pro-
duir i iegdciar el missatge de la manera més eficag possible, sense
que les mancances lingiiistiques propies de qui aprén constituesquen
un obstacle insalvable.

9. Extraure les informacions de caracter socio-cultural contin-
gudes explicitament o implicitament en els textos auténtics.

Es tracta d’avaluar si els alumnes son capacos de reconéixeri in- .

terpretar els aspectes culturals explicits i inferir els aspectes impli-
cits en les mostres de llengua i valorar-los amb una actitud reflexiva
i critica.

Educacio Secundaria Obligatoria
Matematiques

1. Introduccio ,

Les matematiques constueixen una branca del saber caracterit-
zada per I’estudi de les propietats de determinats ens abstractes (nom-
bres, vectors, funcions...) i, alhora, un poderds meétode per a com-
prendre conceptualment i practica les pautes manifestades per una
creixent llista de fendOmens naturals, técnics i socials.

Generades les primeres idees de I’aritmética i de la geometria,
probablement a partir de la percepcio ordinaria, els matematics han
anat creant continuament nous conceptes, relacions i métodes de rao-
nament per a resoldre problemes préviament formulats o sistema-
titzar les solucions que ja s’havien obtingut. Interessa ressaltar que
aquest procés de génesi inclou descobriments de noves connexions
i relacions entre les idees matematiques, refinaments i simplifica-
cions de la interpretacio deresultats coneguts i plantejaments de nous
problemes. Una part important de la responsabilitat d’aquesta ac-
cié creativa hade ser atribuida a la recerca de relacions entre els
objectes matematics, 'observacié de les seues propietats, la detec-
cio de les regularitats en el seu comportament i la intencio explicita
de demostrar, de generalitzar, de formalitzar i de sistematitzar les
proposicions enunciades.

Les nocions matematiques s’organitzen'en forma de sistema
axiomatico-deductiu, de manera que les propietats conjecturades sén
demostrades, en ultima instancia, a partir d’una reduida col‘leccié
de postulats. Aquest métode d’organitzacid dels coneixements és el
punt final d’un cami que historicament no esta exempt de desenvo-
lupaments incomplets i de trajectes infructuosos, de manera que la
presentacié de les matematiques com una edificacié conceptual po-
lida i acabada, oculta, realment, la riquesa dels esforgos invertits en
la seua construccio i les aportacions (en forma de problemes, de téc-
niques o de solucions) de les altres branques del saber.

Les matematiques proporcionen el llenguatge precis i concis que
cal a les ciencies per a la formulacid, la interpretacid i la comunica-
cid de les observacions que realitzen. I’aplicacié dels métodes mate-
matics a uns altres ambits de les ciéncies i de les tecnologies pro-
dueix uns importants resultats practics, tant en I'elaboracié dels mo-
dels explicatius dels fenomens que estudien, com en la recollida i
en l’analisi de les dades que calen per a la validacié dels models.

El llenguatge matematic, a més a més, estén el seu domini d’apli-
cacié més enlla de les fronteres de I’especialitzacio cientifica. El de-
senvolupament tecnologic i la creixent importancia social dels mit-
jans de comunicacio, creen en la poblacio la necessitat d’aconseguir
M preparaci6 suficient per a rebre grans quantitats d’informacié —
freqiientment, codificada amb simbols grafics, taules, férmules, dia-
grames...—, comprendre i expressar descripcions de caracter quan-
titatiu i geometric, i analitzar criticament els missatges emesos en
llenguatge matematic.
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8. Emplear todas las estrategias de comunicacion y los recursos
expresivos disponibles para superar las posibles dificultades de com-
prensién mutua en las situaciones de comunicacion interactivas, in-
sistiendo para comprender y hacerse comprender y evitando que la
comunicacion se rompa.

Se pretende evaluar si el alumno ha adquirido las claves basicas
que rigen el intercambio comunicativo, si es capaz de aceptar una
actitud colaboradora en la negociacion de los distintos significados
y si ha comprendido que en la comunicacion lo fundamental es pro-
ducir y negociar el mensaje del modo mas eficaz posible, sin que
las carencias lingiiisticas propias del que aprende constituyan un obs-
taculo insalvable.

9. Extraer las informaciones de caracter sociocultural conteni-
das explicita o implicitamente en los textos auténticos.

Se trata de evaluar si los alumnos son capaces de reconocer e
interpretar los aspectos culturales explicitos e inferir los aspectos im-
plicitos en las muestras de lengua y valorarlos con una actitud refle-
xiva y critica.

Educacién Secundaria Obligatoria

Matematicas

1. Introduccion

Las matematicas constituyen una ramia del saber caracterizada
por el estudio de las propiedades de determinados entes abstractos
(numeros, vectores, funciones...) y, al mismo tiempo, un poderoso
método para comprender conceptual y practicamente las pautas ma-
nifestadas por una creciente lista de fendmenos naturales, técnicos
y sociales. :

Generadas las primeras ideas de la aritmética y de la geometria,
probablemente a partir de la percepcion ordinaria, los.matematicos
han ido creando continuamente nuevos conceptos, relaciones y mé-
todos de razonamiento para resolver problemas previamente formu-
lados o sistematizar las soluciones ya obtenidas. Interesa resaltar que
este proceso de génesis incluye descubrimientos de nuevas conexio-
nes y relaciones entre las ideas-matematicas, refinamientos y sim-
plificaciones de la interpretacion de los resultados conocidos y plan-
teamientos de nuevos problemas. Una parte importante de la res-
ponsabilidad de esta accion creativa debe ser atribuida a la busqueda
de relaciones entre los objetos matematicos, la observacion de sus
propiedades, la deteccion de regularidades en su comportamiento
y la intencion explicita de demostrar, generalizar, formalizar y siste-
matizar las proposiciones enunciadas.

Las nociones matematicas se organizan en forma de sistema
axiomatico-deductivo, de modo que las propiedades conjeturadas
son demostradas, en ultima instancia, a partir de una reducida co-
leccion de postulados. Este método de organizacién de los conoci-
mientos es el punto final de un camino que histéricamente no esta
exento de desarrollos incompletos y trayectos infructuosos, de tal
manera que la presentacion de las matematicas como una edifica-
cion conceptual pulida y acabada oculta, en realidad, la riqueza de
los esfuerzos invertidos en su construccion y las aportaciones (en
forma de problemas, técnicas o soluciones) de las demas ramas del
saber.

Las matematicas proporcionan el lenguaje preciso y conciso que
necesitan las ciencias para la formulacion, interpretaciéon y comuni-
cacion de las observaciones que realizan. La aplicacion de los mé-
todos matematicos a otros ambitos de las ciencias y de las tecnolo-
gias, produce importantes resultados practicos, tanto en la elabora-
cion de modelos explicativos de los fendmenos que estudian, como
en la recogida y analisis de los datos necesarios para la validacion
de los modelos.

El lenguaje matematico, ademas, extiende su dominio de apli-
cacion mas alla de las fronteras de la especializacion cientifica. El
desarrollo tecnoldgico y la creciente importancia social de los me-
dios de comunicacidn, crean en la poblacidn la necesidad de conse-
guir la preparacion suficiente para recibir grandes cantidades de in-
formacion —codificada frecuentemente con simbolos, graficos, ta-
blas, férmulas, diagramas...—, comprender y expresar descripciones
de caracter cuantitativo y geomeétrico, y analizar criticamente los men-
sajes emitidos en lenguaje matematico.
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LEnsenyament Obligatori ha d’assegurar que tot els estudiants
tinguen 'oportunitat de capacitar-se per a cobrir les necessitats ma-
tematiques —comptar, classificar, r¥onar logicament, mesurar, in-
terpretar grafics i dades, calcular...— que genera, més que mai, una
societat- altament tecnificada com la d’ara. Alhora, cal tenir en compte
que les capacitats cognoscitives de I’escolar, les caracteristiques dels
processos d’aprenentatge, i la mateixa naturalesa de la disciplina acon-
sellen concebre I'area de matematiques en I’Ensenyament Obligato-
ri com {tna accio de creacio de conceptes i practica de destreses que
continudment es reprenen i es consoliden més que com I’estudi d’un
conjunt de coneixements estructurat logicament. El nivell d’abstraccié
que comporta I'us de simbols, la complexitat intrinseca dels proce-
diments i meétodes, la dificultat de comprensié dels resultats presen-
tats en una fase terminal d’elaboracid, constitueixen obstacles que
s’aguditzen especialment en matematiques i que, cas de no ser pre-
sos en consideracié permanentment, poden conduir a situacions no
volgudes de bloqueig de I'aprenentatge.

El caracter formatiu de ’aprenentatge de les matematiques és
important. Lactivitat matematica desencadena processos que per-
meten desenvolupar capacitats de caracter molt general (explorar,
classificar, analitzar, generalitzar, fer estimacions, inferir, abstrau-
re, argumentar...); desenvolupa el pensament logic i la capacitat de
raonament (deductiu, inductiu, analogic), educa la percepcidi la vi-
sualitzacié espacial, estimula I'actitud critica, agud!tza la intuicio,
fomenta la creativitat, la perseveranga en el treball i la confianga
en les propies possibilitats. Les matematiques, a més a més, contri-
bueixen molt en la preparacié per a la presa de decisions i 'enfron-
tament amb situacions noves, habilitats que cada dia fan una fun-
ci6 més important.en el treball quotidia i en la vida practica.

Les matematiques soén una ferramenta util per a I'estudi de les
diferents arees presents en el curriculum. Continuament se n’estén
I’is en els estudis sobre el medi fisic, economic, social i tecnologic.
Lestudiant ha de conéixer i intentar dominar tota una série de con-
ceptes i técniques que li valguen per a comprendre la realitat en la
qual esta immergit i que el doten de la formacio suficient per a afron-
tar les necessitats que se li plantegen. Larea de matematiques ha de
recollir de les altres arees i de la vida quotidiana tot allo que li valga
per a abordar, des de diferents perspectives, els diferents aspectes
de la realitat.

Les matematiques proporcionen contextos idonis per a assolir
uns majors nivells d’abstractié i formalitzacié. Les diverses nota-
cions simboliques que s’empren en la construccié dels conceptes ma-
tematics i la importancia que hom assigna a la comprensio i a I'is
dels simbols, reforcen constantment la capacitat d’abstraccio. No obs-
tant aixo, cal ser conscients del fet que determinats nivells d’abs-
traccio i de formes de raonament logic, queden fora de I'abast de
la majoria dels alumnes de ’Educacio Primaria, mentre que es po-
den aconseguir al final de I’Educacié Secundaria Obligatoria.

Entre les persones adultes hi ha una generalitzada actitud nega-
tiva cap a les matematiques, i es detecten en moltes sentiments d’im-
poténcia i culpabilitat davant de les propies mancances en aqueixa
matéria. En molts casos aquesta situacid és conseqiiéncia d’una sen-
sacid de fracas durant el periode escolar. La desitjable actitud posi-
tiva cap a les matematiques pot venir de I'interes, de la motivacio,
del plaer davant de les activitats matematiques, d’apreciar-ne el pro-
posit, el poder i la rellevancia, de la satisfaccio derivada de la sensa-
cio de progrés... A més a més, les actituds solen ser molt persistents
i molt dificilment modificables. Les positives ajuden a ’aprenentat-
ge i s’han d’afavorir. Les negatives no només I'inhibeixen, sin6 que
molt sovint persisteixen en la vida adulta i afecten decisions tan im-
portants com aral’eleccio de treball. La societat en general, 'entorn
escolar i el professorat en particular, influeixen en ’adquisicio, de-
senvolupament i manteniment de les actituds positives cap a les ma-
tematiques.

Els avangos tecnologics afecten la societat i ’'educacié tant i amb
tanta rapidesa que les seues conseqiiéncies en un futur proper sén
imprevisibles. En particular per a I’ensenyament i ’aprenentatge de
les matematiques, aquest fenomen obliga a tenir en compte recur-
sos com la calculadora, ’ordinador, els mitjans audio-visuals i nous
materials didactics que demanen la revisi6 tant dels continguts ma-
tematics com del seu tractament. A més a més, les recents aporta-
cions en 'educacié matematica, aconsellen també reconsiderar la si-

La Ensefianza Obligatoria debe asegurar que todos los estudiantes
tengan la oportunidad de capacitarse para cubrir las necesidades ma-
tematicas —contar, clasificar, razonar légicamente, medir, interpre-
tar datos y graficos, calcular..— que genera, mas que nunca, una
sociedad altamente tecnificada como la actual. Al mismo tiempo,
es preciso tener en cuenta que las capacidades cognoscitivas del es-
colar, las caracteristicas de los procesos de aprendizaje y la propia
naturaleza de la disciplina, aconsejan concebir el area de Matema-
ticas en la Ensefianza Obligatoria como una accién de creacion de
conceptos y practica de destrezas que continuamente se retoman y
consolidan, mas que como el estudio de un cuerpo de conocimien-
tos logicamente estructurado. El nivel de abstraccion que conlleva
el uso de simbolos, la complejidad intrinseca de los procedimientos
y métodos, la dificultad de comprensién de los resultados presenta-
dos en una fase terminal de elaboracion, constituyen obstaculos que
se agudizan especialmente en matematicas y que, caso de no ser to-
mados en consideracion permanentemente, pueden conducir a in-
deseables situaciones de bloqueo del aprendizaje.

El caracter formativo del aprendizaje de las matematicas es im-
portante. La actividad matematica desencadena procesos que per-
miten desarrollar capacidades de caracter muy general (explorar, cla-
sificar, analizar, generalizar, estimar, inferir, abstraer, argumentar...);
desarrolla el pensamiento l6gico y la capacidad de razonamiento (de-

ductivo, inductivo, analégico), educa la percepcion y visualizacion

espacial, estimula la actitud critica, agudiza la intuicion, fomenta
la creatividad, la perseverancia en el trabajo y la confianza en las
propias posibilidades. Las matematicas, ademas, contribuyen en gran
medida a la preparacion para la toma de decisiones y el enfrenta-
miento con situaciones nuevas, habilidades que cada dia desempe-
fian una funcion mas importante en el trabajo cotidiano y en la vi-
da practica. .

Las matematicas son una herramienta til para el estudio de las
diferentes areas presentes en el curriculo. Continuamente se extien-
de su uso en los estudios sobre el medio fisico, econdmico, social
y tecnologico. El estudiante debe conocer e intentar dominar toda
una serie de cornceptos y técnicas que le sirvan para comprender la
realidad en que estd inmerso y que le doten de la formacion sufi-
ciente para hacer frente a las necesidades que se le planteen. El area
de Matematicas ha de recoger de las otras dreas y de la vida cotidia-
na todo aquello que le sirva para abordar, desde variados puntos
de vista, los diferentes aspectos de la realidad.

Las matemadticas proporcionan contextos idoneos para alcanzar
mayores niveles de abstraccion y formalizacion. Las diversas nota-
ciones simbdlicas que se emplean en la construccion de los concep-
tos matematicos y la importancia que se asigna a la comprension
y uso de los simbolos, refuerzan constantemente la capacidad de abs-
traer. No obstante, es preciso ser conscientes de que determinados
niveles de abstraccion y formas de razonamiento logico, quedan fuera
del alcance de la mayoria de los alumnos de la Educacion Primaria,
mientras que se pueden conseguir al final de la Educacién Secun-
daria Obligatoria.

Entre las personas adultas existe una generalizada actitud nega-
tiva hacia las matematicas, detectindose en muchas de ellas senti-
mientos de ansiedad, impotencia y culpabilidad ante sus carencias
en esta materia. En muchos casos esta situacion es consecuencia de
una sensacion de fracaso durante el periodo escolar. La deseable ac-
titud positiva hacia las matematicas puede provenir del interés, de
la motivacion, del placer ante las actividades matematicas, de apre-
ciar su propdsito, su poder y su relevancia, de la satisfaccion deriva-
da de la sensacion de progreso.. Ademads, las actitudes suelen ser

muy persistentes y dificiles de modificar. Las positivas, ayudan al

aprendizaje y se deben favorecer. Las negativas, no solo lo inhiben,
sino que muy a menudo persisten en la vida adulta y afectan a deci-
siones tan importantes como la eleccion de trabajo. La sociedad en
general, el entorno escolar, y el profesorado en particular, influyen
en la adquisicion, desarrollo y mantenimiento de las actitudes posi-
tivas hacia las matematicas.

Los avances tecnoldgicos afectan a la sociedad y a la educacion
tanto y con tanta rapidez que sus consecuencias en un futuro proxi-
mo son impredecibles. En particular para la ensefianza y el apren-
dizaje de las matemadticas, este fendmeno obliga a tener en cuenta
recursos como la calculadora, el ordenador, los medios audiovisua-
les y nuevos materiales didacticos, que exigen la revision tanto de
los contenidos matematicos como de su tratamiento. Ademads, las
recientes aportaciones en educacién matematica, aconsejan también
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tuaci6 de determinats continguts. Per exemple, s’avanca I'acostament
ala probabilitat i a ’estadistica, les gyals estaven relegades a I'etapa
formal, mentre que es posposa I’estudi general i sistematic de les es-
tructures algebraiques fins als ensenyaments post-obligatoris.

A T’hora de seleccionar els continguts del curriculum, s’ha con-
siderat fonamental el caracter terminal de ’Educacié Obligatoria.
Es cobreixen les necessitats matematiques basiques i es proporcio-
nen els igstruments necessaris per a estudis futurs.

Des de la perspectiva especifica de ’Educacié Secundaria Obli-
gatoria és pertinent afegir algunes consideracions. En aquesta eta-
pa hi ha una continuitat en el tractament dels continguts i métodes
que ja s’introduiren en Primaria, amb la finalitat d’aprofundir-los,
i fer-hi una ampliacié conceptual i metodologica.

Per altra banda els adolescents van avangant en el seu nivell d’abs-
traccid, de generalitzacid. Aix0 permet raonaments tant sobre ob-
jectes fisics com sobre representacions simboliques, cosa que fa pos-
sible un coneixement matematic més formal i la comprensio d’argu-
mentacions logiques més complexes.

La diversitat d’aptituds, d’interessos i de motivacions és molt més
acusada que en ’Ensenyament Primari. Els diferents ritmes d’apre-
nentatge que es deriven d’aquesta situacio exigeixen una atencid in-
dividualitzada. La planificacid de I’activitat en ’aula ha d’atendre
tant els alumnes que tenen facilitat i avancen rapidament com els
qui tenen dificultats, de manera que s’aconseguesca el desenvolupa-
ment de les capacitats individuals de tots d’acord amb les propies
possibilitats. El treball en grups reduits amb materials que perme-
ten diferents graus d’aprofundiment i d’activitats distintes facilita la
consecucio d’aque_sta' finalitat. De tota manera, s’evitara recorrer a
la diferenciaci6é que suposa el fet de proposar activitats monotones
i rutinaries als alumnes amb dificultats, mentre que se’n plantegen
d’altres suggerents o motivadores als alumnes més avangats.

Durant ’Educacié Secundaria Obligatoria se segueix considerant
prioritari un ensenyament actiu, que cerca la comprensio abans que
la formalitzacid, que presenta els conceptes i els procediments en
contextos variats i propers a I’entorn de ’alumne. L’adequacio entre
les activitats que es proposen i el nivell de competéncia dels alum-
nes augmentara la confianga dels estudiants en les propies possibi-
litats i estimulara l’interés, condicions necessaries per a vencer les
dificultats intrinseques dels conceptes que es treballen en aquesta
etapa.

En allo que fa referéncia als continguts, I’actualitzacio implica
la reconsideracid dels blocs tradicionals. Fins ara el treball algebraic
s’ha reduit al domini de les expressions algebraiques i a la resolucio
d’equacions que s’han emprat com a instrument fonamental de va-
loraci6 del nivell matematic dels alumnes. Aquests procediments,
tant pel seu nivell d’abstraccié com pel tractament de qué han estat
objecte, han de produir rebuig i frustracid, ja que es presten a mani-
pulacid sense comprendre quina cosa es fa i per a qué. Les expres-
sions algebraiques s’han de seguir treballant, pero sense que I'inica
pretensio siga manejar amb deseiximent expressions literals, siné que
es tracta d’arribar a la comprensio del paper de I’algebra en la inter-
pretacio de situacions reals que en demostren I’aplicacio i I'interés.
S’ha optat per dedicar una major atencid a la geometria, a I’estadis-
tica i a la probabilitat i a la reflexio sobre els algorismes i a la reso-
lucio de problemes, tant per la seua aplicabilitat com per les seues
aportacions a la consecuci6 de les finalitats generals de I'etapa.

Ja que les matematiques s6n una eina fonamental per a I’estudi
de les diferents arees, s*han de considerar continuament diferents
contextos de treball que incloguen I’estudi de situacions interdisci-
plinars. Aquesta considéraci6 de les matematiques no ha de signifi-
car wma supeditacié a les demandes que es puguen realitzar des dels
curriculums d’altres arees, ni tampoc la responsabilitat exclusiva de
I'area de matematiques sobre I’adquisicio dels meétodes i técniques
matematics, les destreses matematiques s’han de consolidar també
en qualsevol matéria que les empre.

Les matematiques en aquesta etapa tenen per a molts alumnes
caracter terminal. Aix0 té importants implicacions tant didactiques
com de seleccid i de tractament de continguts. Les activitats selec-
cionades han de tenir sentit en el moment en qué es presenten i no
ha de ser un criteri preferent I'interés que tinguen per al futur aca-
démic.

En el darrer curs, ’area de matematiques es configura en dues
opcions diferents (A i B), tant per a atendre la gran diversitat de
motivacions, d’interessos i de ritme d’aprenentatge dels alumnes com

reconsiderar la situacion de determinados contenidos. Por ejemplo,
se adelanta el acercamiento a la probabilidad y a la estadistica, an-
teriormente relegadas a la etapa formal, mientras que se pospone
el estudio -general y sistematico de las estructuras algebraicas hasta
las ensefianzas post-obligatorias.

A la hora de seleccionar los contenidos del curriculo, se ha con-
siderado fundamental el caracter terminal de la- Educacion Obliga-
toria. Se cubren las necesidades matematicas basicas y se propor-
cionan los instrumentos necesarios para futuros estudios.

Desde la perspectiva especifica de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria es pertinente afiadir algunas consideraciones. En esta etapa
hay una continuidad en el tratamiento de los contenidos y métodos
que ya se introdujeron en Primaria, con objeto de profundizar en
ellos, y una ampliacidon conceptual y metodoldgica.

Por otro lado, los adolescentes van avanzando en su nivel de abs-
traccion, de generalizacion. Esto permite razonamientos tanto so-
bre objetos fisicos como sobre sus representaciones simbolicas, po-
sibilitando un conocimiento matematico mas formal y la compren-
sion de argumentaciones logicas mas complejas.

La diversidad de aptitudes, intereses y motivaciones es mucho
mas acusada que en la Ensefianza Primaria. Los diferentes ritmos

.de aprendizaje que se derivan de esta situacion exigen una atencion
individualizada. La planificacion de la actividad en el aula ha de
atender tanto a los alumnos que tienen facilidad y avanzan rapida-
mente como a los que tienen dificultades, de modo que se consiga
el desarrollo de las capacidades individuales de todos en funcion
de sus posibilidades. El trabajo en pequefios grupos con materiales

|- que permitan distintos grados de profundizacion y actividades dis-
~ tintas facilita la consecucion de este fin. En todo caso, se evitara

recurrir a la diferenciacion que supone proponer actividades mono-
tonas y rutinarias a los alumnos con dificultades, mientras que se
plantean otras sugerentes o motivadoras a los alumnos aventajados.

Durante la Educacion Secundaria Obligatoria se sigue conside-
rando prioritaria una ensefianza activa, que busca la comprension
antes que la formalizacion, presentando los conceptos y procedimien-
tos en contextos variados y proximos al entorno del alumno. La ade-
cuacion entre las actividades que se propongan y el nivel de compe-
tencia de los alumnos, aumentara la confianza de los estudiantes
en sus posibilidades y estimulara su interés, condiciones necesarias
para vencer las dificultades intrinsecas de los conceptos que se tra-
bajan en esta etapa.

En lo que se refiere a los contenidos, la actualizacion supone la
reconsideracion de los bloques tradicidnales. Hasta ahora el traba-
jo algebraico se ha reducido al dominio de las expresiones algebrai-
cas y la resolucion de ecuaciones, que se han utilizado como instru-
mento fundamental de valoracion del nivel matematico del alum-
nado. Estos procedimientos, tanto por su nivel de abstraccion como
por el tratamiento de que han sido objeto, han producido rechazo
y frustracion, pues se prestan a su manipulacion sin comprender real-
mente qué se hace y para qué. Las expresiones algebraicas se deben
seguir trabajando, pero sin que la uinica pretension sea manejar con
soltura expresiones literales, sino mas bien la comprension del pa-
pel del algebra en la interpretacion de situaciones reales que demues-
tren su aplicacion e interés. Se ha optado por dedicar mayor aten-
cion a la geometria, la estadistica y la probabilidad y a la reflexion
sobre los*algoritmos y la resolucidn de problemas, tanto por su apli-
cabilidad como por sus aportaciones a la consecucion de los objeti-
vos generales de la etapa.

Puesto que las matematicas son una herramienta fundamental
para el estudio de lag” iiferentes areas, se deben considerar conti-
nuamente distintos contextos de trabajo que contemplen el estudio
de situaciones interdisciplinares. Esta consideracion de las matema-
ticas no debe significar una supeditacion a las demandas que pue-
dan realizarse desde los curriculos de otras areas, ni tampoco la res-
ponsabilidad exclusiva del area de Matematicas sobre la adquisicion
de los métodos y técnicas matematicos, las destrezas matematicas
deben consolidarse también en cualquier materia que las utilice.

Las matematicas en esta etapa tienen para muchos alumnos ca-
racter terminal. Esto tiene importantes implicaciones tanto didacti-
cas cuanto de seleccion y tratamiento de contenidos. Las activida-
des seleccionadas deben tener sentido en el momento en que se pre-
senten y no debe ser un criterio preferente el interés que tengan para
el futuro académico.

En el ultimo curso, el area de Matematicas se configura en dos
opciones diferentes (A y B), tanto para atender a la gran diversidad
de motivaciones, intereses y ritmo de aprendizaje de los alumnos
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per a fer més o menys incisié en aquelles destreses de caracter més
instrumental que seran demanades especificament en altres arees de
coneixement i en estudis posteriors.™Alhora es pretén amb l'oferta
de la doble opcié tenir en compte el caracter orientador que ha de
tenir Petapa. Les dues opcions remarquen continguts parcialment
diferents i en el seu tractament diferenciat, segons posen més o menys
émfasi en el caracter formatiu o propedéutic, en el major o menor
us del simbolisme abstracte, en la major exigencia de precisié o de
rigor matematic..., sense perdre de vista mai Patencié preferent a les
futures riecessitats matematiques de I'individu en la societat.

Finalment, interessa afegir que amb I’ensenyament de les mate-
matiques es pretén contribuir a la formacio integral dels alumnes
i de les alumnes en collaboracié amb la resta de les arees del curri-
culum. Les matematiques tenen assignada una comanda formativa
de primer ordre per la seua actuacié directa sobre capacitats cog-
noscitives generals i de pensament logic en particular.

I1. Objectius generals

Lensenyament de les matematiques en Petapa d’Educacié Secun-
daria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar
en els alumnes i en les alumnes, les capacitats segiients:

1. Incorporar al llenguatge i mode d’argumentacié habituals les
diferents formes d’expressié matematica (numérica, grafica, geome-
trica, logica, algebraica, probabilistica) amb la finalitat de comunicar-
se de manera precisa i rigorosa.

2. Emprar les formes de pensament logic per a formular i com-
provar conjectures, realitzar inferéncies i deduccions i organitzar i
relacionar informacions diverses relatives a la vida quotidiana i a
la resolucié de ptoBlemes.

3. Quantificar aquells aspectes de la realitat que permeten
interpretar-la millor emprant técniques de recollida de dades, pro-
cediments de mesura, les diferents classes de nombres i mitjangant
la realitzacio dels calculs apropiats a cada situacio.

4. Elaborar estratégies personals per a I’analisi de situacions con-

cretes i per a la identificacio i resolucié de problemes, emprant dife-

rents recursos i instruments i valorant la conveniéncia de les estrate-
gies emprades en funcié de I'analisi dels resultats.

S. Emprar técniques senzilles de recollida de dades per a obte-
nir informacié sobre fenomens i situacions diverses, representar-la
de forma grafica i numerica i formar-se’n un judici.

6. Reconeixer la realitat com a diversa i susceptible de ser expli-
cada des de diferents perspectives contraposades i complementaries:
determinista/aleatoria, finita/infinita, exacta/aproximada, etc.

7. Identificar les formes i relacions espacials que es presenten
en la realitat, analitzant les propietats i relacions geométriques im-
plicades i sent sensible a la bellesa que generen.

8. Identificar els elements matematics (dades estadistiques, gra-
fics, planols, calculs, etc.) presents en les noticies, opinions, publici-
tat, etc. analitzant criticament les funcions que fan i les aportacions
per a una millor comprensié dels missatges.

9. Actuar, en situacions quotidianes i en la resolucié de proble-
mes, d’acord amb modes propis de l’activitat matematica, com ara,
I'exploracié sistematica d’alternatives, la precisio en ‘el llenguatge,
la flexibilitat per a modificar el punt de vista o la perseveranga en
la recerca de solucions.

10. Conéixer i valorar les propies habilitats matematiques per
a afrontar les situacions que en demanen I’iis 0 que permeten gau-
dir amb els aspectes. creatius, manipuladors, estétics o utilitaris de
les matematiques.

I1I. Cdntinguts
Introduccio

Els canvis tecnologics i cientifics que es produeixen en la socie-
tat son tan rapids, comparats amb la capacitat de reaccio dels siste-
mes educatjius, que no es pot saber de ciéncia certa quins coneixe-
ments i destreses matematics necessitaran els alumnes d’avui, i molt
menys les generacions futures. Les previsions sobre les necessitats
matematiques del mon laboral i-en la vida quotidiana aconsellen
que la formacié en l'educacié obligatoria assente les bases del co-
neixement matematic. S’ha d’atendre, fonamentalment, al desenvo-
lupament de la capacitat d’aprendre a aprendre, de manera que es
puga accedir a coneixements matematics especifics en el moment
en el qual Pactivitat académica o professional ho demane.

como para hacer mas o menos hincapié en aquellas destrezas de ca-
racter mas instrumental que seran requeridas especificamente en otras
areas de conocimiento y en posteriores estudios. Al mismo tiempo
se pretende con la oferta de la doble opcion tener en cuenta el ca-
racter orientador que debe tener la etapa. Las dos opciones remar-
can contenidos parcialmente diferentes y en su tratamiento diferen-
ciado, segun pongan mas o menos énfasis en el caracter formativo
o propedetitico, en el mayor o menor uso del simbolismo abstracto,
en la mayor exigencia de precision o rigor matematico..., sin perder
de vista en ningtin caso la atencion preferente a las futuras necesi-
dades matematicas del individuo en la sociedad.

Finalmente, interesa anadir que con la ensefianza de las mate-
maticas se pretende contribuir a la formacion integral de los alum-
nos y de las alumnas en colaboracion con el resto de areas del curri-
culo. A las matematicas se les asigna un cometido formativo de pri-
mer orden por su actuacion directa sobre capacidades cognoscitivas
generales y de pensamiento logico en particular. ,

II. Objetivos generales

La ensefianza de las matematicas en la etapa de Educacién Se-
cundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos y en las alumnas, las capacidades siguientes:

1. Incorporar al lenguaje y modos de argumentacién habituales
las distintas formas de expresion matematica (numérica, gréfica, geo-
métrica, ldgica, algebraica, probabilistica) con el fin de comunicar-
se de manera precisa y rigurosa.

2. Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y
comprobar conjeturas, realizar inferencias y deducciones y organi-
zar y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana
y a la resolucion de problemas.

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan in-
terpretarla mejor utilizando técnicas de recogida de datos, procedi-
mientos de medida, las distintas clases de numeros y mediante la
realizacién de los célculos apropiados a cada situacion.

4. Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones
concretas y para la identificacion y resolucion de problemas, utili-
zando distintos recursos e instrumentos y valorando la convenien-
cia de las estrategias utilizadas en funcion del analisis de los resul-
tados.

S. Utilizar técnicas sencillas de recogida de datos para obtener
informacién sobre fendmenos y situaciones diversas, representarla
de forma gréfica y numérica y formarse un juicio $obre la misma.

6. Reconocer la realidad como diversa y susceptible de ser ex-
plicada desde puntos de vista contrapuestos y complementarios: de-

‘terminista/aleatorio, finito/infinito, exacto/aproximado, etc.

7. ldentificar las formas y relaciones espaciales que se presen-
ten en la realidad, analizando-las propiedades y relaciones geomé-
tricas implicadas y siendo sensible a la belleza que generan.

8. ldentificar los elementos matematicos (datos estadisticos, gra-
ficos, planos, calculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones, pu-
blicidad, etc., analizando criticamente las funciones que desempe-
fian y sus aportaciones para una mejor.comprension de los mensajes.

9. Actuar, en situaciones cotidianas y en la resolucion de pro-
blemas, de acuerdo con modos propios de la actividad matematica
tales como la exploracion sistematica de alternativas, la precision
en el lenguaje, la flexibilidad para modificar el punto de vista o la
perseverancia en la bisqueda de soluciones.

10. Conocer y valorar las propias habilidades matematicas para
afrontar las situaciones que requieran su empleo o que permitan dis-
frutar con los aspectos creativos, manipulativos, estéticos o utilita-
rios de las matematicas.

II1. Contenidos
Introduccion

Los cambios tecnoldgicos y cientificos que se producen en la so-
ciedad son tan rapidos, comparados con la capacidad de reaccion
de los sistemas educativos, que no se puede saber a ciencia cierta
qué conocimientos y destrezas matemadticas necesitaran los alum-
nos de hoy, y mucho menos las generaciones futuras. Las previsio-
nes sobre las necesidades matematicas en el mundo laboral y en la
vida cotidiana aconsejan que la formacion en la educacién obliga-
toria siente las bases del conocimiento matematico. Se ha de aten-
der, fundamentalmente, al desarrollo de la capacidad de aprender
a aprender, de modo que se pueda acceder a conocimientos mate-
maticos especificos en el momento en que la actividad académica
o profesional lo requiera.
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La variacid de les condicions socials i 'augment de I’escolaritat
obligatoria fan que calga un esfor¢ peg a definir i actualitzar els ob-
jectius i els continguts. S’ha desplacat Lestudi de la teoria de con-
junts i les matematiques modernes cap a una matematica més prac-
tica on la pretensio de rigor formalista no és una part prioritaria.
Aix0 duu a considerar, com a temes fonamentals d’interés i de tre-
ball, la geometria, I’estadistica, la probabilitat, ’analisi de grafics,
Paritmética-i, en nivells més avangats, I’algebra.

Al llarg de la historia, els continguts que explicitament s’han con-
siderat en ’ensenyament i ’aprenentatge de les matematiques han
estat de caracter conceptual i alguns procedimentals —com ara els
algorismes estandards de les operacions—, I'adquisicid dels quals és
d’avaluacio facil. La forma de treballar-los ha estat principalment
mitjancant la transmissié oral, la repeticié i amb l'ajuda de la pissa-
rra. Aix0 no vol dir que no es prengueren en consideracié aspectes
actitudinals i altres aspectes procedimentals, siné que normalment
no es tenien suficientment en compte a ’hora de I'avaluacio.

Les matematiques escolars tenen de forma explicita tres tipus de
continguts —actitudinals, procedimentals i conceptuals— amb el ma-
teix nivell de consideracid. Per la dificultat per a emmarcar-ne al-
gun, convé incidir en aquells que es concentren, sobretot, en el vo-
cabulari, les notacions, les convencions, els resultats i les estructu-
res conceptuals, les destreses, les estratégies generals, ’apreciacio i
la valoracio positiva de les matematiques, la disposicio favorable cap
al treball...

Coneixer i recordar alguns fets matematics és important i ajuda
per coneixer-ne altres. No es tracta de tenir moltes dades en la me-
moria, siné d’integrar-les en esquemes conceptuals relacionats. Per
altra banda, per a aconseguir que aquest tipus de coneixements tin-
ga significat cal presentar-los en una amplia varietat de contextos.
Cal conéixer i recordar un vocabulari especific (no té sentit evitar
dir multiple, numerador, abcisa... per a facilitar la comprensié de
les activitats), alguns resultats importants de les matematiques (com
la taula de multiplicar, el teorema de Pitagores...) i algunes conven-
cions (com ara, la representacio dels numeros positius i negatius en
els eixos de coordenades, o I'ordre de realitzacio de les operacions
en una expressio aritmeética). Les notacions matematiques expres-
sen idees de forma abreujada i precisa; es poden recordar algunes
férmules si, en saber la dificultat que comporta per a molts alum-
nes la notacié stmbolica, no s’introdueixen sense que hagen com-
prés bé els conceptes que relacionen.

I’adquisicié de determinades destreses importants ha de fer-se
des de la comprensio dels conceptes i les relacions subjacents, cosa
que permetra un us eficient quan siguen requerides. Els algorismes
permeten, mitjangant un nombre finit d’instruccions ordenades i sen-
se ambigiiitats, resoldre problemes determinats. Elaborar un algo-
ritme no és, normalment, una tasca facil: cal una analisi acurada
i un llenguatge precis. Apareixen els calculs aritmeétics i algebraics,
en les representacions i en les construccions geomeétriques, en 1’is
de la calculadora i de ’ordinador, en la vida quotidiana... I’adquisi-
cié d’un algorisme, per les seues caracteristiques, s’assoleix mitjan-
cant ’esquematitzacid progressiva i s’automatitza mitjangant la prac-
tica i la repeticio.

Les estratégies generals guien I'elecci6 dels coneixements i des-
treses que s’han d’emprar durant la resolucio d’un problema o d’'una
investigacio. Fer estimacions, emprar métodes d’assaig i error, sim-
plificar tasques dificils (estudi de casos particulars, subdivisié de tas-
ques), cercar models, comprovar i refusar hipotesis, fer i comprovar
hipotesis, demostrar, generalitzar, cercar irregularitats, similituds i
diferéncies... sén algunes estratégies generals importants.

En compte de conceptes, es parla d’estructures per a posar "ém-
fasi en el fet que els conceptes matematics han d’estar interrelacio-
nats. Elsignificat dels conceptes matematics rau en les relacions que
s’estableixen en l'interior d’una estructura.

En fer la tria dels continguts s’ha de tenir en compte que:

—- Han de ser adequats al nivell d’ensenyament en el qual es pro-
posen.

— La seua quantitat permeta que es puguen treballar sense
presses.

— Siguen funcionals, es puguen utilitzar en moltes situacions
de la vida quotidiana. )

La variacion de las condiciones sociales y el aumento de la esco-
laridad obligatoria hacen necesario un esfuerzo por definir y actua-
lizar los objetivos y los contenidos. Se ha desplazado el estudio de
la teoria de conjuntos y de las matematicas modernas hacia una ma-
tematica mas practica donde la pretension de rigor formalista no
es una parte prioritaria. Esto lleva a considerar, como temas funda-
mentales de interés y de trabajo, la geometria, la estadistica, la pro-
babilidad, el andlisis de graficos, la aritmética y, en niveles avanza-
dos, el algebra.

A lo largo de la historia, los contenidos que explicitamente se
han considerado en la ensefianza y en el aprendizaje de las matema-
ticas han sido los de caracter conceptual y algunos procedimentales
—como los algoritmos estandares de las operaciones—, cuya adqui-
sicion es de facil evaluacion. La forma de trabajarlos ha sido prin-
cipalmente mediante la transmision oral, la repeticiéon y la ayuda
de la pizarra. Eso no quiere decir que no se tomaran en considera-
cion aspectos actitudinales y otros aspectos procedimentales, sino
que normalmente no se tenian suficientemente en cuenta en la eva-
luacion.

Las matematicas escolares contemplan de forma explicita tres ti-
pos de contenidos —actitudinales, procedimentales y conceptuales—
con el mismo nivelde consideracion. Por la dificultad para enmar-
car alguno de los que se proponen, conviene incidir en que se con-
centran, sobre todo, en el vocabulario, las notaciones, las conven-
ciones, los resultados y las estructuras conceptuales, las destrezas,
las estrategias generales, la apreciacion y la valoracion positiva de
las matematicas, la disposicion favorable hacia el trabajo...

Conocer y recordar ciertos hechos matematicos es importante
y ayuda a conocer otros. No se trata de tener muchos datos en la
memoria sino de integrarlos en esquemas conceptuales relaciona-
dos. Por otro lado, para conseguir que este tipo de conocimientos
tenga significado hace falta presentarlo en una amplia variedad de
contextos. Es necesario conocer y recordar un vocabulario especifi-
co (no tiene sentido evitar decir multiplo, numerador, abcisa .. para
facilitar la comprension de las actividades), algunos resultados im-
portantes de las matematicas (como la tabla de multiplicar, el teore-
ma de Pitdgoras...) y algunas convenciones (como la representacion
de los nimeros positivos y negativos en los ejes de coordenadas, o
el orden de realizacion de las operaciones en una expresion aritmé-
tica). Las notaciones matematicas expresan ideas de forma abrevia-
da y precisa; se pueden recordar algunas férmulas si, sabiendo la
dificultad que entrafia para muchos alumnos la notacién simbdli-
ca, no se introducen sin que se hayan comprendido bien los concep-
tos que relacionan.

La adquisicidn de determinadas destrezas importantes debe ha-
cerse desde la comprension de los conceptos y relaciones subyacen-
tes, lo que permitira su uso eficiente cuando sean requeridas. Los
algoritmos permiten, mediante un numero finito de instrucciones
ordenadas y sin ambigiiedades, resolver determinados problemas.
Elaborar un algoritmo no.es, normalmente, una tarea fécil: necesi-
ta un analisis cuidadoso y un lenguaje preciso. Aparecen en los cal-
culos aritméticos y algebraicos, en representaciones y construccio-
nes geomeétricas, en el uso de la calculadora y del ordenador, en la
vida cotidiana... La adquisicion de un algoritmo, dadas sus caracte-
risticas, se logra mediante la esquematizacion progresiva y se auto-
matiza mediante la practica y la repeticion.

Las estrategias generales guian la eleccion de los conocimientos
y destrezas que se deben usar durante la resolucion de un problema
o de una investigacion. Estimar, utilizar métodos de ensayo y error,
simplificar tareas dificiles (estudio de casos particulares, subdivision
de tareas), buscar modelos, comprobar y refutar hipotesis, hacer y
comprobar hipotesis, demostrar, generalizar, buscar regularidades,
semejanzas y diferencias... son algunas estrategias generales impor-
tantes.

En lugar de corceptos, se habla de estructuras conceptuales pa-
ra poner el énfasis en el hecho de que los conceptos matematicos
han de estar interrelacionados. El significado de los conceptos ma-
tematicos reside en las relaciones que se establecen en elinterior de
una estructura.

Al seleccionar los contenidos se debe tener en cuenta que:

— Sean adecuados al nivel de ensefianza en el que se proponen.

— Su cantidad permita que se puedan trabajar sin prisas.

— Sean funcionales, se puedan utilizar en muchas situaciones
“de la vida cotidiana.
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— Aconseguesquen que els alumnes siguen capagos d’enfrontar-se
"amb confianca en les seues habilitats en les activitats matematiques
i noten i experimenten avan¢os en 3l seu treball.

— Relacionen de forma significativa les diferents parts de les ma-
tematiques i d’aquestes amb altres arees del curriculum.

— No presenten les matematiques com una cosa definitivament
ja feta i sense cap possibilitat de canvi.

— Potencien la capacitat de critica en general i cap a la mateixa
utilitza¢id 'de les matematiques en particular.

— Stguen especialment valids per a ’adquisicio o consolidacid
de destreses generals. '

— Siguen especialment indicats per al desenvolupament de les
capacitats expressades en els objectius generals de la Secundaria Obli-
gatoria.

Ja que la finalitat d’estudi de les matematiques de I'escolaritat
obligatoria s’ha presentat tom un conjunt d’elements fortament re-
lacionats de conceptes, procediments i actituds, els continguts que
es presenten, en blocs, consideren i atenen globalment aqueixos ele-
ments. Es important fer notar dues coses: no constitueixen el tema-
ri i no suposen un ordre de seqiienciacio.

La presentacio dels blocs es fa per a tota I’etapa, no se seqiiéncia
ni tan sols per cicles. Es tracta de continguts que emprara ’equip
docent per a elaborar el projecte curricular de centre fent una se-
qiienciacio per cicles i el professor per a la seua programacié d’aula,
depenent de les caracteristiques del centre i dels alumnes. No té sen-
tit considerar cadascun dels blocs ailladament; una correcta inter-
pretacio dels blocs permetra emprar-ne uns quants alhora per a la
preparacio de les programacions d’aula, posant ’émfasi en algun dels
objectius que es pretén assolir.

- 3 e

La lectura dels blocs de continguts ha de fer-se tenint en compte
en primer lloc el bloc actitudinal, ja que els continguts que presenta
tenen caracteristiques generals i comunes a tots els blocs. Han d’es-
tar presents en totes les activitats que es plantegen, no es tracta de
continguts que es puguen assolir amb una activitat o en un temps
determinat d’escolaritat. Fomentar i desenvolupar valors i actituds
positives cap a ’aprenentatge es considera un objectiu de ’ensenya-
ment en general. Les matematiques hi contribueixen fomentant el
gust per descobrir 'autonomia de judici o ’apreciacio de la bellesa.
Els continguts actitudinals s’han de tenir en compte en qualsevol
nivell de planificacio de l’activitat escolar.

A continuacid, caldra tenir en compte el bloc de «Resolucié de
problemes» per les seues caracteristiques generals. La resolucio de
problemes constitueix el nucli central de les matematiques. Durant
la resolucio de problemes s’empra un gran nombre de capacitats ba-
siques de les persones: llegir atentament, reflexionar, establir uh pla
de treball, que es va revisant durant el procés, modificar el pla si
no dona resultat, comprovar la solucio si s’ha trobat, comprovar la
seua adequacié ono a les condicions del problema, formular-ne d’al-
tres nous... La resolucio de problemes de matematiques és una tas-
ca privilegiada per a desenvolupar meétodes i estrategies titils a I’ho-
ra d’abordar qualsevol problema; alhora, en el transcurs del treball,
es posen de manifest i s’exerciten especialment destreses i processos
cognoscitius generals.

La importancia d’analitzar i reflexionar sobre els processos, la
seua preséncia constant en tots els altres blocs de continguts, és el
que justifica que es presente un bloc de resolucié de problemes com
a bloc procedimental que marca I’eix vertebrador del treball en ma-
tematiques. No vol dir que un temps del curs es dedique exclusiva-
ment a resoldre problemes per a analitzar sistematicament qué pas-
sa en fer-los, sind que s’ha de tenir en compte en la resta dels blocs
i en les programacions d’aula, com a un dels elements importants
que val la pena afavorir, que els alumnes reflexionen sobre els pro-
cediments utilitzats en resoldre un problema i per a intentar mos-
trar com aqueixa reflexié ajuda a la resolucié d’uns altres. També
¢és important que els alumnes siguen conscients que no sempre s’ob-
tindra la solucio.

Tot tenint en compte aquesta referéncia general, els blocs pre-
sentaran sobretot un conjunt de conceptes i técniques propies d’al-
gunes branques de les matematiques i dels processos que s’hi asso-
cien, que s’han de conéixer per a dissenyar, des del conjunt,l’esque-
ma d’actuacio. Es considera que allo més important és 'aprenentatge
de procediments o maneres de saber fer, ja que son destreses gene-
rals, valides en molts contextos i ocasions.

— Consigan que los alumnos sean capaces de enfrentarse con
confianza en sus habilidades a las actividades matematicas, y noten
y experimenten avances en su trabajo.

. — Relacionen de forma significativa las diferentes partes de las
matematicas y éstas con otras areas del curriculo.

— No presententas matematicas como algo definitivamente he-
cho y sin posibilidad de cambio.

— Potencien la capacidad de critica en general y hacia la misma
utilizacion de las matematicas en particular.

— Sean especialmente validos para la adquisicion o consolida-
cion de destrezas generales.

— Sean especialmente indicados para el desarrollo de las capa-
cidades expresadas en los objetivos generales de la Secundaria Obli-
gatoria.

Puesto que el objeto de estudio de las matematicas en la escola-
ridad obligatoria se ha presentado como un conjunto de elementos
fuertemente relacionados de conceptos, procedimientos y actitudes,
los contenidos que se presentan, en bloques, consideran y atienden
globalmente esos elementos. Es importante hacer notar dos cosas:
no constituyen el temario y no suponen un orden de secuenciacién.

La presentacion de los bloques se hace para toda la etapa, no
se secuencia ni siquiera por ciclos. Se trata de contenidos que utili-
zard el equipo docente para elaborar el proyecto curricular de cen-
tro haciendo una secuenciacion por ciclos, y el profesor para su pro-
gramacién de aula, dependiendo de las caracteristicas del centro y
de los alumnos. No tiene sentido considerar cada uno de los blo-
ques aisladamente; una correcta interpretacion de los bloques per-
mitira utilizar varios a la vez para la preparacion de las programa-
ciones de aula, poniendo el énfasis en alguno de los objetivos que
se pretenden.

La lectura de los bloques de contenidos debe hacerse teniendo
en cuenta en primer lugar el bloque actitudinal, ya que los conteni-
dos que presenta tienen caracteristicas generales y comunes a todos
los bloques. Deben estar presentes en todas las actividades que se
planteen, no son contenidos que se logren con una actividad o en
un tiempo determinado de escolaridad. Fomentar y desarrollar va-
lores y actitudes positivas hacia el aprendizaje se considera un obje-
tivo de la ensefianza en general. Las matematicas contribuyen a ello
fomentando el gusto por descubrir, la autonomia de juicio o la apre-
ciacion de la belleza. Los contenidos actitudinales se deben tener
en cuenta en cualquier nivel de planificacion de la actividad escolar.

A continuacion, debera tenerse en cuenta el bloque de «Resolu-
cion de problemas» por sus caracteristicas generales. La resolucion
de problemas copnstituye el nucleo central de las matematicas. Du-
rante la resolucion de problemas se utiliza un gran niimero de capa-
cidades basicas de las personas: leer atentamente, reflexionar, esta-
blecer un plan de trabajo que se va revisando durante.el proceso,
modificar el plan si no da resultado, comprobar la solucion si se
ha encontrado, comprobar su adecuacion o no a las condiciones del
problema, formular otros nuevos... La resolucion de problemas de
matematicas es una tarea privilegiada para desarrollar métodos y
estrategias litiles a la hora de abordar cualquier problema; a su vez,
en el transcurso del trabajo, se ponen de manifiesto y se ejercitan,
de manera especial, destrezas y procesos cognoscitivos generales.

La importancia de analizar y reflexionar sobre los procesos, su
presencia constante en todos los demas bloques de contenidos, es
lo que justifica que se presente un bloque de resolucion de proble-
mas como bloque procedimental que marca el eje vertebrador del
trabajo en matematicas. No quiere decir que un tiempo del curso
se dedique exclusivamente a resolver problemas para analizar siste-
maticamente lo que ocurre al hacerlos, sino que se ha de tener en
cuenta en el resto de los bloques y en las programaciones de aula,
como uno de los elementos importantes que‘merece la pena favore-
cer, que los alumnogs reflexionen sobre los procedimientos utiliza-
dos al resolver un problema y para intentar mostrar como esa refle-
xion les ayuda en la resolucion de otros. También es importante que
los alumnos sean conscientes de que no siempre se va a obtener la
solucion.

Teniendo en cuenta esta referencia general, los bloques presen-
taran sobre todo un conjunto de conceptos y técnicas propias de al-
gunas ramas de las matematicas y los procesos asociados a ellos,
que deben conocerse para, desde el conjunto, disefiar el esquema
deactuacidn. Se considera que lo mas importante es el aprendizaje
de procedimientos o modos de saber hacer, por ser destrezas gene-
rales, validas en muchos contextos y ocasiones.
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Els continguts sen);alats amb un asterisc (*) son especifics de 'op-

ci6 B del quart curs. .

Bloc 1. Nombres

A banda de continuar el tractament de tots els tipus de nombres
que s’introduiren en Primaria, s’introdueixen els racionals i els irra-
cionals,-i es molt interessant mostrar-ne la utilitat i el significat com
a nombres. ‘Es desenvolupen els algorismes per a la suma, la sub-
traccio, la-multiplicacid 1 la divisié d’enters, decimals i fraccions i,
també, les poténcies d’exponent enter.

I’us de la calculadora, especialment la cientifica, ha de perme-
tre la reflexio sobre les operacions i els seus algorismes, sobre el sis-
tema de numeracié posicional i, també, proporcionar métodes ite-
ratius generals de resolucié d’equacions algebraiques, calcul d’arrels
i facilita la comprensi6 i la realitzacié dels calculs.

Es important desenvolupar estratégies de calcul mental (exacte
i aproximat) i d’estimacio (escrita i mental) de resultats d’operacions
i mesuratges.

La preséncia natural dels nombres en tota activitat humana fa
que s’empren en la resta dels blocs i de les arees del curriculum, per
la qual cosa cal que aquest bloc tinga una atencid especial.

El llenguatge aritmétic condueix facilment a l’algebraic, ja que
una part important de ’algebra es podria considerar com a aritme-
tica generalitzada.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Nombres naturals, enters, decimals, racionals i irracionals

— Necessitat i funcions d’aquests nombres.

— Relacions entre ells.

— Ordenacid i representacid en la recta numeérica.

— Sistema de numeracié decimal. La notacio cientifica.

2. Operacions que es poden fer amb els diferents tipus de nu-
meros.

— Addicié, subtraccio, multiplicacio i divisio de nombres natu-
rals, enters, fraccionaris i decimals.

— Propietats de les operacions.

— Potenciacid i radicacio. -

3. Calcul

— Estimacié i calcul.

— Algorismes de calcul.

— Calcul mental.

— Calcul aproximat.

— Calcul amb calculadora.

4. Relacions entre els nombres.

— Multiples i divisors.

— Maxim-comu divisor i minim comu multiple.

— Séries, patrons i pautes numeériques.

— La relacio part-tot.

— Les fraccions com a operador i rad.

— La porporcionalitat. El tant per cent d’una quantitat.

S. El llenguatge aritmeétic

— Lectura i escriptura d’expressions aritmeétiques.

— Prioritat entre les operacions.

— Transformacions d’expressions aritmeétiques.

'

Bloc 2. Algebra

Les matematiques estudien les relacions entre conjunts d’elements
i, en gran part d’aquestes, s’expressen de forma algebraica. Una ma-
teixa expressio algebraica pot provenir de diferents situacions, per
la qual cosa, si aconseguim resoldre i traure conclusions d’una
d’aquestes, podrem, amb les traduccions necessaries, predir quina
cosa passara en d’altres que es representen per la mateixa expressio.
Aquest poder de generalitzacio dona a I’algebra una gran forca.

A través dels continguts d’aquest bloc es pretén I’adquisicié de
les claus del llenguatge algebraic i el deseiximent que cal per al seu
maneig en la resolucié de diferents problemes.

Un aspecte important és el de la simbolitzacio de mesures i de
quantitats d’'objectes. Emprar la possibilitat de simbolitzar per a des-
criure una situacié problematica és el final d’un procés lent, en el
qual els alumnes han d’enfrontar-se a situacions en les quals es veja
la utilitat de trobar una expressid general al seu significat en con-
textos diferents. Un altre aspecte important és el de la traducci6 del
llenguatge algebraic al 1lenguatge ordinari. La capacitat de genera-
litzar i la de particularitzar son elements claus per a la comprensio
dels meétodes algebraics.

Los contenidos sefialados con un asterisco (*) son especificos de
la opcion B del cuarto curso.

~“Bloque 1. Nimeros

Ademas de continuar el tratamiento de todos los tipos de nime-
ros que se introdujeron en Primaria, se introducen los racionales
e irracionales, siendo interesante mostrar su utilidad y su significa-
do como nimeros. Se desarrollan los algoritmos para la suma, la
resta, la multiplicacion y la division de enteros, decimales y fraccio-
nes, asi como para las potencias de exponente entero.

El uso de la calculadora, especialmente la cientifica, debe per-
mitir la reflexién sobre las operaciones y sus algoritmos, sobre el
sistema de numeracion posicional, a la vez que proporciona méto-
dos iterativos generales de resolucion de ecuaciones algebraicas, cal-
culo de raices, y facilita la comprension y realizacion de los cdlculos.

Es importante desarrollar estrategias de calculo mental (exacto
y aproximado) y de estimacion (escrita y mental) de resultados de
operaciones y mediciones.

La presencia natural de los nimeros en toda actividad humana
hace que se utilicen en el resto de los bloques y de las dreas del cu-
rriculo, por lo que este bloque necesita una atencion especial.

El lenguaje aritmético conduce facilmente al algebraico, ya que,
una parte importante del algebra se podria considerar como arit-
mética generalizada.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Numeros naturales, enteros, decimales, racionales e irracio-
nales

— Necesidad y funciones de esos nimeros.

— Relaciones entre ellos.

— Ordenacion y representacion en la recta numérica.

— Sistema de numeracion decimal. La notacidn cientifica.

2. Operaciones con los distintos nimeros

— Adicion, sustraccidon, multiplicacion y division de numeros
naturales, enteros, fraccionarios y decimales.

— Propiedades de las operaciones.

— Potenciacién y radicacion.

3. Calculo

— Estimacion .y calculo.

— Algoritmos de calculo.

— Ciélculo mental.

— Calculo aproximado.

— Cilculo con calculadora.

4. Relaciones entre los nimeros

— Muiltiplos y divisores

— Maiximo comiun divisor y minimo comin multiplo.

— Series, patrones y pautas numéricas.

— La relacién parte-todo.

— Las fracciones como operador y razén.

— La proporcionalidad. El tanto por ciento de una cantidad.

S. El lenguaje aritmético

— Lectura y escritura de expresiones aritméticas.

— Prioridad entre las operaciones.

— Transformaciones de expresiones aritméticas.

Bloque 2. Algebra

Las matematicas estudian las relaciones entre conjuntos de ele-
mentos y gran parte de ellas se expresan en forma algebraica. Una
misma expresion algebraica puede provenir de distintas situaciones
por lo que, si logramos resolver y sacar conclusiones de una de ellas,
podremos, con las traducciones necesarias, predecir qué va a pasar
en otras que se representen por la misma expresion. Este poder de
generalizacion le da una gran fuerza al algebra.

A través de los contenidos de este bloque se pretende la adquisi-
cion de las claves del lenguaje algebraico y la soltura necesaria para
su manejo en la resolucion de problemas diversos.

Un aspecto importante es el de la simbolizacion de medidas y
cantidades de objetos. Utilizar la posibilidad de simbolizar para des-
cribir una situacion problematica es el final de un proceso lento, en
el que los alumnos tienen que enfrentarse a situaciones en las que
se vea la utilidad de encontrar una expresion general y su significa-
do en diferentes contextos. Otro aspecto importante es el de la tra-
duccidn del lenguaje algebraico al lenguaje ordinario. La capacidad
de generalizar y la de particularizar son elementos claves para la com-
prension de los métodos algebraicos.
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Un altre problema és el de la manipulacié de les expressions al-
gebraiques. La resolucio d’equacions per métodes algebraics nume-
rics i grafics permetra captar aquéfxa particular relacid concret-
- general. Els meétodes iteratius amb calculadora permetran el tracta-
ment d’equacions de primer i segon grau.

Sén destreses que es desenvoluparan al llarg de tota ’etapa, amb
un augment progressiu en 1’is i maneig de simbols i expressions al-
gebraiques des del primer any de ’Educacié Secundaria fins al da-
rrer, posant especial atencié en cada estudiant. i al seu progrés a la
considerael6 que té a les lletres, en la lectura i simbolitzacié que rea-
litza de problemes amb enunciat i en els plantejaments de proble-
mes que fa sobre expressions algebraiques...

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Simbolitzacio.

— Simbolitzacié de numeros i de quantitats,

— Simbolitzacid de relacions entre quantitats. Férmules i equa-
cions.

— Caodificacid algebraica per a la resolucio de problemes.

2. Llenguatge algebraic

— Lectura i escriptura d’expressions algebraiques.

— Transformacions d’expressions algebraiques.

— Substitucid en expressions literals.

3. Resolucio d’equacions.

— Equacions de primer grau.

— (*) Equacions de segon grau.

— (*) Sistemes de dues equacions lineals amb dues incognites.

— Interpretacio de les solucions.

Bloc 3. Geometria

S .

Es tracta d’estudiar en el pla i en I'espai figures i cossos geome-
trics i algunes de les seues relacions i de les seues propietats. A ban-
da de la relacié pla-espai, també s’abordara el pas del pla a I'espai
(mitjangant el plegament de diversos desenvolupaments de cossos
diferents regulars o no, de diferents vistes planes...) i el pas de I’es-
pai al pla, amb visions des de distints llocs de cossos o de configu-
racions geomeétriques, desenvolupaments... Es proposa, també, I’es-
tudi d’algunes figures i cossos importants. També és fonamental I'ad-
quisicid d’un vocabulari que els permeta parlar del seu entorn
geomeétric.

Pel que fa a les transformacions geometriques seran objecte d’es-
tudi les simetries, els girs, les translacions. I’us de trames de dife-
rents tipus ajudara a entendre’n la construccid i en permetra fer dis-
senys personals. Els espills, els llibres d’espills, els transportadors...
ajudaran en el treball amb angles i simetries. En general, es tracta
d’un bloc en qué es pot i s’ha de treballar amb I'ajut de diferents
materials i jocs, cosa que desenvolupara, a més a més, destreses ma-
nipulatives importants amb alguns d’aqueixos materials com ara, ma-
nejar el regle, el compas, la cinta métrica... amb deseiximent.

Uns altres continguts importants son els que fan referéncia al
mesuratge i a ’estimacid de llargaries, superficies i volums. S’em-
praran diferents unitats de mesura i s’estudiara la relacio entre elles,
fent especial interés es tractara del Sistema Métric Decimal en tota
la seua extensio, pel seu interés personal i social.

La similitud de triangles dura a I’estudi de les relacions entre els
costats d’un triangle rectangle i els seus angles, desenvolupant els
conceptes trigonometrics basics i les seues relacions sense incloure
complexitats algebraiques. La calculadora sera un bon element auxi-
liar.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

. Elements basics.

— Reconeixement, maneig i descripcié de figures i configura-
cions planes i espacials.

— Elements dels poligons, poliedres i cossos de revolucio.

— Construccions amb els mitjans i els instruments apropiats.

— Simetries i regularitats en les construccions i configuracions
geometriques.

— Propietats elementals de les figures i dels cossos.

— Paral'lelisme i perpendicularitat.

— Teorema de Pitagores.

2..La mesura.

— La mesura com a informacié quantitativa de les magnituds
geometriques.

— Les unitats de mesura i les seues relacions.

— Unitats del Sistema Métric Decimal. Relacions importants.

Otro problema es el de la manipulacidn de expresiones algebrai-
cas. La resolucion de ecuaciones por métodos algebraicos, numéri-
cos y graficos permitira captar esa particular relacion concreto-
general. Los métodos iterativos con calculadora permitiran el trata-
miento de ecuaciones de primer y segundo grado.

Son destrezas que se desarrollaran a lo largo de la etapa, con
un aumento progresivo en el uso y manejo de simbolos y expresio-
nes algebraicas desde el primer afo de la Secundaria al ultimo, po-
niendo especial atencion en cada estudiante y su avance, en la con-
sideracidon que tiene de las letras, en la lectura y simbolizacidon que
realiza de problemas con enunciado y en los planteamientos de pro-
blemas que hace sobre expresiones algebraicas...

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Simbolizacion

— Simbolizacion de nimeros y cantidades.

— Simbolizacién de relaciones entre cantidades. Formulas y
ecuaciones.

— Codificacion algebraica para la resolucion de problemas.

2. Lenguaje algebraico

— Lectura y escritura de expresiones algebraicas.

— Transformaciones de expresiones algebraicas.

— Sustitucion en expresiones literales.

3. Resolucién de ecuaciones

— Ecuaciones de primer grado.

— (*) Ecuaciones de segundo grado

— (*) Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas.

— Interpretacion de las soluciones.

Blogue 3. Geometria

Se trata de estudiar en el plano y en el espacio figuras y cuerpos
geométricos y algunas de sus relaciones y de sus propiedades. Ade-
mas de la relacion plano-espacio, también se abordara el paso del
plano al espacio (mediante el plegado de desarrollos de diferentes
cuerpos regulares o no, de distintas vistas planas...) y el paso del es-
pacio al plano, con visiones desde distintos lugares de cuerpos o con-
figuraciones geométricas, desarrollos... Se propone también el estu-
dio de algunas figuras y cuerpos importantes. Asimismo es funda-
mental la adquisicién de un vocabulario que les permita hablar de
su entorno geomeétrico.

En cuanto a las transformaciones geométricas seran objeto de
estudio las simetrias, los giros y las traslaciones. El uso de tramas
de distintos tipos ayudara a entender su construccidén y permitira
hacer disefios personales. Los espejos, libros de espejos, transporta-
dores..., ayudaran en el trabajo con angulos y simetrias. En general,
es un bloque que se puede y debe trabajar con la ayuda de distintos
materiales y juegos, lo que desarrollara, ademas, destrezas manipu-
lativas importantes con algunos de esos materiales, como son ma-
nejar la regla, el compas, la cinta métrica..., con soltura.

Otros contenidos importantes son los relativos a la medida y a
la estimacidn de longitudes, superficies y volumenes. Se utilizaran
distintas unidades de medida y se estudiara la relacidn entre ellas,
con especial interés se tratara el Sistema Métrico Decimal en toda
su extension, por su interés personal y social.

La semejanza de triangulos llevara al estudio de las relaciones
entre los lados de un triangulo rectangulo y sus angulos, desarro-
llando los conceptos trigonométricos basicos y sus relaciones sin in-
cluir complejidades algebraicas. La calculadora sera un buen ele-
mento auxiliar.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Elementos basicos

— Reconocimiento, manejo y descripcion de figuras y configu-
raciones planas y espaciales.

— Elementos de los poligonos, poliedros y cuerpos de revolucion.

— Construcciones con los medios y los instrumentos apropiados.

— Simetrias y regularidades en las construcciones y configura-
ciones geomeétricas.

— Propiedades elementales de las figuras y de los cuerpos.

— Paralelismo y perpendicularidad.

— Teorema de Pitagoras.

2. La medida.

— Lamedida como informacién cuantitativa de las magnitudes
geométricas. '

— Las unidades de medida y sus relaciones.

— Unidades del Sistema Métrico Decimal. Relaciones impor-
tantes.
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— Analisi de I'exactitud requerida pel mesuratge i la precisio dels
aparells amb els quals es realitza.

— Estimacio i mesuratge de magnituds geomeétriques.

3. La proporcionalitat geometrica.

— El teorema de Tales.

— (*) Trigonometria elemental

— Escales. :

4. Transformacions.

— Translacions, girs i simetries.

— Propietats que es conserven amb aquestes transformacions.

— Composicid de les transformacions en casos senzills.

Bloc 4. Analisi

Lestudi de les variacions simultanies entre variables i la seua re-
lacio mitjangant taules, grafics i models matematics és de molta uti-
litat per a descriure, il-lustrar, interpretar, predir i explicar fenomens
diversos: economics, socials, fisics, etc.

Es prestara especial atenci6 a la interpretacio i confeccid de gra-
fics a partir d’un enunciat, una taula de valors o una expressié ana-
litica, ja que aquesta és una forma efica¢ de comunicar la informa-
cid. S’han de tractar totes les relacions taula-grafic-formula amb di-
ferents activitats, estudiant la presentacié idonia per a una situacié
determinada.

I’estudi de les funcions lineals, es fara sobre situacions i enun-
ciats de contextos propers als interessos dels alumnes.

Tantla calculadora com I'ordinador proporcionen una ajuda molt
valuosa en el tractament del bloc, acceleren els calculs aritmétics i
permeten visualitzar més rapidament els resultats.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Analisi de grafics.

— Variables que es relacionen.

— Escales emprades en els eixos.

— Variacions: creixement i decreixement.

— Maxims i minims en termes del fenomen estudiat.
— Punts d’interseccio entre dos grafics.

— Significat de les discontinuitats.

— Interpretacio del grafic.

— Grafics continus, punt a-punt, continus a trossos.
2. Representacié de grafics.

— Des de I’enunciat del fenomen.

— Des d’una taula de valors.

— Des d’una expressio algebraica.

3. Relacions funcionals

— Lineals.

— Quadratiques.

— Proporcionalitat inversa.

— Exponencials.

— Periodiques.

Bloc 5. Estadistica

Llestadistica descriptiva ampliara el tractament iniciat en Primaria
amb noves técniques i formes dz mostreig, amb I'estudi de parame-
tres i la seua utilitzacid, elements de relacié entre dues variables o
correlacio i el seu us per a la presa de decisions.

Una bona part de les activitats que es realitzen poden provenir
de la classe o del seu entorn, analitzant aspectes interessants per als
alumnes. Quan s’haja elegit el tema, s’ha de decidir quin tipus de
formulari cal per a recellir la informacio, com s’ha de presentar, com
s’ha de processar i analitzar la possibilitat i adequacié dels resultats
que s’obtenen a la sitmacié en estudi.

L’estadistica té un gran interes avui dia per la utilitzacié que en
fan la resta de les matéries i el mitjans de comunicacid; per aixd
sera molt interessant analitzar criticament les informacions i les pre-
sentacions estadistiques que es fan i les seues interpretacions, fent
notar els abusos que s’hi poden cometre.

La relaciéo que aquest bloc té amb altres es posa facilment de
manifest. A partir del coneixement dels continguts d’aquest bloc,
els alumnes poden assignar probabilitats a esdeveniments amb queé
poden experimentar-se situacions d’atzar que d’altra forma és prac-
ticament impossible. Els algorismes de calcul de la mitjana —simple
i ponderada— i de la desviacio tipica han de ser practicats en situa-
cions diverses. Lus de la calculadora i de 'ordinador permetra
centrar-se en I’analisi dels resultats, que és alld que realment inte-
ressa, i despreocupar-se dels calculs.

— Analisis de la exactitud requerida por la medicion y la preci-
sién de los aparatos con que se realiza.

— Estimacion y medida de magnitudes geométricas.

_3. La proporcionalidad geométrica.

— El teorema de Tales.

— (*) Trigonometria elemental.

— Escalas.

4. Transformaciones.

— Traslaciones, giros y simetrias.

— Propiedades que se conservan con estas transformaciones.

— Composicion de transformaciones en casos sencillos.

Bloque 4. Analisis

El estudio de las variaciones simultaneas entre variables y su re-
lacion mediante tablas, graficas y modelos matematicos es de gran
utilidad para describir, ilustrar, interpretar, predecir y explicar feno-
menos diversos: economicos, sociales, fisicos, etc.

Se prestara especial atencion a la interpretacion y confeccion de
graficas a partir de un enunciado, una tabla de valores o una expre-
sion analitica por ser una forma eficaz de comunicar la informa-
cion. Se deben tratar todas las relaciones tabla-grafica-féormula con
actividades diversas, estudiando la presentacion idonea para una si-
tuacién determinada.

El estudio de las funciones lineales, se hara sobre situaciones y
enunciados en contextos cercanos a los intereses de los alumnos.

Tanto la calculadora como el ordenador proporcionan una ayu-
da muy valiosa en el tratamiento del bloque, agilizan calculos arit-
méticos y permiten visualizar mas rapidamente los resultados.

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes:

1. Analisis de graficas.

— Variables que se relacionan.

— Escalas utilizadas en los ejes.

— Variaciones: crecimiento y decrecimiento.

— Maximos y minimos en términos del fenémeno estudiado.
— Puntos de corte entre dos graficas.

— Significado .de las discontinuidades.

— Interpretacion de la grafica.

— Graficas continuas, punto a punto, continuas a trozos.
2. Representacion de graficas

— Desde el enunciado del fenomeno.

— Desde una tabla de valores.

— Desde una expresion algebraica.

3. Relaciones funcionales

— Lineales.

— Cuadraticas.

— Proporcionalidad inversa.

— Exponenciales.

— Periodicas.

Bloque 5. Estadistica

La estadistica descriptiva ampliara el tratamiento realizado en
Primaria con nuevas técnicas y formas de muestreo, con el estudio
de parametros y su utilizacion, elementos de relaeion entre dos va-
riables o correlacion y su uso para la toma de decisiones.

Una buena parte de las actividades que se realicen pueden pro-
venir de la clase o de su entorno, analizando aspectos interesantes
para los alumnos. Una vez elegido el tema se debe decidir qué tipo
de formulario se necesita para recoger la informacion, como proce-
sarla, presentarla, analizar la posibilidad y adecuacion de los resul-
tados que se obtiene a la situacidn en estudio.

La estadistica tiene un gran interés en la actualidad debido a la
utilizacién que hacen de ella el resto de materias y los medios de
comunicacion; por.ello sera muy interesante analizar de forma cri-
tica las informaciones y las presentaciones estadisticas que se hacen
y sus interpretaciones, haciendo notar abusos que se pueden cometer.

La relacion que este bloque tiene con otros se pone facilmente
de manifiesto. A partir del conocimiento de los contenidos de este
bloque, los alumnos pueden asignar probabilidades a sucesos con
los que se pueden experimentar situaciones de azar que de otra for-
ma es practicamente imposible. Los algoritmos del calculo de la me-
dia -simple y ponderada- y de la desviacion tipica deben practicar-
los en situaciones diversas. El uso de la calculadora y del ordenador
permitira centrarse en el Analisis de los resultados, lo que realmen-
te interesa, y despreocuparse de los calculos que aparezcan.
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Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:
1. Recollida de dades. Mostres.

— Selecci6 de caracteristiques ¥estudi.

— Elaboracié d’enquestes i formularis.

— Poblacioé i mostra. Eleccié de les mostres.

— Representativitat.

2. Tractament de dades.

—.Tabulaci6 i recompte.

— Agrupament. Elecci6 de classes. Intervals.

— (*)Correlacio en variables bidimensionals.

— Interpretacio dels resultats de 'activitat estadistica.

3. Presentacio de la informacio.

— Construccio de grafics de barres, de sectors, histogrames i tau-
de freqiiéncies acumulades.

— Interpretacio i analisi critica de grafics.

4. Parametres estadistics.

— De centralitzacié: mitjana, mediana i moda.

— De dispersio: rang i desviacio tipica.

— Intervals de confianga.

Bloc 6. Probabilitat

Amb aquest bloc es pretén distingir entre models explicatius de
la realitat deterministes i aleatoris, i mesurar-hi o quantificar-hi la
probabilitat que es realitzen o no esdeveniments determinats. Quan
s’haja determinat una situacié com d’atzar, és important reconéixer
els esdeveniments possibles i assignar-los una probabilitat.

Lassignacio de probabilitats es fara sobre esdeveniments simples
o compostos —sobre models discrets o continus— per consideracio
de models de simetria i equiprobabilitat i mitjancant I’assignacio es-
tadistica, realitzant Jes proves pertinents o simulant-les (amb taules
de nombres aleatoris, calculadores, ordinadors...) Es consideraran
els esdeveniments dependents i I’estudi de la probabilitat condicio-
nada. Per a aixo sera interessant la utilitzacio de diagrames arbre
i de les taules de contingéncia.

Es tractaran detalladament els métodes de recompte sistematic,
tant pel seu gran interés formatiu com per la seua utilitzacié en el
mesuratge laplacia de la probabilitat d’esdeveniments. La formalit-
zacid de les variacions és dificil i, també, la de les permutacions i,
sobretot, la de les combinacions. Es pretén que al final de ’etapa
els alumnes sapien considerar una situacid que implique comptar
de manera que raonen si han exhaurit totes les possibilitats, la for-
ma de fer-ho i la relacié que té aquest procés amb el calcul de pro-
babilitats. Un recurs important és emprar els jocs d’atzar, de pre-
séncia familiar en la nostra societat.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Models aleatoris.

— Situacions aleatories. Esdeveniments simples i compostos.

— Esdeveniments dependents i independents.

— Probabilitat a priori i probabilitat estadistica.

— Simulacié mitjangant taules de nimeros aleatoris, calculado-
res, ordinadors... )

2. Assignacio de probabilitats.

— Estimacid subjectiva de probabilitats.

— Mitjangant ’experimentacio repetida assignant el valor de la
freqiiéncia relativa. .

— Mitjancant la llei de Laplace en les situacions simeétriques d’es-
deveniments simples equiprobables.

— Lleis de la probabilitat.

3. Recomptes sistematics. Estratégies per a comptar.

— Us de métodes informals pero sistematics.

— Estudi de combinacions, variacions i permutacions.
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Bloc 7. Resoluci6 de problemes. Algorismes

La resolucié de problemes és en les matematiques escolars meé-
tode i contingut. Com a métode, és un dels ingredients de I’ensenya-
ment que facilitara la formacio i la consolidacio de conceptes, téc-
niques i actituds. Com a contingut suposa la reflexié sobre proces-
sos comuns en la resolucié dels problemes plantejats en cada part
de les matematiques. Aquest bloc esta obligatoriament en relacid
amb els altres. No es tracta d’obrir un apartat que duga el nom del
bloc, sind que peridodicament es reflexione sobre les diferents for-
mes d’abordar i resoldre problemes, etapes de la resolucio, pregun-
tes que es fan, formes de treballar, etc.

En aquesta etapa es resolen els problemes i investigacions d’una
certa complexitat: algebraics, grafics, probabilistics, logics,... La re-
flexié permetra, a més a més, establir estructures conceptuals soli-
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Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes:

1. Recogida de datos. Muestras.

— Seleccion de rasgos de estudio.
.. — Elaboracion de encuestas y formularios.

— Poblacién y muestra. Eleccidon de las muestras.

— Representatividad.

2. Tratamiento de datos.

— Tabulacion y recuento.

— Agrupamiento. Eleccion de clases. Intervalos.

— (*) Correlacion en variables bidimensionales.

— Interpretacion de los resultados de la actividad estadistica.

3. Presentacion de la informacion.

— Construccidn de graficos de barras, de sectores, histogramas
y tablas de frecuencias acumuladas.

— Interpretacion y Analisis critico de graficos.

4. Parametros estadisticos.

— De centralizacion: media, mediana y moda.

— De dispersion: rango y desviacion tipica.

— Intervalos de confianza.

Bloque 6. Probabilidad

Con este bloque se pretende distinguir entre modelos explicati-
vos de la realidad deterministas y aleatorios, y medir o cuantificar
en ellos la probabilidad de que ocurran o no determinados sucesos.
Una vez identificada una situaciéon como de azar, es importante re-
conocer los sucesos posibles y asignarles una probabilidad.

La asignacion de probabilidades se hara sobre sucesos simples
y compuestos —sobre modelos discretos y continuos— por consi-
deraciones de simetria y equiprobabilidad y mediante asignacion es-
tadistica, realizando las pruebas pertinentes o simuldandolas (con ta-
blas de nimeros aleatorios, calculadoras, ordenadores...). Se consi-
derardn los sucesos dependientes y el estudio de la probabilidad
condicionada. Para ello sera interesante la utilizacion de diagramas
arbol y de las tablas de contingencia.

Se trataran con detalle los métodos de recuento sistematico, tanto
por su gran interés formativo como por su utilizacion en la medida
laplaciana de la probabilidad de sucesos. Es dificil la formalizacién
de las variaciones, de las permutaciones y sobre todo las combina-
ciones. Se pretende que al final de la etapa los alumnos sepan con-
siderar una situacion que suponga contar de manera que razonen
si han agotado todas las posibilidades, la forma de hacerlo y la re-
lacién que tiene este proceso con el calculo de probabilidades. Un
importante recurso es utilizar los juegos de azar, de presencia fami-
liar en nuestra sociedad.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Modelos aleatorios.

— Situaciones aleatorias. Sucesos simples y compuestos.

— Sucesos dependientes e independientes.

— Probabilidad a priori y probabilidad estadistica.

— Simulacién mediante tablas de nimeros aleatorios, calcula-
doras, ordenadores...

2. Asignacion de probabilidades.

— Estimacion subjetiva de probabilidades.

— Mediante la experimentacion repetida asignando el valor de
la frecuencia relativa.

— Mediante la ley de Laplace en las situaciones simétricas. de
sucesos simples equiprobables.

— Leyes de la probabilidad.

3. Recuentos sistematicos. Estrategias para contar.

— Uso de métodos informales pero sistematicos.

— Estudio de combinaciones, variaciones y permutaciones.

Bloque 7. Resolucion de problemas. Algoritmos

Laresolucion de problemas es en las matematicas escolares mé-
todo y contenido. Como método, es uno de los ingredientes de la
ensefianza que facilitard la formacién y consolidacién de concep-
tos, técnicas y actitudes. Como contenido supone la reflexion sobre
procesos comunes en la resolucion de los problemas planteados en
cada parte de las matematicas. Este bloque esta obligatoriamente
en relacion con los demas. No se trata de abrir un apartado que lle-
ve por nombre el del bloque, sino que periddicamente se reflexione
sobre las diferentes formas de abordar y resolver problemas, etapas
de la resolucion, preguntas que se hacen, formas de trabajar, etc.

En esta etapa se resuelven problemas e investigaciones de cierta
complejidad: algebraicos, graficos, probabilisticos, logicos... La re-
flexion permitird, ademas de establecer estructuras conceptuales s6-
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des, constatar I’estreta relacié entre les diferents parts de la mate-
matica i mostrar els seus metodes de.treball: particularitzar, genera-
litzar, emetre hipotesis, comprovar..™®

I algorisme esta present en moltes d€ les activitats que realitzem
cada dia i, continuament, en la resolucié de problemes, en els jocs
i en totes les parts de les matematiques. [ algorisme apareix en tots
el blocs de continguts, en contextos numérics, geométrics, estadis-
tics, probabilistics.. La reflexio i construccié d’un algorisme és un
indicador de la comprensio del procés en estudi. Una mateixa situa-
ci6 admet-que diferents algorismes la representen. S’ha d’afavorir
la creaci6 d’algorismes propis quan siga possible. Una part impor-
tant del treball consisteix a analitzar i millorar algun que es propo-'
se, un de propi o un d’'un company.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:
1. Estratégies generals que apareixen en la resolucio de problemes.

— Fer estimacions.

— Analitzar.

— Generalitzar.

— Particularitzar.

— Fer hipotesis.

— Comprovar.

— Demostrar.

— Fer abstraccions.

2. Fases en la resolucié de problemes.
— Comprensié del problema.

— Elaboracié d’un pla d’actuacio.

— Execucio del.pla.

— Comprovacio de les solucions, si n’hi ha.
3. Métodes de resolucio.

— Prova i error. .
— Grafics.

— Induccio.

— Deduccié.

— Analogia.

— Subdivisi6é en problemes.

— Iteracié.

— Recurréncia.

4. Jocs d’estratégia.

— Analisi del joc. Regles.

— Estratégies guanyadores i perdedores.
— Variacio de regles.

Bloc 8. Matematiques i actituds

Els continguts actitudinals fan referéncia a capacitats personals
que s’activen i s’afavoreixen en I'area de Matematiques. Unes capa-
citats que sOn necessaries per a enfrontar-se a les caracteristiques
especials del coneixement matematic i el seu aprenentatge. La ma-
joria d’aquests continguts estan presents en tots els blocs, encara que
algun tinga una preséncia més especifica en algun d’ells. Per aques-
ta presencia constant i amb la finalitat d’evitar les repeticions, es pre-
senten agrupats. Han d’estar presents en el treball que es desenvolu-
pe al llarg de tota I’etapa i des de totes les arees i s’han de tenir en
compte en qualsevol nivell de planificacié de l’activitat escolar.

Aquests continguts estaran en relacié fonamentalment amb les
actituds cap a les matematiques i cap al treball en general.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients:

1. Incorporacié al llenguatge habitual de les diferents formes d’ex-
pressié matematica (numeérica, geometrica...).

2. Autonomia intel-lectual per a enfrontar-se a situacions noves.

3. Confiancga per a prendre decisions i acceptar responsabilitats.

4. Atenci6 reflexiva.

5. Tenacitat.

6. Esperit de col'laboracié activa i amb responsabilitat en un tre-
ball en grup, respectant les estratégies i solucions diferents de les pro-
pies.

7. Gust per la feina ben feta:

8. Apreciacio de la satisfaccio que produeix la resolucié d’'un pro-
blema o el fet de trobar una nova via de treball valida.

9. Apreciacié cap a les matematiques per les moltes formes de
meravellar-se davant de la bellesa d’algunes relacions i de les formes
que estudia. .

lidas, constatar la estrecha relacion entre las diferentes partes de la
matematica y mostrar sus métodos de trabajo: particularizar, gene-
ralizar, emitir hipotesis, comprobar...

_El algoritmo esta presente en muchas de las actividades que rea-
lizamos cada dia, y continuamente en la resolucién de problemas,
en los juegos y en todas las partes de las matematicas. Aparece en
todos los bloques de contenidos, en contextos numéricos, geométri-
cos, estadisticos, probabilisticos... La reflexién y construccién de un
algoritmo es un indicador de la comprension del proceso en estu-
dio. Una misma situacion admite distintos algoritmos que la repre-
senten. Hay que favorecer la creacion de algoritmos propios cuan-
do sea posible. Una parte importante del trabajo consiste en anali-
zar y mejorar alguno que se proponga, uno propio o de un
compaiiero.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Estrategias generales que aparecen en la resolucién de pro-
blemas.

— Estimar.

— Analizar.

— Generalizar.

— Particularizar.

— Hacer hipotesis.

— Comprobar.

— Demostrar.

— Abstraer.

2. Fases en la resolucién de problemas.

— Comprension del problema.

— Elaboracion de un plan de actuacion.

— Ejecucién del plan.

— Comprobacién de las soluciones, si las hay.

3. Métodos de resolucion.

— Prueba y error.

— Graéficos.

— Induccién.

— Deduccion

— Analogia.

— Subdivision en problemas.

— Iteracion.

— Recursidn.

4. Juegos de estrategia.

— Analisis del juego. Reglas.

— Estrategias ganadoras y perdedoras.

— Variacion de reglas.

Bloque 8. Matematicas y actitudes

Los contenidos actitudinales hacen referencia a capacidades per-
sonales que se activan y favorecen en el area de Matematicas. Capa-
cidades que son necesarias para enfrentarse a las caracteristicas es-
peciales del conocimiento matematico y su aprendizaje. La mayoria
de estos contenidos estdn presentes en todos los bloques, aunque
alguno tenga una presencia mas especifica’en alguno de ellos. Por
esta presencia constante y con el fin de evitar repeticiones, se pre-
sentan agrupados. Deben estar presentes en el trabajo que se desa-
rrolle a lo largo de toda la etapa y desde todas las dreas y se deben
tener en cuenta en cualquier nivel de planificaciéon de la actividad
escolar.

Estardn en relacion fundamentalmente con las actitudes hacia
las matematicas y hacia el trabajo en general.

Los contenidos correspondientes a este bloque son los siguientes:

1. Incorporacidn al lenguaje habitual de las distintas formas de
expresion matematica (numérica, geomeétrica...).

2. Autonomia intelectual para enfrentarse a situaciones nuevas.

3. Confianza para tomar decisiones y aceptar responsabilidades.

4. Atencion reflexiva. ’ -

5. Tenacidad.

6. Espiritu de colaboracion activa y con responsabilidad en un
trabajo en grupo, respetando las estrategias y soluciones distintas
a las propias... .

7. Gusto por el trabajo bien hecho.

8. Aprecio de la satisfaccion que produce la resolucion de un
problema o encontrar una nueva via de trabajo valida.

9. Aprecio hacia las matematicas por las miiltiples formas de
maravillarse ante la belleza de algunas relaciones y formas que es-
tudia. i
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10. Valoracid dels métodes de treball matematic per la seua ge-
neralitat (capacitat de sintesi...). -
11. Valoracid de la utilitzaci6 d®nstruments matematics en al-

tres disciplines, descobrint la importancia de les matematiques en

nombrosos continguts d’altres arees de coneixement.
12. Valoracio critica de les informacions expressades en llenguatge
matematic.

Espesificacions per al quart curs

I’existéncia de dues opcions de Matematiques en 1"iltim curs de
I’Educacio Secundaria Obligatoria demana un tractament diferent,
tant pel que fa als continguts que s’ha de tenir en compte, com pel
que fa a la forma d’abordar-ne I’estudi. Tot partint del fet que els
objectius generals de I’area son els mateixos per a les dues opcions
i que totes les consideracions formulades fins ara son valides per
a totes dues, es podria considerar, en canvi, la diferent intencionali-
tat, que es tradueix en les segiients orientacions generals.

Opcio A

Es posara I’émfasi en els continguts de caracter més basic que
asseguren els aprenentatges suficients per a atendre les necessitats
matematiques de la vida quotidiana i académica.

Es centrara I’atencio en la resolucié de problemes amb aplicacio
a una amplia gamma de situacions, amb un tractament intuitiu i poc
formalitzat en el qual es promocione fonamentalment I’aplicabili-
tat i la generalitat dels contextos.

Per a aquesta finalitat es treballaran especialment els aspectes
numerico-geometrics relacionats amb la proporcionalitat —per la
importancia social dels percentatges i de les raons— I’analisi i la cons-
truccié de grafiques, la interpretacié de taules de dades,...

Opcio B

Es tractara d’assolir en aquesta opcié un major grau de forma-
litzacio , abstraccio i precisid, recorrent a una utilitzacio més profu-
sa de diferents llenguatges simbolics i representacions formals.

Especificament s’aprofundira el tractament algebraic amb la in-
corporacid de I’equacid de segon grau i els sistemes de dues equa-
cions lineals amb dues incognites, no solament per a abordar la re-
solucio de situacions més complexes, sind també per 'ampliacio que
significa la manipulacié d’expressions algebraiques.

S’aprofundira també la mesura mitjangant la introduccio de les
raons trigonometriques, permetent la realitzacié de mesuratges in-
directes.

Finalment, es precisara el tractament de les dades estadistiques,
analitzant, més detingudament que en I’Opcio A, les relacions bidi-
mensionals i estudi elemental de la correlacio i de la regressio.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Emprar els nombres enters, decimals i fraccionaris i els per-
centatges per a intercanviar informacio i resoldre problemes i situa-
cions de la vida quotidiana.

Es pretén garantir amb aquest criteri ’adquisicié d’un rang am-
pli de destresa en el maneig dels diferents tipus de nombres de ma-
nera que I'alumne puga comparar-los, operar amb ells i emprar-los
per a rebre i produir informacio. )

El criteri fa referéncia a la utilitzacié de nimeros fraccionaris
en contextos reals i, per aix0, amb denominadors no excessivament
grans, i amb no més de dues operacions encadenades. Pel que fa
als percentatges, e criteri fa referéncia a la utilitzacié com a relacié
entre nimeros i com a-operador en la resolucié de problemes.

2. Resoldre problemes per als quals cal la realitzacié de les qua-
tre operacions, les poténcies i les arrels quadrades amb nombres en-
ters, decimals i.fraccionaris, triant la forma de calcul apropiada i
valorant ’adequacid del resultat al context i, quan escaiga, estimant
I’error comés per les aproximacions fetes.

Mitjangant aquest criteri pot valorar-se si ’'alumne és capagd’as-
signar a les diferents operacions nous significats, i interpretar resul-
tats diferents dels habituals amb els nombres naturals. Es pretén,
a més a més, que ’alumne siga capag de determinar quin dels méto-
des de calcul (escrit, mental o amb calculadora) és ’adequat a cada
situacid, a banda d’adoptar Pl'actitud de no tenir per bo el resultat
del calcul sense contrastar-lo amb la situacié de partenga.

10. Valoracién de los métodos de trabajo matematicos por su
generalidad (capacidad de sintesis...).

11. Valoracion de la utilizacién de instrumentos matematicos en
atras disciplinas, descubriendo la importancia de las matematicas
en numerosos contenidos de otras areas de conocimiento.

12. Valoracion critica de las informaciones expresadas en len-
guaje matematico.

Especificaciones para el cuarto curso

La existencia de dos opciones de matematicas en el ultimo curso
de la Educacion Secundaria Obligatoria requiere un tratamiento di-
ferente, tanto en cuanto a los contenidos que hay que tener en cuen-
ta como a la forma de abordar su estudio. Partiendo de que los ob-
jetivos generales del area son los mismos para las dos opciones, y
que todas las consideraciones formuladas hasta ahora son validas
para ambas, cabria, sin embargo, considerar su diferente intencio-
nalidad, que se traduce en las siguientes orientaciones generales.

Opcion A

Se pondra el énfasis en los contenidos de caracter mas basico
que aseguren los aprendizajes suficientes para atender las necesida-
des matematicas de la vida cotidiana y académica.

Se centrara la atencion en la resolucion de problemas con apli-
cacion a una amplia gama de situaciones, con un tratamiento intui-
tivo y poco formalizado en el que se prime fundamentalmente la
aplicabilidad y la generalidad de los contextos.

Para este fin se trabajaran especialmente los aspectos numérico-

geométricos relacionados con la proporcionalidad —por la impor-

tancia social de los tantos por ciento y de las razones—, el Analisis
y construccion de graficas, la interpretacion de tablas de datos, etc.

Opcion B
Setratara de alcanzar en esta opcién un mayor grado de forma-
lizacion, abstraccion y precision, recurriendo a una utilizacion mas

. profusa de distintos lengua jes simbolicos y representaciones formales.

Especificamente se profundizara en el tratamiento algebraico con
la incorporacion de la ecuacion de segundo grado y los sistemas de
dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas, no solo para abordar la
resolucion de situaciones mas complejas, sino también por la am-
pliacion que signif ica de la manipulacién de expresiones algebraicas.

Se profundizara también en la medida mediante la introduccién
de las razones trigonométricas, permitiendo la realizacion de medi-
das indirectas.

Finalmente, se precisara el tratamiento de los datos estadisticos,
analizando con mas detenimiento que en la opcidn A las relaciones
bidimensionales y el estudio elemental de la correlacion y de la re-
gresion. :

IV. Ceriterios de evaluacion

1. Utilizar los nimeros enteros, decimales y fraccionarios y los
porcentajes para intercambiar informacién y resolver problemas y
situaciones de la vida cotidiana.

Se pretende garantizar con este criterio la adquisicion de un rango
amplio de destreza en el manejo de los distintos tipos de niimeros
de forma que pueda compararlos, operar con ellos y utilizarlos pa-
ra recibir y producir informacion.

El criterio se refiere a la utilizacion de nimeros fraccionarios en
contextos reales y por ello con denominadores no excesivamente gran-
des, y con no mas de dos operaciones encadenadas. Con respecto
a los porcentajes el criterio se refiere a su utilizacion como relacién
entre nimeros y como operador en la resolucion de problemas.

2. Resolver problemas para los que se precise la utilizacién de
las cuatro operaciones, las potencias y las raices cuadradas con ni-
meros enteros, decimales y fraccionarios; eligiendo la forma de cal-
culo apropiada y valorando la adecuacion del resultado al contexto
y, cuando proceda, estimando el error cometido por las aproxima-
ciones efectuadas.

A través de este criterio puede valorarse si el alumno es capaz
de asignar a las distintas operaciones nuevos significados, e inter-
pretar resultados diferentes a los habituales con nlimeros naturales.
Se pretende, ademas, que el alumno sea capaz de determinar cual
de los métodos de calculo (escrito, mental o con calculadora) es ade-
cuado en cada situacion, ademas de adoptar la actitud que lleva a
no tomar por bueno el resultado sin contrastarlo con la situacién
de partida.
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Aquest criteri comporta, a més, el maneig dels conceptes i pro-
cediments relacionats amb la precisid, 'aproximacié i Perror. Els
alumnes han de saber obtenir nombres aproximats per arrodoniment
i truncament, ser conscients de la necessitat d’utilitzar nombres apro-
ximats en alguns casos i poder estimar I'error que es fa en 'is d’apro-
ximacions.

3. Interpretar relacions funcionals amb forma de taula o mit-
jangant_una expressio algebraica senzilla i representar-les emprant
grafics cartesians.

Aquest criteri suposa el maneig de representacions grafiques, tant
per a obtenir informacié a partir d’aquestes com per a expressar re-
lacions de diferent tipus. La informacié obtinguda dels grafics sera
global (aspectes generals del grafic com el creixement, el rang, etc.)
i local (obtencié de parells de valors relacionats, etc.).

Pel que fa a la realitzaci6 del grafic, és exigible en aquest cicle
una major correccio: eleccié del tipus de grafic i de les escales ade-
quades, determinacié de I’interval que es presenta, etc.

4. Resoldre problemes de la vida quotidiana mitjangant la sim-
bolitzacio de les relacions que s’hi puguen distingir i, si s’escau, de
la resolucié d’equacions de primer grau.

Aquest criteri va dirigit a comprovar que I'alumne és capag d’em-
prar les eines algebraiques basiques en la resolucié de problemes.
Per a aix0, ha de posar en joc la capacitat d’emprar els simbols, amb
les convencions de notacions habituals per al plantejament d’equa-
cions i resoldre aqueixes equacions per algun mitja fiable que no
cal que siga la manipulacio algebraica de les expressions.

5. (*) Resoldre problemes en qué calga el plantejament i la reso-
lucié de sistemes d’equacions lineals amb dues incognites.

Aquest criteri tracta de garantir ’adquisicié d’una certa destresa
en la utilitzacid del llenguatge algebraic. El plantejament i la reso-
lucié de sistemes d’equacions requereix estar familiaritzat amb els
conceptes de variable/incognita, amb les convencions de notacio i
transformacio algebraiques i amb el significat d’equacio i sistema,
aixi com conéixer técniques de resolucid algebraica. Convé ressaltar
que tan important com la codificacié de les relacions en forma
d’equacié és la descodificacié en termes del problema plantejat. El
plantejament de problemes fora de context no es una tasca amb que
es puga valorar aquest criteri.

(*) Especific de 'opcié B.

6. Assignar i interpretar la freqiiéncia i la probabilitat en feno-
mens aleatoris de forma empirica, com a resultat de recomptes mit-
jangant el calcul (llei de Laplace) o per altres mitjans.

En aquest criteri I’émfasi rau en el procés d’assignacio de proba-
bilitats i en la interpretacio que se’n fagca més que en la forma d’ex-
pressio de la probabilitat. La utilitzacié de formes diferents al tant
per u pot ser valida i, també, el tant per cent o la proporcid. En
els casos d’esdeveniments compostos, ’'alumne emprara recursos per
a l'assignacié de probabilitats, com per exemple les consideracions
de simetria o la construccio de diagrames en arbre.

7. Presentar i interpretar informacions estadistiques tenint en
compte I'adequacio de les representacions grafiques ila significati-
vitat dels parametres i, també, valorant qualitativament la represen-
tativitat de les mostres emprades.

Aquest criteri suposa un coneixement suficient dels conceptes
relacionats amb el mostreig, les representacions grafiques i les me-
sures de posicié centrali de dispersid, i també com una actitud que
afavoresca la reflexié sobre 'oportunitat i la forma d’utilitzacié
d’aquestes técniques. S'empraran també técniques estadistiques sen-
zilles de recompte, construccié de taules d’efectius, representacio gra-
fica i calcul d’algunes mesures.

8. Fer estimacions de la mesura de superficies i volums d’espais
i objectes amb una precisid d’acord amb la regularitat de les seues
formes i amb les seues dimensions, calcular superficies de formes
planes, planes limitades per segments i arcs de circumferéncia, i cal-
cular volums de cossos compostos per ortoédres.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes han adquirit
Pexperiéncia que cal per a fer estimacions de superficies i volums
amb una certa precisio. El grau d’aproximacio amb qué s’obtinguen
els volums sera menor que en els casos de magnituds lineals o su-
perficials, i molt més dependent de I’existéncia de formes «regulars».
Pel que fa al calcul, no es tracta de I’aplicacio de formules, sin6 de
la utilitzacio de les nocions de superficie o volum.

Este criterio supone, ademas, el manejo de los conceptos y pro-
cedimientos relacionados con la precision, la aproximacion y el error.
Los alumnos y las alumnas deben saber obtener niimeros aproxi-
mados por redondeo y truncamiento, ser conscientes de la necesi-
dad de utilizar niimeros aproximados en algunos casos y poder esti-
mar el error que se comete con el uso de aproximaciones.

3. Interpretar relaciones funcionales dadas en forma de tabla o
a través de una expresion algebraica sencilla y representarlas utili-
zando graficas cartesianas.

Este criterio supone el manejo de representaciones graficas, tanto
para obtener informacion a partir de ellas como para expresar rela-
ciones de distinto tipo. La informacion obtenida de las graficas ha
de ser tanto global (aspectos generales de la grafica como el creci-
miento, el rango etc.), como local (obtencion de pares de valores re-
lacionados, etc.).

En cuanto a la realizacidn de la grafica, es exigible en este ciclo
una mayor correccion: eleccion del tipo de grafica y de las escalas
adecuadas, determinacién del intervalo que se presenta, etc.

4. Resolver problemas de la vida cotidiana por medio de la sim-
bolizacion de las relaciones que puedan distinguirse en ellos y, en
su caso, de la resolucién de ecuaciones de primer grado.

Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno es capaz de
utilizar las herramientas algebraicas basicas en la resolucién de pro-
blemas. Para ello, ha de poner en juego la capacidad de utilizar los
simbolos, con las convenciones de notaciones habituales, para el plan-
teamiento de ecuaciones, y resolver esas ecuaciones por algiun me-
dio fiable que no necesariamente ha de ser la manipulacion alge-
braica de las expresiones.

S. (*) Resolver problemas en los que se precise el planteamiento
y resolucién de sistemas de ecuaciones lineales con dos incdgnitas.

Este criterio trata de garantizar la adquisicion de una cierta des-
treza en la utilizacion del lenguaje algebraico. El planteamiento y
resolucion de sistemas de ecuacionesrequiere estar familiarizado con
los conceptos de variable/incognita, con las convenciones de nota-
cion y transformacion algebraicas y con el significado de ecuacion
y sistemas, asi como conocer técnicas de resolucion algebraica. Con-
viene resaltar que tan importante como la codificaciéon de las rela-
ciones en forma de ecuacion es la descodificacion en términos del
problema planteado. El planteamiento de ecuaciones fuera de con-
texto no constituye una tarea con la que pueda valorarse este criterio.

6. Asignar e interpretar la frecuencia y probabilidad en fenome-
nos aleatorios de forma empirica, como resultado de recuentos por
medio del célculo (ley de Laplace) o por otros medios.

En este criterio el énfasis reside en el proceso de asignacion de
probabilidades y en la interpretacion que de ellas se haga mas que
en la propia forma de expresion de la probahilidad. Puede ser vali-
da la utilizacion de formas diferentes al tanto por uno, como el tan-
to por ciento o la proporcion. En los casos de sucesos compuestos,
el alumno utilizara recursos para la asignacion de probabilidades,
como las consideraciones de simetria o la construccion de diagra-
mas en arbol.

(*) Especifico de la opcién B.

7. Presentar e interpretar informaciones estadisticas teniendo en
cuenta la adecuacidn de las representaciones graficas y la significa-
tividad de los parametros, asi como valorando cualitativamente la
representatividad de las muestras utilizadas.

Este criterio supone un conocimiento suficiente de los concep-
tos relacionados con el muestreo, las representaciones graficas y las
medidas de posicidn central y dispersion, asi como una actitud que
favorezca la reflexion sobre la oportunidad y el modo de utilizacion
de estas técnicas. Se utilizaran también técnicas estadisticas senci-
llas de recuento, construccion de tablas de efectivos, representacion
grafica y célculo de algunas medidas.

8. Estimar la medida de superficies y voliimenes de espacios y
objetos con una precision acorde con la regularidad de sus formas
y con su tamafio, calcular superficies de formas planas limitadas por
segmentos y arcos de circunferencia, y calcular volimenes de cuer-
pos compuestos por ortoedros.

A través de este criterio, se pretende comprobar que los alum-
nos han adquirido la experiencia necesaria para estimar superficies
y volumenes con una cierta precision. El grado de aproximacion con
que se obtengan los voliimenes sera menor que en los casos de mag-
nitudes lineales o superficiales, y mucho mas dependiente de la exis-
tencia de formas «regulares». En cuanto al calculo, no se trata tan-
to de la aplicacion de formulas como de la utilizacién de las nocio-
nes de superficie o volumen.

TR

s



DOGY - Nim. 1.759

1992 04 06 3093

9. Emprar els conceptes d’incidéncia, angles, moviment, semblan-
¢a i mesura, en I’analisi i descripcio de formes i configuracions geo-
métriques. =

Amb aquest criteri es pretén comprovar que 'alumne és capag
d’emprar els conceptes basics de la geometria per a conéixer millor
el mon fisic que 'envolta, que ha adquirit el coneixement de la ter-
minologia adequada i ha desenvolupat les capacitats relacionades
amb la-visualitzacié de formes i caracteristiques geometriques. Convé
limitar P'abast del criteri d’avaluacio a figures planes i espacials amb
una certa-Tegularitat.

10.- Interpretar representacions planes d’espais i objectes i obte-
nir informacio sobre les seues caracteristiques geomeétriques (mesu-
res, posicions, orientacions, etc.) a partir d’aquestes representacions
emprant I’escala quan calga.

Aquest criteri s’orienta a comprovar que I'alumne o I'alumna ha
aconseguit manejar les representacions planes habituals dels objec-
tes i espais bidimensionals i tridimensionals amb la quantitat d’in-
formaci6 usual. Ha de ser capag d’expressar la informacié obtingu-
da en aquestes representacions en els termes d’allo que es represen-
ta. També, aquest criteri demana emprar amb deseiximent les escales
numeriques i grafiques.

11. Identificar relacions de proporcionalitat numeérica i geomeé-
trica en situacions diverses i emprar-les per al calcul de termes pro-
porcionals, raons de similitud i resolucié de problemes.

Aquest criteri demana, per una banda, ser capag de distingir quan
una relacio és de proporcionalitat i quan no ho és, a partir de la
informacié de que es dispose: la mateixa analisi de la situacio, re-
presentacions grafiques, taules de valors, etc., i per I’altra, realitzar
calculs que permeten esbrinar quarts proporcionals i raons de pro-
porcionalitat. El domini de la relacié de proporcionalitat suposa la
capacitat d’establir i d’utilitzar la possibilitat de relacions significa-
tives entre les diferents formes d’estudiar-la: numérica, geométrica
i algebraica.

12. Identificar i descriure regularitats, pautes i relacions cone-
gudes en conjunts de nombres i formes geométriques semblants.

Aquest criteri pretén comprovar que 'alumne o I’lalumna tinguen
recursos per a percebre, en un conjunt o successio d’objectes dife-
rents (nombres, formes geométriques, expressions algebraiques, etc.),
allo que és comu, la regla amb la qual s’han construit, un criteri
que permeta d’ordenar-los, etc. El nucli d’aquest criteri no és la for-
ma en la qual s'expressen aquestes regularitats o relacions, sind el
fet de ser capag¢ de reconéixer-les.

13. Emprar estratégies senzilles, com ara la reorganitzacio de la
informacié de partenga, la recerca d’exemples contraexemples i ca-
sos particulars o métodes d}»assaig i error» en contextos de resolu-
cié de problemes.

Aquest criteri fa referéncia a la manera d’enfrontar-se a la reso-
lucié de problemes i, també, a alguna de les estrategies que es po-
den posar en practica. Hauria de tenir-se en compte la familiaritat
de I'alumne amb els objectes amb els quals tracta, la disponibilitat
d’informacié explicita i no excessivament sobreabundant o la facili-
tat de codificacio o organitzacio de la informacié a I’hora d’aplicar
aquest criteri.

Educacié Secundaria Obligatoria

Muisica
. Introduccio

Si en 'etapa d’Educacioé Primaria, 'area d’Educacio Artistica pre-
senta caracter global en incorporar la plastica, la musica i la dra-
matitzacio, en I’etapa de Secundaria Obligatoria, en canvi, es pre-
tén Paproximacio diferenciada a cadascuna per a destacar-ne millor
la identitat artistica.

Aquesta major dedicacid a I'analisi esta afavorida pel desenvo-
lupament evolutiu dels alumnes d’aquest periode que gaudeixen d’una
major capacitat d’abstraccio.

En conseqiiéncia, ’educacié musical permet contemplar la mu-
sica: :
— com a llenguatge, entés aquest com a «codi comunicatiu» ca-
pag de transmetre missatges no semantics, encara que si d’estimula-
ci6 del sentiment i de la fantasia.

9. Utilizar los conceptos de incidencia, angulos, movimiento, se-
mejanza y medida, en el Analisis y descripcion de formas y confi-
guraciones geométricas.

- Se pretende comprobar con este criterio que el alumno es capaz
de utilizar los conceptos basicos de la geometria para conocer me-
jor el mundo fisico que le rodea, que ha adquirido el conocimiento

- de la terminologia adecuada, y ha desarrollado las capacidades re-

lacionadas con la visualizacidon de formas y caracteristicas geomé-
tricas. Conviene limitar el alcance del criterio de evaluacion a figu-
ras planas y espaciales con una cierta regularidad.

10. Interpretar representaciones planas de espacios y objetos y
obtener informacion sobre sus caracteristicas geométricas (medidas,
posiciones, orientaciones, etc.) a partir de dichas representaciones
utilizando la escala cuando sea preciso.

Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno o la alum-
na ha conseguido manejar las representaciones planas habituales de
los objetos y espacios bidimensionales y tridimensionales, con la can-
tidad de informacion usual. Ha de ser capaz de expresar la infor-
macion obtenida en dichas representaciones en términos de lo re-
presentado. Asi mismo este criterio requiere utilizar con soltura las
escalas, numéricas y graficas.

11. Identificar relaciones de proporcionalidad numérica y geo-
métrica en situaciones diversas y utilizarlas para el calculo de tér-
minos proporcionales, razones de semejanza y resolucion de pro-
blemas.

Este criterio requiere, por una parte, ser capaz de distinguir cuan-
do una relacion es de proporcionalidad y cuando no lo es a partir
de la informacidén de que se disponga: el propio Analisis de la situa-
cidn, representaciones graficas, tablas de valores, etc., y por otra,
realizar célculos que permitan averiguar cuartos proporcionales y
razones de proporcionalidad. El dominio de la relacién de propor-
cionalidad supone la capacidad de establecer y utilizar la posibili-
dad de relaciones significativas entre las diversas formas de estudiarla:
numérica, geométrica, grafica y algebraica.

12.  Identificar y describir regularidades, pautas y relaciones
conocidas en conjuntos de nimeros y forrmas geométricas similares.

Este criterio pretende comprobar que el alumno o la alumna ten-
gan recursos para percibir, en un conjunto o sucesion de objetos di-
ferentes (nimeros, formas geomeétricas, expresiones algebraicas, etc.),
aquello que es comutin, la regla conla que se han construido, un cri-
terio que permita ordenarlos, etc. El niicleo de este criterio no es
tanto la forma en que se expresen las citadas regularidades o rela-
ciones como el ser capaz de reconocerlas.

13. Utilizar estrategias sencillas, tales como la reorganizacion de
la informacién de partida, la bisqueda de ejemplos y contraejem-
plos y casos particulares o métodos de «ensayo y error» en contex-
tos de resolucion de problemas.

Este criterio se refiere a la manera de enfrentarse a la resolucion
de problemas, asi como a alguna de las estrategias que se puede po-
ner en practica. Deberia tenerse en cuenta la familiaridad del alum-
no con los objetos de los que trata, la disponibilidad de informa-
cion explicita y no excesivamente sobreabundante o la facilidad de
codificacion u organizacion de la informacion, a la hora de aplicar
este criterio.

Educaciéon Secundaria Obligatoria
Muisica

1. Introduccion

Si en la etapa de Educacion Primaria el area de Educacion Ar-
tistica presenta caracter global al incorporar la plastica, la miisica
y la dramatizacidn, en la etapa de Secundaria Obligatoria, en cam-
bio, se pretende la aproximacion diferenciada a cada una de ellas
para destacar mejor su identidad artistica.

Esta mayor dedicacion al andlisis esta favorecido por el desarro-
llo evolutivo de los alumnos de este periodo que gozan de mayor
capacidad de abstraccion.

En consecuencia, la educacion musical permite contemplar la mu-
sica: '

— como lenguaje, entendido éste como «cddigo comunicativo»
capaz de transmitir mensajes no semanticos, aunque si de estimula-
cion del sentimiento y de la fantasia.
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— com a produccio artistica, amb la seua dimensio estética com
a mitja per a valorar els sons produitg i percebuts i com a font d’ex-
periéncia gojosa i plaent. -

— com a mitja de relacio social, de comunicacié entre els éssers
humans en un llenguatge de validesa universal, basat en codis cul-
turals establerts en cada societat.

Perqué I'aproximacié a la musica puga ser analitica i propiciar
el concurs .de la creacio, I'educacié musical ha de promoure ‘el de-
senvolupapient de les capacitats perceptives i expressives de I'alum-
ne. Tots dos tipus de capacitats conflueixen en el domini suficient
del llenguatge musical.

El coneixement del llenguatge musical i de la cultura musical ha
de permetre als alumnes i a les alumnes de Secundaria Obligatoria,
la reflexié sobre la musica, una millor comprensié del fet musical
i una major capacitat per a la valoracio estética de les creacions mu-
sicals.

El desenvolupament de les capacitats perceptives en I’educacid
musical implica els elements basics de capacitat de:

— audicio activa per a discriminar els elements integrants en
el fet musical;

— audicio significativa per a relacionar allo que s’ha captat en
’audicié anterior amb els coneixements previs i amb els diferents
elements integrants de I'obra;

— memoria comprensiva per a associar uns elements a uns al-
tres i per a evocar experiéncies musicals anteriors.

Pero les capacitats perceptives, estretament lligades amb les ex-
pressives, troben en el seu exercici la via més adequada per al seu
desenvolupament a causa de la seua compenetracio i interaccio.

Les capacitats expressives es centren al voltant del conreu i de-
senvolupament de:

— la veu, amb I’educacié auditiva i vocal, gracies a la qual s’ad-
quireixen destreses relatives a la respiracid, emissié de sons i inter-
pretacié de melodies i de ritmes.

— el ritme, amb el concurs del moviment i de la dansa, que im-
pliquen la coordinacié corporal, a la vegada que s’estimula I'obser-
vacio auditiva i es confereix sentit globalitzador a la realitzacio mu-
sical.

— les habilitats instrumentals, com a mitjans de produccio i in-
terpretacié més complexos amb coordinacié de destreses motrius,
auditives, visuals i tactils.

En la practica, entre les capacitats perceptives i les expressives,
s’estableix una relacié mitua que s’amplia i s’aferma ciclicament:
s’enriqueixen, promouen, i consoliden les unes a les altres. Tot aix0
amb la mediacio del llenguatge musical el qual reforcen, amb la pre-
cisié de termes i la depuracio dels conceptes que s’impliquen en els
aspectes cognitius, psicomotors i psicoafectius, a la vegada que in-
trodueixen en el coneixement i desenvolupament de la cultura mu-
sical. ’

La valoracio del fet sonor i el coneixement del llenguatge musi-
cal sén fenomens interrelacionats. El fet sonor necessita interpreta-
ci6é musical i el llenguatge musical permet la denominacio i la iden-
tificacié dels productes que s’hi integren. Son les primeéres passes
per al'analisi de la musica i, com a conseqiiéncia, per a la valoracio
d’aquesta a la llum de la historia.

La difusid i I'ds de la musica han canviat al llarg de la historia.
Si alguna cosa es pot atribuir a la difusio actual és el seu caracter
massiu, cosa que la posa a I’abast de grans sectors de la societat per
al seu gaudi i valoracid, transformant-la en objecte de consum, prin-
cipalment degut als mitjans de comunicacié social. Cosa que, des
del punt de vista artistic tradicional, no deixa d’implicar alguns ris-
cos, ja que aquests mitjans sovint estan més pendents dels proces-
sos industrials i comercials que de les exigéncies de la creacio artistica.

Actualment, més que en altres époques, I’adolescent viu envol-
tat en sons musicals. La musica és una companyia gairebé perenne
en la vida dels adolescents d’avui i, sovint, és també una de les seues
afeccions principals. Ceducacié musical en Secundaria Obligatoria
ha de prendre, com a fonament previ d’experiéncia per a un apre-
nentatge significatiu, els gustos i afeccions que els alumnes duen de
la seua vida quotidiana. Es el moment de modelar aqueixos gustos,
de depurar-los i enriquir-los, de proporcionar criteris per a la seua
valoracio. I’educacié musical en Secundaria Obligatoria ha d’assu-
mir la tasca de crear actituds obertes i respectuoses davant el fet mu-
sical, producte de I’experiéncia i de la cultura. Leducacié musical
reconeixera i aprofitara educativament el paper tan important que

— como produccion artistica, con su dimension estética como
medio para valorar los sonidos producidos y percibidos y como fuen-
te de experiencia gozosa y placentera.

- — como medio de relacion social, de comunicacion entre los seres
humanos en un lenguaje de validez universal, basado en codigos cul-
turales establecidos en cada sociedad.

Para que la aproximacion a la musica pueda ser analitica y pro-
piciar el concurso de la creacion, la educacion musical ha de pro-
mover el desarrollo de las capacidades perceptivas y expresivas del
alumno. Ambos tipos de capacidades confluyen en el dominio sufi-
ciente del lenguaje musical.

El conocimiento del lenguaje musical y de la cultura musicales
ha de permitir a los alumnos y a la alumnas de Secundaria Obliga-
toria la reflexion sobre la musica, mejor comprension del hecho mu-
sical y mayor capacidad para la valoracion estética de las creacio-
nes musicales.

El desarrollo de las capacidades perceptivas en la educaciéon mu-
sical implica los elementos basicos de capacidad de:

— escucha activa para discriminar los elementos integrantes en
el hecho musical; .

— audiciodn significativa para relacionar lo captado en la escu-
cha con los conocimientos previos y con los diferentes elementos in-
tegrantes de la obra; )

— memoria comprensiva para asociar unos elementos a otros
y para evocar experiencias musicales anteriores.

Pero las capacidades perceptivas, estrechamente relacionadas con
las expresivas, encuentran en el ejercicio de éstas el cauce mas ade-
cuado para su desarrollo a causa de su compenetracion e interaccion.

Las capacidades expresivas se cifran en torno al cultivo y desa-
rrollo de:

— la voz, con la educacién auditiva y vocal, gracias a la cual
se adquieren destrezas relativas a la respiracion, emision de sonidos
e interpretacion de melodias y ritmos.

— el ritmo, con el concurso del movimiento y de la danza, que
implican coordinacidn corporal, a la vez que se estimula la observa-
cion auditiva y se confiere sentido globalizador a la realizacion mu-
sical.

— las habilidades instrumentales, como medios de produccion
e interpretacion mas complejos con coordiriacion de destrezas mo-
trices, auditivas, visuales y tactiles.

Entre las capacidades perceptivasy las expresivas, en la practi-
ca, se establece una relacion mutua que se amplia y afianza ciclica-
mente: ‘se enriquecen, promueven y consolidan unas a otras. Todo
ello con la mediacién del lenguaje musical al que afianzan, con la
precision de términos y aquilatacion de conceptos que se implican
en los aspectos cognitivos, psicomotores y psicoafectivos, a la vez
que introducen en el conocimiento y desarrollo de la cultura musical.

La valoracion del hecho sonoro y el conocimiento del lenguaje
musical son fendmenos interrelacionados. El hecho sonoro necesita
interpretacion musical y el lenguaje musical permite la denomina-
cion e identificacion de los productos que en él se integran. Son los
primeros pasos para el analisis de la musica y como consecuencia
para la valoracion de ésta a la luz de la historia.

La difusion y el uso de la miusica han cambiado a lo largo de
la historia. Si alguna nota puede atribuirsele a su difusién actual
es su caracter masivo, lo que la pone al alcance de grandes sectores
de la sociedad para su goce y valoracion, transformandola asi en
objeto de consumo, principalmente gracias a los medios de comu-

‘nicacion social. Lo cual, desde el punto de vista artistico tradicio-

nal, no deja de implicar algunos riesgos, ya que estos medios a me-
nudo estan mas pendientes de procesos industriales y comerciales
que de las exigencias de la creacidn artistica.

Actualmente, mas que en otras épocas, el adolescente vive en-
vuelto en sonidos musicales. La musica es una compaiiia casi ince-
sante en la vida de los adolescentes de hoy, y, a menudo, es también
una de sus aficiones favoritas. La educacion musical en Secundaria
Obligatoria ha de tomar, como fundamento previo de experiencia
para un aprendizaje significativo, los gustos y aficiones que los alum-
nos traen de su vida cotidiana. Es el momento de modelar esos gus-
tos, de depurarlos y enriquecerlos, de proporcionar criterios para
su valoracion. La educacion musical en Secundaria Obligatoria ha
de asumir la tarea de crear actitudes abiertas y respetuosas para con
el hecho musical, producto de la experiencia y de la cultura. La edu-
cacion musical reconocera y aprovechara educativamente el impor-
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la miisica té en el procés d’integracio i d’interacci6 social dels ado-
lescents, recollint aquesta circumstﬁ_&cia com a element basic per a
contribuir a la consecucid dels aprenentatges musicals significatius.

En Porganitzacio curricular establerta en ’Educacié Secundaria
Obligatoria existeix la possibilitat d’optar per I'area de musica en
el quart curs. Leleccio, quan es produesca, s’ha d’interpretar com
Pocasié per -a correspondre a la variada gamma de motivacions que
els adolescents senten davant el fet musical i la seua preséncia en
el seu entorn vital. Les motivacions sén plurals i dificils d’enume-
rar. Entre elles n’hi haura algunes que estaran molt poc definides
i respondran a interessos diversos. Altres, per0, poder constituir la
necessitat de progressar i aprofundir gustos musicals, i fins obeir
a demandes de major orientacio per a estudis vocacionals de muisica.

Per aixo, el doble vessant, perceptiu i expressiu, que posseeix I'area
de Musica en PEnsenyament Secundari Obligatori ha d’afavorir I’ad-
quisicid d’actituds, procediments i conceptes adequades que facili-
ten 'audicié conscient de la misica davant del consum irreflexiu,
ala vegada que el desenvolupament de capacitats creatives i comu-
nicatives, de forma que I’encontre personal de I’alumne amb la mu-
sica siga actiu i dinamic.

1. Objectius generals

Lensenyament de la Musica en ’etapa de Secundaria Obligato-
ria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes
i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Expressar de forma orlgmal les idees i sentiments mit Jancant
Its de la veu, dels ifistruments i dels moviments, en situacions d’in-
terpretacio i improvisacid, amb el fi d’enriquir les possibilitats de
comunicacio, respectant altres formes distintes d’expressio.

2. Gaudir de 'audicié d’obres musical com a forma de comuni-
cacid i com a font d’enriquiment cultural i de plaer personal,
interessant-se per ampliar i diversificar les seues preferéncies musicals.

3. Analitzar obres musicals com a exemples de la creacio artisti-
ca i del patrimoni cultural, reconeixent les intencions i funcions que
tenen, amb el fi d’apreciar-les i de relacionar-les amb els propis gus-
tos i valoracions.

4. Utilitzar de forma autdnoma i creativa diverses fonts d’infor-
macié -partitures, mitjans audio-visuals i altres recursos grafics- per
al coneixement i gaudi de la musica i aplicar la terminologia apro-
piada per a comunicar les propies idees i explicar els processos mu-
sicals.

S. Participar en activitats musicals dins i fora de I’escola amb
actitud oberta, interessada i respectuosa, prenent consciéncia, com
a membre d’un grup, de ’enriquiment que es produeix amb les apor-
tacions dels altres. -

6. Elaborar judicis i criteris personals, mitjan¢ant I’analisi criti-
ca dels diferents usos socials de la musica, i aplicar-los amb auto-
nomia i iniciativa a situacions quotidianes.

7. Valorar la importancia del silenci com a condicidé prévia per
a l’existéncia de la musica i com a element d’harmonia en relacio
amb un mateix i amb els altres, prenent consciéncia de Pagressio que
suposa I'us indiscriminat del so.

8. Utilitzar i gaudir del moviment i de la dansa com a mitja de
representacio d’imatges, sensacions i idees i d’apreciar-les com a for-
ma d’expressié i comumicacioé individual i col'lectiva, valorant-ne la
contribucio al benestar personal i al coneixement propi.

—-—

I11. Continguts
Introduccio

Lensenyament ha desenvolupat tradicionalment la seua estrate-
gia al voltant de I’adquisicié de continguts conceptuals, cosa que,
en ocasions, n’ha propiciat I’assimilacié de manera descontextualit-
zada, amb caracter desvinculat de la realitat, tancat i poc permeable.

No obstant aixd, des de la psicologia cognitiva s’admet una es-
treta relacio entre les operacions mentals i els continguts, ja que les
destreses cognitives es formen i es desenvolupen sobre continguts
concrets que fan de punts de referéncia. De manera general, ente-

tante papel que la misica desempeifia en el proceso de integracion
e interaccion social de los adolescentes, recogiendo esa circunstan-
cia como elemento basico para contribuir al logro de aprendizajes
muisicales significativos.

En la organizacidn curricular establecida en la Educacion Se-
cundaria Obligatorid existe la posibilidad de optar por el area de
Muisica en el cuarto curso. La eleccion, cuando se dé, debe interpre-
tarse como la ocasion para corresponder a la variada gama de mo-
tivaciones que los adolescentes sienten ante el hecho musical y su
presencia en su entorno vital. Las motivaciones son plurales y difi-
ciles de enumerar. Entre ellas, algunas seran poco definidas y res-
ponderan a intereses diversos. Pero otras pueden entraiiar la necesi-
dad de progresar y profundizar en gustos musicales, incluso obede-
cer a demandas de mayor orientacion para estudios vocacionales de
musica.

Por ello la doble vertiente, perceptiva y expresiva, que posee el
area de Muiisica en la Ensefianza Secundaria Obligatoria debe favo-
recer la adquisicion de actitudes, procedimientos y conceptos ade-
cuados que faciliten la audicion consciente de la musica frente a su
consumo irreflexivo, a la vez que el desarrollo de capacidades crea-
tivas y comunicativas, de forma que el encuentro personal del alumno
con la musica sea activo y dindmico.

I1. Objetivos generales

La ensefianza de la musica en la etapa de Secundaria Obligato-
ria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y
en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Expresar de forma original sus ideas y sentimientos mediante
el uso de la voz, de instrumentos y del movimiento, en situaciones
de interpretacion e improvisacion, con el fin de enriquecer sus posi-
bilidades de comunicacion, respetando otras formas distintas de ex-
presion. *

2. Disfrutar de la audicion de obras musicales como forma de
comunicacion y como fuente de enriquecimiento cultural y de pla-
cer personal, interesandose por ampliar y diversificar sus preferen-
cias musicales.

3. Analizar obras musicales como ejemplos de la creacion artis-
tica y del patrimonio cultural, reconociendo las intenciones y fun-
ciones que tienen, con el fin de apreciarlas y de relacionarlas con
sus propios gustos y valoraciones.

4. Utilizar de forma auténoma y creativa diversas fuentes de in-
formacion —partituras, medios audiovisuales y otros recursos
graficos—, para el conocimiento y disfrute de la musica y aplicar
la terminologia apropiada para comunicar las propias ideas y expli-
car los procesos musicales.

S. Participar en actividades musicales dentro y fuera de la es-
cuela con actitud abierta, interesada y respetuosa, tomando concien-
cia, como miembro de un grupo, del enriquecimiento que se produ-
ce con las aportaciones de los demas.

6. Elaborar juicios y criterios personales mediante el analisis cri-
tico de los diferentes usos sociales de la musica, y apllcarlos con auto-
nomia e iniciativa a situaciones cotidianas.

7. Valorar la importancia del silencio como condicidn previa para
la existencia de la musica y como elemento de armonia en relacion
con uno mismo y con los demds, tomando conciencia de la agre-
sién que supone el uso indiscriminado del sonido.

8. Utilizar y disfrutar del movimiento y la danza como medio
de representacion de imagenes, sensaciones e ideas y apreciarlas co-
mo forma de expresidon y comunicacion individual y colectiva, va-
lorax}do su contribucion al bienestar personal y al conocimiento de
si mismo.

»

III. Contenidos -

Introduccion

La ensefianza ha desarrollado tradicionalmente su estrategia en
torno a la adquisicion de contenidos conceptuales lo que, en oca-
siones, ha propiciado su asimilaciéon de manera descontextualiza-
da, con cardcter desvinculado de la realidad, cerrado y poco per-
meable.

No obstante, desde la psicologia cognitiva se admite una estre-
cha relacion entre las operaciones mentales y los contenidos, dado
que las destrezas cognitivas se forman y desarrollan sobre conteni-
dos concretos que sirven de puntos de referencia. De modo general,
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nem els continguts com a conjunt d’informacid, verbal i no verbal,
que es posa en joc en el procés de ’ensenyament i de aprenentatge,
amb Pinteracci6 dels quals es constriieix el coneixement.

Conseqiientment, la seleccio de continguts esta determinada per
la necessitat de I'alumne de disposar d’un bagatge de recursos ba-
sics per a poder expressar-se musicalment i, també, per a compren-
dre i analitzar criticament ’entorn musical. En conseqiiéncia, es con-
sideren continguts tant els conceptuals com els procedimentals i els
actitudinals:

L’agrupacio de continguts per blocs s’ofereix com la informacié
relativa a alld que s’haura de treballar al llarg de ’etapa. El profes-
sor haura de triar, dels blocs, els continguts que considere més ade-
quats per a assolirels objectius proposats per a cada unitat didacti-
ca. Per aix0 l'ordre de presentacio dels blocs no ha d’interpretar-se
com una seqiienciacid, siné com un conjunt del qual es triara cada
vegada allo que es considere més oportu.

Com ja s’ha dit, la muisica com a manifestacio artistica, té un
doble vessant: el perceptiu i I’expressiu. La valoracié de I'obra artis-
tica, per tant, implicara el seu estudi des de dos plans diferents.

— en relacié amb el llenguatge musical;

— en relacié amb la societat.

Els continguts es presenten en quatre blocs en els quals s’arren-
ca d’una analisi del «So musical» com a punt de partida per a la
penetracio en la realitat musical. La distincio entre els sons que s’in-
tegren en la musica i d’aquells no ho fan sembla fonamental. Aixo
mateix ocorre amb I’estudi dels elements constitutius del so i dels
que s’integren en aquest so per a transformar-lo en musical: el rit-
me, la melodia i ’harmonia. Tot aix0 necessita un estudi detallat
i ala llum del'llenguatge musical, el qual esta recollit en el bloc de-
dicat al «Llenguatge musical».

Per altra banda, les formes de produir el so musical i els mitjans
emprats per a aixo estan formulades en altres dos blogs que son:
I«Expressio vocal i el cant» i I&Expressio instrumental». Es evident
que en ells, junt a la descripcio dels fets i a 'exposicio de conceptes,
s’han d’introduir algunes reflexions al voltant de la consecucio
d’aquests dos tipus d’expressid. D’aquesta manera arribem a la for-
macio de la veu i de 'oida, que podem concretar en I’entonacio. Els
mateixos conceptes s’estenen a I'expressio instrumental, cosa que re-
querira habilitats notables des de la perspectiva de la psicomotricitat.

La producci6 del ritme, de la melodia i de ’harmonia ha de ser
procediments ttils per a introduir-se en aquests conceptes, a la ve-
gada que es procedeix a I’analisi dels elements integrants de cadas-
cun i els condicionaments que s’estableixen per a la produccié con-
junta de la musica.

Seguint un procés didactic inductiu, sembla logic que, una vega-
da realitzat el desplegament dels elements que s’integren en la musi-
ca, se’n propose l’'estudi de la codificacio mitjangant el llenguatge
musical. :

Ha de quedar clar que hi ha diferéncies notables entre 'enfoca-
ment d’aspectes que apareixen enunciats en el bloc dedicat al so mu-
sical i la seua preséncia simultania en el bloc del llenguatge musi-
cal. Mentre que en el primer es consideren com a elements determi-
nants del fet musical, en el segon es pretén la codificacid que en
permeta el maneig i ’estudi tedric i experimental.

En aquest intent de codificacio i descodificacié hauran d’apa-
réixer no només el ritme, la melodia i ’harmonia, siné que també,
de manera ineludible, les formes, els géneres i els estils musicals i,
també, la manera d’escriure la musica mitjangant Pescriptura.

En els blocs anteriorses donen els instruments que cal per a abor-
dar I’estudi del desenvolupament historic, social i formal de la mu-
sica, cosa que es concentrara en el de «Muiisica i societat». Sembla
que analitzar les obres musicals sense posseir els recursos de pene-
tracid que proporciona el coneixement del llenguatge musical que
condueix a aquesta analisi, seria una invitacio a la vaguetat i a les
generalitzacions sense una base suficient, i tan sols per a exercicis
imprescindibles de nominacio.

Bloc 1. So musical

En aquest bloc es planteja el discerniment del so musical mit-
jangant una audicio conscient i documentada que incloga la com-
prensio de la musica com a fenomen fisic, 'analisi dels elements cons-
titutiys i la representacio grafica del so musical.

entendemos los contenidos como el conjunto de infornfacion, ver-
bal y no verbal, que se pone en juego en el proceso de enseiianza
y aprendizaje, con cuya interaccidon se construye el conocimiento.

_Por consiguiente, la seleccion de contenidos esta determinada por
la necesidad del alumno de disponer de un bagaje de recursos basi-
cos para poder expresarse musicalmente, asi como para compren-
der y analizar criticamente su entorno musical. En consecuencia,
se consideran como contenidos tanto los conceptuales como los pro-
cedimientales y los actitudinales.

La agrupacion de contenidos por bloques se ofrece como la in-
formacion relativa a lo que se deberatrabajar a lo largo de la etapa.
El profesor tendra que elegir de los bloques los contenidos que con-
sidere mas adecuados para alcanzar los objetivos propuestos para
cada unidad didéctica. De ahi que el orden de presentacion de los
bloques no deba interpretarse como una secuenciacion, sino como
un conjunto del que se elegira en cada ocasion lo mas oportuno.
‘ Como ya se ha dicho, la musica como manifestacion artistica,
tiene una doble vertiente: la perceptiva y la expresiva. La valoracion
de la obra artistica, por tanto, implicara su estudio en dos planos
diferentes.

— en su relaciéon con el lenguaje musical;

— en su relacién con la sociedad. -

+ Los contenidos se presentan en cuatro bloques en los que se arran-
ca de un analisis del «Sonido musical» como punto de partida para
la penetracion en la realidad musical. La distincion entre los soni-
dos que se integran en la musica y los que no lo hacen parece fun-
damental. Lo mismo ocurre con el estudio de los elementos consti-
tutivos del sonido y los que se integran en dicho sonido para trans-
formarlo en musical: el ritmo, la melodia y la armonia. Todo ello
requiere-un estudio pormenorizado y a la luz del lenguaje musical,
que esta recogido en el bloque dedicado al «Lenguaje musical».

Por otra parte, las formas de producir el sonido musical y los
medios empleados para ello estan formulados en otros dos bloques
que son la «kExpresion vocal y canto» y la «kExpresion instrumen-
tal». Es evidente que en ellos, junto a la descripcion de los hechos
y a la exposicidn de conceptos, deben introducirse algunas reflexio-
nes en torno a la consecucion de estos dos tipos de expresion. Asi
llegamos a la formacion de la voz y el oido, que podemos cifrar en
la entonacién. Los mismos conceptos se extienden a la expresion ins-
trumental, lo que requerira habilidades notables desde el punto de
vista psicomotor.

La produccién del ritmo, de la melodia y de la armonia han de
ser procedimientos tutiles para introducirse en estos conceptos, a la
vez que se procede al analisis de los elementos integrantes de cada
uno de ellos y los condicionamientos que establecen para la produc-
ciéon conjunta de la musica.

Siguiendo un proceso didactico inductivo, parece 16gico que, una
vez realizado el despliegue de los elementos que se integran en la
musica, se proponga el estudio de su codificacion mediante el len-
guaje musical.

Ha de quedar claro que hay diferencias notables entre el enfo-
que de aspectos que aparecen enunciados en el bloque dedicado al
sonido musical y su presencia simultanea en el bloque del lenguaje
musical. Mientras que en el primero se contemplan como elemen-
tos determinantes del hecho musical, en el segundo se pretende la
codificacion que permita su manejo y su estudio tedrico y experi-
mental.

En este intento de codificacion y descodificacion tendran que
aparecer no solo el ritmo, la melodia y la armonia, sino también,
de manera insoslayable, las formas, los géneros y los estilos musica-
les, asi como la manera de cifrar la musica mediante la escritura.

En los bloques anteriores se dan los instrumentos necesarios para
abordar el estudio del desarrollo histdrico, social y formal de la mu-
sica, lo que se concentrara en el de «Musica y sociedad». Parece que
abordar el analisis de las obras musicales sin poseer los recursos de
penetracion que proporciona el conocimiento del lenguaje musical
que conduce a este analisis, seria una invitacion a la vaguedad y a
generalizaciones sin base suficiente, ni siquiera para ejercicios im-
prescindibles de nominacion.

Bloque 1. Sonido musical

En este bloque se plantea el discernimiento del sonido musical
mediante una audicién consciente y documentada que incluya la
comprension de la musica como fenémeno fisico, el analisis de sus
elementos constitutivos y la representacion grafica del sonido mu-
sical. '

-
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Es una incursio en el fenomen sonor musical que ha d’enriquir
la recepc1o de la muisica i augmentar les possibilitats d’expressio i
de comunicacid.

Per a introduir als estudiants en el coneixement del llenguatge
musical i de la musica en el seu conjunt, es procurara presentar els
continguts d’aquest bloc de forma suggerent, utilitzant exemples i
comparacions.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Conejxement dels fonaments fisics de la miisica i la relacié
amb els elefnents constitutius del so musical: altura, timbre, intensi-
tat i durada.

2. Descobriment de I’estructura del so musical i dels seus elements:
ritme, melodia i harmonia.

3. Coneixement dels elements de la forma musical i dels esque-
mes de realitzaci6 de les seues estructures. .

4. Distincid, produccid i valoracio de registres o variacions d’al-
tura, d’intensitat, de timbre i de durada en relacié amb les fonts so-
nores.

S. Produccio d’alternances de sons i de silencis de distinta dura-
da i, també, dels sons de distinta altura, timbre i intensitat.

6. Representacio del so musical mitjancant la grafia tradicional
i les grafies contemporanies.

7. Valoraci6 de les diferents produccions sonores que procedei-
xen de diferents fonts i, també, del so i del silenci com a elements
basics de la musica.

8. Interes pel coneixement del procés creatiu de 'obra musical.

Bloc 2. Expressm vocal i cant

El conreu de la veu i de I’entonacié, tant per a 'expressio parla-
da com cantada, han de ser un objectiu d’estudi en aquesta etapa.

El cor és una de les activitats més motivadores que contribuira
a la formacio musical en I’Educacié Secundaria Obligatoria. El co-
neixement i 'is d’un repertori ampli i variat completara la forma-
cié musical ‘al mateix temps que proporcionara material per a fer
exemplificacions. En el repertori, per a us coral o individual, han
d’integrar-se obres d’¢époques remotes i proximes, del pais i estran-
geres, de musica folklorica i de musica culta.

El bloc «Llenguatge musical» té en aquest bloc una part del seu
desenvolupament procedimental.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Coneixement de I’anatomia i fisiologia dels organs de fona-
cio, cosa que contribuira a la valoracio de la veu parlada i cantada
com a mitjans d’expressié i de comunicacié albera que ajudara a
classificar les veus i a valorar-les per les seues diferents qualitats.

2. Estudi dels aspectes interpretatius i del domini de la veu.

3. Valoracid de Pexpressio musical al servei de la paraula i dels
suports musicals a la intencid comunicativa.

4. Practica de la relaxacid, de la respiracid, de la ressonancia,
de l'articulacid, de I’entonaci6 i de la diccid.

S. Lacango. Aspectes interpretatius: 'afinacio, la precisio, la dic-
cio i expressio. Composicio de cangons propies.

6. Improvisacions vocals individuals i en grup, lliures i dirigides,
amb melodia i sense.

7. Exercicis d’entonacio sobre pentagrames en dlstmtes tonalitats.

8. Valoracio de I'expressio vocal -parlada i cantada- com a font
de comunicacio i d’expressié d’idees i sentiments. Reconeixement de
la importancia de I'is correcte de la veu i de les necessitats d’ev1tar
els crits i esforgos intils.

9. Practica, acceptaci¢ i compliment de les normes que regeixen
la interpretacio en grup:

— sentir-se un mateix i els altres,

— atencio continuada al director i als companys

— actuacio en el moment precis.

10. Sensibilitat i capacitat critica per a gaudir del cant i de 'audicio
de formes musicals i, també, per al reconeixement del seu valor so-
cialitzador.

Bloc 3. Expressio instrumental

La practica instrumental, que ja es va iniciar a I’Educacié Pri-
maria, ha de trobar el seu reforg en els coneixements i habilitats que
es desenvolupen al llarg de ’Ensenyament Secundari Obligatori.

La practica instrumental, aixi com la practica coral, és un fort
component basic socialitzador de la musica i un element motivador
natural de Pactivitat musical en tot 'ensenyament.

Es una incursion en el fendmeno sonoro musical, que debe enri-
quecer la recepcion de la musica y aumentar las posibilidades de
expresion y de comunicacion.

- Para introducir a los estudiantes en el conocimiento del lengua-
je musical y de la musica en su conjunto, se procurara presentar los
contenidos de este bloque de forma sugerente, utilizando ejemplos
y comparaciones.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Conocimiento de los fundamentos fisicos de la muisica y su
relacion con los elementos constitutivos del sonido musical: altura,
timbre, intensidad y duracion.

2. Descubrimiento de la estructura del sonido musical y de sus
elementos: ritmo, melodia y armonia.

3. Conocimiento de los elementos de la forma musical y de los
esquemas de realizacion de sus estructuras.

4. Distincion, produccion y valoracion de registros o variacio-
nes de altura, intensidad, timbre y duracion en relacion con sus fuen-
tes sonoras.

S. Produccion de alternancias de sonidos y de silencios de dis-
tinta duracioén, asi como de sonidos de distinta altura, timbre e in-
tensidad.

6. Representacion del sonido musical mediante la grafia tradi-
cional y las grafias contemporaneas.

7. Valoracion de las distintas producciones sonoras procedentes
de diversas fuentes, asi como del sonido y del silencio como elementos
basicos de la musica.

8. Interés por el conocimiento del proceso creativo de la obra
musical.

Bloque 2. Expresion vocal y canto

El cultivo de la voz y de la entonacion, tanto para la expresion
hablada como cantada, han de ser objeto de estudio en esta etapa.

El coro es una de las actividades mas motivadoras que contri-
buird a la formaciérmmusical en la Educacion Secundaria Obligato-
ria. El conocimiento y el uso de un repertorio amplio y variado com-
pletara la formacién musical a la vez que proporcionara material
para ejemplificaciones. En el repertorio, para uso coral o individual,
deben integrarse obras de épocas remotas y proximas, del propio
pais y de otros, de musica culta y de folclore.

El bloque «Lenguaje musical» tiene en éste, parte de su desarro-
llo procedimental.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Conocimiento de la anatomia y fisiologia del aparato fona-
dor que contribuira a la valoracion de la voz hablada y cantada co-
mo medios de expresion y de comunicacion a la vez que ayudara
a clasificar las voces y a valorarlas por sus diferentes cualidades.

2. Estudio de los aspectos interpretativos y del dominio de la voz.

3. Valoracién de la expresion musical al servicio de la palabra
y de los apoyos musicales a la intencion comunicativa.

4. Practica de la relajacion, respiracion, resonancia, articulacion,
entonacion y diccion.

5. La cancidn. Aspectos interpretativos: afinacion, precision, dic-
cion y expresion. Composicion de canciones propias.

6. Improvisaciones vocales individuales y en grupo, libres y di-
rigidas, con y sin melodia.

7. Ejercicios de entonacion sobre pentagrama en distintas tona-
lidades.

8. Valoracion de la expresion vocal -hablada y cantada- como
fuente de comunicacion y expresion de ideas y sentimientos. Reco-
nocimiento de la importancia del uso correcto de la voz, y de la ne-
cesidad ‘de evitar gritos y esfuerzos intitiles.

9. Practica, aceptacion y cumplimiento de las normas que rigen
la interpretacion en grupo:

— escucharse a uno mismo y a los demas,

— atencidn continuada al director y a los compaifieros,

— actuacion en el momento preciso.

10. Sensibilidad y capacidad critica para disfrutar del canto y
de la audicion de formas musicales, asi como para el reconocimien-
to de su valor socializador.

Bloque 3. Expresion instrumental

La practica instrumental, ya iniciada en la Educacion Primaria,
ha de encontrar su refuerzo en los conocimientos y habilidades que
se desarrollan a lo largo de la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

La practica instrumental, al igual que la practica coral, es un
fuerte componente socializador de la musica y un elemento motiva-
dor natural de la actividad musical en toda la ensefianza.
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El coneixement dels instruments de orquestra, dels instruments
tradicionals i dels electronics i, taml, dels principals tipus d’agru-
pacions instrumentals ha de completar-se al llarg dels dos cicles de
I’Ensenyament Secundari Obligatori.

D’aquesta manera s’amplia el bagatge cultural de ’'alumne alho-
ra que s’aconsegueix afeccionar-lo per les audicions en directe i pels
bons enregistraments.

Els contingtits que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Coneixement dels instruments de Porquestra que porta obli-
gadament a les diverses classificacions d’aquests en atencio a les ca-
racteristiques que configuren les families, cosa que serveix alhora
per a valorar les diferents agrupacions instrumentals: duo, trio, quar-
tet, ... -

2. Apreciacio i distincié de diferents timbres instrumentals.

3. Us dels instruments escolars, cosa que permetra:

— el domini del llenguatge musical i de la superacio de les dif’i-
cultats técniques.

— el desenvolupament d’habilitats interpretatives com a mitja
d’expressid instrumental.

4. Exercitaci6 del conjunt en la improvisacio, en la composicio,
en la instrumentacio i en I’harmonitzacio.

S. Utilitzacié d’un repertori variat que acoste a la musica de di-
ferents estils, époques i cultures i que valga per a acompanyar la veu
i promoga activitats de moviment i de dansa.

6. Penetracio en el fet musical i valoracio d’interpretacions ins-
trumentals en directe.

7. Participacio en el grup amb intereés i gust per contribuir al per-
feccionament de la interpretacié comuna.

8. Valoracio de I’adquisicid de destreses en la practica instru-
mental. I

9. Interés per tenir cura i pel manteniment dels instruments.

Bloc 4. Llenguatge musical s

El domini del llenguatge musical implica la possessié d’un codi
que permeta raonar sobre la musica amb I'ajut dels termes adequats
perque la comunicacié sobre aquesta puga ser compartida; implica
alhora la possessio dels conceptes necessaris per a analitzar-la i
apreciar-la amb rigor; i suposa, també, la capacitat per a la seua
realitzacio, ja siga en P'aspecte de la lectura i de Pescriptura, en el
d’interpretacio o en el de la composicid. Amb el llenguatge musical
es col'loquen les bases per a la valoracio cultural i critica de la musica.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Domini, interpretacio i valoracié de la nomenclatura i grafia
musical.

2. Coneixement del ritme, la melodia i I’harmonia i la seua lec-
tura i interpretacio.

3. Utilitzaci6 de la lectura, de I’escriptura i memorizacio dels
ritmes, de les melodies, dels acords, de les cadéncies senzilles i de
les partitures com a ajut per a la interpretacié i audicio.

4. Analisi i desenvolupament de formes musicals simples, com-
postes i lliures:

4.1. formes simples:

— per repeticio: binaria, ternaria, rondoé...

— per imitacié: canon, opera...

4.2 formes compostes:

— instrumentals: sonata, concert, suite...

— vogals: cantata, oratori, Opera...

4.3 formes lliures:- poema simfonic...

S. Audicio reconeixement de formules ritmiques, intervals, canvis
harmonics i elements<formals.

6. Interpretacio correcta dels elements musicals basics mitjan-
¢ant Panalisi, la lectura a primera vista, la improvisacio, les compo-
sicions, les instrumentacions i les harmonitzacions.

7. Practica de les activitats basiques de moviment: variacions,
combinacions i improvisacions sobre aquestes activitats.

8. Treball de ritmes binaris i ternaris a partir de:

— reconeixement auditiu

— cangons

— audicions musicals

— exercicis

9. Combinacié dels elements ja coneguts amb les noves formu-
les ritmiques i melddiques que s’hi vagen introduint.

10. Valoracié dels recursos del llenguatge, separadament i coor-
dinada i com a font d’expressié de les realitzacions musicals.

El conocimiento de los instrumentos de la orquesta, de los ins-
trumentos tradicionales y electrénicos, asi como de los principales

" tipos de agrupacién instrumental ha de completarse a lo largo de

los dos ciclos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

Se amplia asi el bagaje cultural del alumno, a la vez que se con-
sigue ilusionarlo porlas audiciones en vivo y por las buenas graba-
ciones.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Conocimiento de los instrumentos de la orquesta que lleva ne-
cesariamente a las distintas clasificaciones de los mismos en aten-
cién a las caracteristicas que configuran las familias, lo que sirve
a su vez para valorar las diferentes agrupaciones instrumentales: diio,
trio, cuarteto...

2. Apreciacion y distincion de diferentes timbres instrumentales.

3. Uso de los instrumentos escolares, que permita:

— el dominio del lenguaje musical y la superacion de dificulta-
des técnicas,

— el desarrollo de habilidades interpretativas como medio de ex-
presion instrumental.

4. Ejercitacion del conjunto en la improvisacion, composicion,
instrumentacién y armonizacion.

S. Utilizacion de un repertorio variado que acerque a la musica
de distintos estilos, épocas y culturas y que sirva para acompaiiar
la voz y promueva actividades de movimiento y danza.

6. Penetracion en el hecho musical y valoracion de interpreta-
ciones instrumentales en vivo y en directo.

7. Participacion en el grupo con interés y agrado para contri-
buir al perfeccionamiento de la interpretacion comiin.

8. Valoracion de la adquisicion de destrezas en la practica ins-
trumental.

9. Interés por el cuidado y mantenimiento de los instrumentos.

Bloque 4. Lenguaje musical

El dominio del lenguaje musical implica la posesion de un codi-
go que permite discurrir sobre la miisica con la ayuda de los térmi-
nos adecuados para que la comunicacion sobre ella pueda ser com-
partida; implica también la posesion de los conceptos necesarios para
analizarla y apreciarla con rigor; y supone, ademas, la capacidad
para su realizacion, bien sea en el aspecto de la lectura y escritura,
en el de interpretacion o en el de composicion. Con el lenguaje mu-
sical se ponen las bases para la valoracion cultural y critica de la
muisica.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Dominio, interpretacion y valoracion de la nomenclatura y gra-
fia musicales.

2. Conocimiento del ritmo, la melodia y la armonia y su lectura
e interpretacion.

3. Utilizacion de la lectura, escritura y memorizacién de ritmos,
melodias, acordes, sencillas cadencias y partituras como apoyo pa-
ra la interpretacion y audicion.

4. Analisis y desarrollo de formas musicales simples, compues-
tas y libres:

4.1. formas simples:

— por repeticion: binaria, ternaria, rondo...

— por imitacion: canon, Opera...

4.2. formas compuestas:

— instrumentales: sonata, concierto, suite...

— vocales: cantata, oratorio, Opera...

4.3. formas libres: poema sinfénico...

5. Audicidén y reconocimiento de férmulas ritmicas, intervalos,
cambios armonicos y elementos formales.

6. Interpretacion correcta de los elementos musicales basicos me-
diante analisis, lectura a primera vista, improvisacion, composicio-
nes, instrumentaciones, armonizaciones.

7. Practica de actividades basicas de movimiento: variaciones,
combinaciones e improvisaciones sobre dichas actividades.

8. Trabajo de ritmos binarios y ternarios a partir de:

* reconocimiento auditivo

* canciones

* audiciones musicales

* ejercicios

9. Combinacién de los elementos ya conocidos con las nuevas
formulas ritmicas y melddicas que se vayan introduciendo.

10. Valoracién de los recursos del lenguaje, separada y coordi-
nadamente, y como fuente de expresion de las realizaciones musicales.
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11. Incorporacié-dels termes i conceptes proposats pel llenguat-
ge musical a ’expressid i al pensament propis.

12. Participacié amb interés i gust en el grup, aportant idees mu-
sical i contribuint al perfeccionament de la tasca en comu.

Bloc 5. Musica i societat

Aquest bloc apunta a dos objectius fonamentals: el coneixement
del desenvolupament i de I'evoluci6 de la musica al llarg de la histo-
ria i 4 la Constatacio de les seues formes de preséncia en la societat,
tant en el passat com en el moment actual.

Sembla fonamental que els alumnes puguen adquirir una idea
clara de I’esdevenir cronologic de la musica que es manifesta en els
canvis experimentats a través dels temps. Lestabliment, pero d’un
esquema cronolodgic no pot aillar-se de la funcié6 que aquest bloc
ha d’exercir com a clarificacio, exemplificacid i refor¢ dels blocs res-
tants.

En el segle XX, i atés 'auge democratitzador i consumista que
adopta la societat davant la musica, és convenient destacar el paper
que fan els mitjans de comunicacié social, especialment pel que fa
als audio-visuals.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Estudi de la muisica i dels seus creadors i intérprets com un
fet cultural, social i la seua relacié amb les altres arts en diferents
époques, mitjangant les audicions de musica de diferents estils, gé-
neres, formes i e€tnies.

2. Estudi de la preséncia de la muisica i del seu consum a través

dels mitjans de comunicacio social i la nova tecnologia: radio, cine, |

televisid, espectacles, publicitat. La seua relacio amb la creacié mu-
sical i les seues teproduccions mecaniques.

3. Estudi de la dansa com a manifestacio cultural: context histo-
ric i social.

4. Utilitzacié de materials audio-visuals per a exemplificar frag-
ments d’Opera, sarsuela, ballet i partitures en general.

5. Analisi formal d’audicions en directe i a través d’obres grava-
des de tots els temps: maneig de les diferents fonts d’informacio.
Utilitzacid de recursos corporals, vocals i instrumentals i, també, par-
titures, musicogrames i altres representacions grafiques.

6. Utilitzacié d’un variat repertori de danses: historiques, tradi-
cionals i de salo.

7. Valoracio de ’obra musical com a obra artistica, d’autors va-
lencians, espanyols i universals, de diferents époques.

8. Valoracié de la funcio de Pautor, del director, de I’intérpret
i del public de cada epoca i circumstancia.

9. Creaci6 d’actituds selectives davant el consum de la musica.
Gaudi dels espectacles musicals i respecte per les normes que els re-
geixen.

10. Preparacio, audicio i debat de musica en directe (concert i
altres manifestacions musicals).

11. Indagacio i debat sobre I'is indiscriminat de la muisica, dels
excessos de produccio sonora i del problema del soroll. Actitud cri-
tica i sensibilitat davant del problema.

Especificacions per al quart curs

Al llarg del primer cicle i del tercer curs de ’Educacié Secunda-
ria Obligatoria, I’area de Musica ha desenvolupat els continguts que
es recullen en els cinc blocs proposats. Per al quart curs en qué I'area
de Musica és optativa, s'aprofundiran els segiients aspectes:

1. Aprofundiment en el llenguatge musical

2. Execuci6 vocal, instrumental i corporal

3. Audicio de produccions musicals

4. Analisi i historia de la musica en la societat actual.

1. Aprofundiment del llenguatge musical.

Laprofundiment dels fonaments del llenguatge ha de tenir com
a objectiu la millor comprensié del fet musical, cosa que implica
'aprofundiment en tots els elements del curriculum. Ha de procurar-

se I'orientacid bibliografica perqué I'alumne puga dur a terme tre-

balls teorics al voltant dels aspectes interpretatius i de creacié d’'una
obra, encara que es considerara fonamental la lectura i ’analisi de
les partitures mitjangant la veu i els instruments musicals i, també,
amb l'ajut d’aparells mecanics o electronics.

11. Incorporacién de los términos y conceptos propuestos por
el lenguaje musical a la expresion y pensamiento propios.

12. Participacion con interés y agrado en el grupo, aportando
ideas musicales y contribuyendo al perfeccionamiento de la tarea
en comun.

Bloque 5. Musica y sociedad

Este bloque apunta a dos objetivos fundamentales: el conoci-
miento del desarrollo y de la evolucién de la musica a lo largo de
la historia y la constatacion de sus modos de presencia en la socie-
dad, tanto en el pasado como en el momento actual.

Parece fundamental que los alumnos adquieran una idea clara
del devenir cronoldgico de la musica que se manifiesta en los cam-
bios experimentados a través de los tiempos. Pero el establecimien-
to de un esquema cronoldgico no puede aislarse de la funcion que
este bloque tiene que ejercer como clarificacion, ejemplificacion y
refuerzo de los bloques restantes.

En el siglo XX y dado el auge democratizador y consumista que
adopta la sociedad ante la miisica es conveniente destacar el papel
que desempeiian los medios de comunicacion social, especialmente
los audiovisuales.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Estudio de la musica y sus creadores e intérpretes como he-
cho cultural, social y su relacion con las otras artes en distintas épo-
cas, mediante audiciones de muisica de distintos estilos, géneros, for-
mas y etnias.

2. Estudio de la presencia de la musica y de su consumo a tra-
vés de los medios de comunicacidn social y la nueva tecnologia: ra-
dio, cine, television, espectaculos, publicidad. Su relacion con la crea-
cion musical y sus reproducciones mecanicas.

3. Estudio de la danza como manifestacion cultural: contexto
histdrico y social.

4. Utilizacién de materiales audiovisuales para ejemplificar frag-
mentos de Opera, zarzuela, ballet y partituras en general.

S. Analisis formal de audiciones en vivo y a través de obras gra-
badas de todos los tiempos: manejo de las diversas fuentes de infor-
macion. Utilizacion de recursos corporales, vocales e instrumenta-
les; asi como partituras, musicogramas y otras representaciones gra-
ficas.

6. Utilizacion de un variado repertorio de danzas: historicas, tra-
dicionales y de salon.

7. Valoracion de:la obra musical como obra artistica, de auto-
res valencianos, espaiioles y universales, de distintas épocas.

8. Valoracion de la funcion del autor, del director, del intérprete
y del publico de cada época y circunstancia.

9. Creacidn de actitudes selectivas ante el consumo de la musi-
ca. Disfrute de los espectaculos musicales y respeto por las normas
que los rigen.

10. Preparacion, audicion y debate de musica en directo (con-
cierto y otras manifestaciones musicales)

11. Indagacion y debate acerca del uso indiscriminado de la mu-
sica, de los excesos de produccién sonora y del problema del ruido.
Actitud critica y sensibilidad ante el problema.

Especificaciones para el cuarto curso

A lo largo del primer ciclo y del tercer curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria, el area de Muisica ha desarrollado los con-
tenidos que se recogen en los cinco bloques propuestos. Para el cuarto
curso en el que el area de Muisica es optativa, se profundizara en
los siguientes aspectos:

1. Profundizacion en el lenguaje musical.

2. Ejecucion vocal, instrumental y corporal.

3. Audicion de producciones musicales.

4. Anadlisis e historia de la musica en la sociedad actual.

1. Profundizacioén en el lenguaje musical.

La profundizacion en los fundamentos del lenguaje ha de tener
como objetivo la mejor comprension del hecho musical, lo que im-
plica la profundizacién en todos los elementos del curriculo. Debe
procurarse la orientacion bibliografica para que el alumno pueda
llevar a cabo trabajos tedricos en torno a los aspectos interpretati-
vos y de creacion de una obra, aunque se considerara fundamental
la lectura y el analisis de partituras, mediante la voz e instrumentos
musicales y también con el auxilio de aparatos mecanicos o electro-
nicos.
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Aixi mateix, s’hauria d’aprofundir Pestudi i ’analisi de procedi-
ments harmonics i de creacio. I’analisi d’obres amb grafies contem-
poranies ajudara a ampliar horitzon?i‘a recollir la possibilitat de
Pexisténcia de diversos codis. La globalitat del llenguatge musical
pot treballar-se a través d’exercicis de creacio per part dels alumnes
com la composicio de cangons, de les instrumentacions, de les har-
monitzacions...

2. Execucio vocal, instrumental i corporal.

La practica musical ha de partir d’'una adequada selecci6 del re-
pertori i ha de tenir cura dels aspectes técnics d’execucié vocal, ins-
trumental i corporal. També s’ha de completar amb l'exercici de la
creacio a carrec dels propis alumnes, ja que en aquest moment es
troben en una situacié d’estimulant per a la composicié de melo-
dies i cangons i, també, per a enriquir la seua capacitat creativaamb
instrumentacions, harmonitzacions i coreografies propies.

Amb aquestes activitats es posa la base perqué els alumnes s’ex-
pressen lliurement, d’acord amb les preferéncies literaries i musicals
en 'ambit de la melodia, del ritme i de I’harmonia que ja coneixen.

La creaci6 de grups vocals i instrumentals a la nostra Comuni-
tat al si dels centres, resulta facil en tenir en compte la seua situaciéd
musical. Aquests grups poden tenir caracteristiques variades: de mu-
sica tradicional, contemporania, rock, pop, etc.

3. Audicié de produccions musicals.

La practica de l'audicid, present al llarg del primer cicle i del tercer
curs, tractara al quart curs de buscar un repertori més complex. Per
aixo, s’analitzara la selecci6 dels temes no treballats suficientment
els cursos anteriors, buscant que la referéncia a allo més essencial
es mantinga i es considere amb un major aprofundiment. A la ve-
gada se seleccionaran obres més acostades en el temps i als interes-
sos dels alumnes.

Un procediment recomanable pot ser ’audicié d’interpretacions
a carrec d’agrupacions vocals i instrumentals de la Comunitat Va-
lenciana.

S’haura de procurar que, mitjangant ’audicio, s’augmentela ca-
pacitat de percepcid de tots els elements que configuren les formes,
epoques i estils, les caracteristiques de la qual han de quedar ben
definides.

4. Analisi i historia de la muisica en la societat.

Les manifestacions musicals contemporanies i la seua insercio
en la societat actual no poden aconseguir-se validament sense el con-
curs de Panalisi i de la historia. Han de buscar-se en tot moment
les linies que expliquen la seua continuitat sense marginacions ni mi-
nusvaloracions. Per aix0, s’hauria d’estudiar la repercussié dels di-
ferents moviments en la societat actual i s’ha d’intentar que s’enten-
guen bé les seues aportacions, les seues arrels i les seues possibili-
tats expressives, inclos tot el que fa referéncia a les noves tecnologies
de reproduccid i de creacié i als instruments dels quals se serveixen.
Igualment, la consideracid historico-social no ha d’excloure la pers-
pectiva de la musica en els diferents paisos i cultures.

IV. Criteris davaluacio.

1. Recongixer algun dels plans sonors simultanis que estan pre-
sents mentre s’actua en la interpretacié d’una estructura polif Onica.

Amb aquest criteri s’intenta observar la capacitat dels alumnes
per a sentir-se ells mateixos i els altres, ja que mentre estiguen im-
plicats en la interpretaciéo d’un pla n’han de reconéixer un altre que
es desenvolupa simultaniament.

2. Intervenir en les activitats de cant col'lectiu adaptant la seua
expressio i entonacid al nivell sonor del conjunt.

Aquest criteri pretén avaluar la participacié activa de 'alumne
en el cant collectiu. Es vol observar la seua voluntat per adaptar
Pexpressio i entonacié personals al nivell sonor del grup.

3. Respectar el marc d’actuacié d’esquemes ritmico-melodics (en-
tre 81 16 polsos de durada i en ’'ambit de I’escala natural) en situa-
cions d’improvisacio. *

Aquest criteri intenta avaluar I’habilitat de I'estudiant per a res-
pectar el marc d’actuacio proposat per la pauta ritmico-melodica
establerta, cosa que implica la capacitat per a moure’s amb deseixi-
ment i naturalitat durant les improvisacions i per a improvisar so-
bre els mateixos parametres ritmicament i melodica.

4. Coordinar el moviment en grup atenent la relacio espai-temps
responent a estimuls ritmics binaris i ternaris.

e -

Asi mismo, se deberia profundizar en el estudio y analisis de pro-
cedimientos armonicos y de creacion. El analisis de obras con gra-
fias contemporaneas ayudara a ampliar horizontes y a recoger la
posibilidad de la existencia de diversos cédigos. La globalidad del
lenguaje musical puede trabajarse a través de ejercicios de creacion
por parte de los alumpos tales como composicién de canciones, ins-
trumentaciones, armonizaciones...

2. Ejecucién vocal, instrumental y corporal.

La practica musical debe partir de una adecuada seleccién del
repertorio y debe cuidar los aspectos técnicos de ejecucion vocal,
instrumental y corporal. También debe completarse con el ejercicio
de la creacion a cargo de los propios alumnos, dado que en este mo-
mento se hallan en situacion estimulante para la composicion de me-
lodias y canciones, asi como para enriquecer su actividad creativa
con instrumentaciones, armonizaciones y coreografias propias.

Con estas actividades se da pié a que los alumnos se expresen
libremente, de acuerdo con sus preferencias literarias y musicales,
en el ambito de la melodia, del ritmo y de la armonia que ya conocen.

Dada la situacion musical de nuestra comunidad, resulta fécil
la creacidn de grupos vocales e instrumentales en el seno de los cen-
tros. Estos grupos pueden tener caracteristicas variadas: de musica
tradicional, contemporéanea, rock, pop, etc.

3. Audicién de producciones musicales.

La practica de la audicion, presente a lo largo del primer ciclo
y del tercer curso, tratara en este cuarto curso de buscar un reperto-
rio mas complejo. Para ello, se analizara la seleccion de los temas
insuficientemente trabajados en los cursos anteriores, buscando que
la referencia a lo esencial se mantenga y se contemple con mayor
profundidad. A la vez se seleccionaran obras mas cercanas en el tiem-
po y a los intereses del alumnado.

Un procedimiento recomendable puede ser la audicion de inter-
pretaciones a cargo de agrupaciones vocales e instrumentales de la
Comunidad Valenciana.

Habra que procurar que, por medio de la audicién, se aumente
la capacidad de percepcion de todos los elementos que configuran
las formas, épocas y estilos, cuyas caracteristicas han de quedar bien
definidas.

4. Andlisis e historia de la musica en la sociedad.

Las manifestaciones musicales contemporéneas y su insercion en
la sociedad actual no pueden lograrse validamente sin el concurso
del andlisis y de la historia. Tienen que buscarse en todo momento
las lineas que explican su continuidad sin marginaciones ni minus-
valoraciones. Por ello, se deberia estudiar la repercusion de los dis-
tintos movimientos en la sociedad actual y debe intentarse que se
entiendan bien sus aportaciones, sus raices y sus posibilidades ex-
presivas, incluido todo aquello que hace referencia a las nuevas tec-
nologias de reproduccién y de creacion y a los instrumentos de los
que se sirven. Del mismo modo, la consideracion histérico social
no debe excluir la perspectiva de la miisica en los distintos paises
y culturas.

IV. Ceriterios de evaluacion

1. Reconocer alguno de los planos sonoros simultaneos que es-
tan presentes mientras se actua en la interpretacion de una estructu-
ra polifénica.

Con este criterio se intenta observar la capacidad de los alum-
nos para escucharse a si mismos y a los demas, pues irjentras estan
implicados en la interpretacién de un plano deben reconocer otro
que se desarrolla simultaneamente.

2. Intervenir en las actividades de canto colectivo adaptando su
expresion y entonacién al nivel sonoro del conjunto.

Este criterio pretende evaluar la participacion activa del alumno
en el canto colectivo. Se quiere observar su voluntad por adaptar
la expresion y entonacion personales al nivel sonoro del grupo.

3. Respetar el marco de actuacion de esquemas ritmico-melodicos
(entre 8 y 16 pulsos de duracion y en el ambito de la escala natural)
en situaciones de improvisacion.

Este criteriointenta evaluar la habilidad del estudiante para res-
petar el marco de actuacidon propuesto por la pauta ritmico-melddica
dada, lo que implica capacidad para moverse con soltura y natura-
lidad durante la improvisacion, y para improvisar sobre los mismos
parametros ritmica y melodicamente.

4. Coordinar el movimiento en grupo atendiendo a la relacién
espacio-tiempo en respuesta a estimulos ritmicos binarios y ternarios.
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Aquest criteri pretén avaluar si I’estudiant sap integrar la seua
capacitat de desenvolupar-se amb e} cos, en el temps i en Pespai en
coordinacié amb el grup. Aixo implica saber respectar I'espai de Paltre
a través del domini propi.

S. Llegir musica en el context de les activitats musicals de ’aula
com a ajuda en les tasques d’interpretacid i d’audicio.

Aquest criteri intenta avaluar la capacitat de lectura musical dels
alumnes-amb vista a una major comprensio del fet musical.

6. Anglitzar la musica identificant-hi algunes de les actituds ne-
cessaries per a la seua produccio: el marc de silenci, atencié al di-
rector i als companys, escoltar-se a si mateix i els altres, actuacio
en el moment precis, etc.

Aquest criteri avalua I’actitud dels alumnes davant de les nor-
mes que regeixen P'actuacio musical.

7. Utilitzar la terminologia musical adequada per a comunicar
als altres judicis personals sobre les peces que tenen una especial sig-
nificacid.

Aquest criteri avalua I’assimilacio de la terminologia del llenguat-
ge musical utilitzada en la comunicacio sobre la musica. Cosa que
evidencia 'adequada captacié dels conceptes musicals basics.

8. Participar en les activitats d’interpretacié en grup assumint
Pintercanvi de papers que es deriven de les necessitats musicals.

Aquest criteri és un instrument per a detectar si els alumnes han
superat els comportaments estereotipats que hi ha sovint en la in-
terpretacio en grup, condicionant Pexpressivitat i la frescor de la mu-
sica. .

9. Acompanyar cangons senzilles utilitzant convenientment els
graus de tonica, dominant i subdominant.

Aquest criteri pfetén avaluar:

— la memoria auditiva de I'estudiant per a recordar la melodia
que s’acompanyara i la seqiiéncia d’acords prevists.

— la creativitat de I’estudiant per a buscar els acords adequats
a partir dels elements proposats.

10. Percebre i identificar el silenci, entés com a element estruc-
turador del so, incorporant-lo a ’analisi de les produccions musi-
cals, tant de les que fa com de les que escolta.

Aquest criteri pretén la valoracio del so-en contrast amb el silen-
ci en el context musical.

11. Identificar en 'ambit quotidia situacions en les quals es pro-
dueix un us indiscriminat del so, analitzant-ne les causes i proposant-
ne solucions possibles. ’

Aquest criteri pretén avaluar Pactitud dels alumnes davant les
situacions d’excés en la produccio de sons i la seua sensibilitat musi-
cal per a actuar davant de les agressions sonores del medi.

12. Reconéixer isituar en el seu context manifestacions musicals
propies dels diferents pobles i cultures d’Espanya, en particular les
de la Comunitat Valenciana.

Aquest criteri tracta d’avaluar si els alumnes saben relacionar les
caracteristiques que defineixen les diferents manifestacions musicals,
tant folkloriques com cultes, de la Comunitat Valenciana i de les
altres.

13. Establir algunes pautes per a la improvisacio que permeten
expressar musicalment idees extretes de I'analisi d’altres arees artis-
tiques. )

El sentit d’aquest criteri és comprovar la capacitat dels alumnes
per a traslladar a la musica idees extretes de produccions artistiques
d’altres arees. Aix0 implica analitzar ’estructura d’aquestes produc-
cions i determinar-ne els recursos musicals pertinents per a la nova
expressio. .o )

Educacié Secundaria Obligatoria
Tecnologia

1. Introduccio

Per tecnologia s’entén el conjunt de processos d’invencid, fabri-
cacio i us d’objectes o artefactes que satisfan determinades necessi-
tats humanes. La tecnologia és un ambit d’activitat en el qual cir-
cumstancialment convergeixen coneixements de distinta naturalesa
i procedencia, els quals s’hi relacionen per a resoldre un problema
practic al llarg d’'un procés dinamic i iteratiu d’invencio, fabricacio
i us d’artefactes que contribueixen a la solucié d’aqueix problema.

Este criterio pretende evaluar si el estudiante sabe integrar su ca-
pacidad de desenvolverse con el cuerpo, en el tiempo y en el espacio
en coordinacién ¢on el grupo. Esto implica saber respetar el espa-
cio del otro a través del dominio propio.

5. Leer musica en el contexto de las actividades musicales del
aula como apoyo a las tareas de interpretacion y audicion.

Este criterio intenta evaluar la capacidad de lectura musical de
los alumnos en vistas a la mayor comprension del hecho musical.

6. Analizar la musica identificando en ella alguna de las actitu-
des necesarias para su produccién: el marco de silencio, atencion
al director y a los compaiieros, escucha a uno mismo y a los demas,
actuacion en el momento preciso, etc.

Este criterio evalda la actitud de los alumnos ante las normas
que rigen la actuacion musical.

7. Utilizar la terminologia musical adecuada para comunicar a
los demas juicios personales acerca de aquellas piezas que gozan de
una especial significacion.

Este criterio evalia la asimilacion de la terminologia del lengua-
je musical utilizada en la comunicacidn sobre la musica. Lo cual
revela la adecuada captacion de los conceptos musicales basicos.

8. Participar en las actividades de interpretacion en grupo, asu-
miendo el intercambio de roles que se derivan de las necesidades mu-
sicales.

Este criterio es un instrumento para detectar si Jos alumnos han
superado los comportamientos esteriotipados que se dan a menudo
en la interpretacion en grupo, condicionando la expresividad y fres-
cura de la musica.

9. Acompaiiar canciones sencillas utilizando convenientemente
los grados de ténica, dominante, y subdominante.

Este criterio pretende evaluar:

— la memoria auditiva del estudiante para recordar la melodia
que se va A acompaiar y la secuencia de acordes previstos,

— la creatividad del estudiante para buscar los acordes adecua-
dos a partir de los elementos propuestos.

10. Percibir e identificar el silencio, entendido como elemento
estructurador del sonido, incorporandolo al analisis de las produc-
ciones musicales, tanto las que hace como las que escucha.

Este criterio pretende la valoraciéon del sonido en contraste con
el silencio en el contexto musical.

11. Identificar en el ambito cotidiano situaciones en las que se
produce un uso indiscriminado del sonido, analizando sus causas
y proponiendo soluciones posibles.

Este criterio pretende evaluar la actitud de los alumnos ante si-
tuaciones de exceso en la produccion de sonidos y su sensibilidad
musical para actuar frente a las agresiones sonoras del medio.

12. Reconocer y situar en su contexto manifestaciones musica-
les propias de los diferentes pueblos y culturas de Espaiia, en parti-
cular las de la Comunidad Valenciana.

Este criterio trata de evaluar si saben relacionar las caracteristi-
cas que definen las distintas manifestaciones musicales, tanto fol-
cloricas como cultas, de la Comunidad Valenciana y de las demas.

13. Establecer algunas pautas para la improvisacion que permi-
tan expresar musicalmente ideas extraidas del 4nalisis de otras areas
artisticas. )

El sentido de este criterio es comprobar la capacidad de los alum-
nos para trasladar a la musica ideas extraidas de producciones ar-
tisticas de otras areas. Esto implica analizar la estructura de estas
producciones y determinar los recursos musicales pertinentes para
su nueva expresion.

Educécién Secundaria Obligatoria
Tecnologia

1. Introduccion

Por tecnologia se entiende el conjunto de procesos de invencion,
fabricacidn y uso de objetos o artefactos que satisfacen determina-
das necesidades humanas. La tecnologia es un ambito de actividad
en el que circunstancialmente convergen conocimientos de distinta
naturaleza y procedencia, que se relacionan entre si para resolver
un problema practico a lo largo de un proceso dindmico e iterativo
de invencion, fabricacion y uso de artefactos que contribuyen a la
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La tecnologia agafa com a punt de -partida el control de les condi-
cions en les quals pot desenvolupar-S€ una vida més segura, més sa-
na o, simplement, més confortable.

En els ultims decennis, un nombre creixent de paisos han sentit
i han assumit la necessitat d’introduir en P’educacio obligatoria una
dimensi6 formativa que proporcione als alumnes les claus necessa-
ries per-a comprendre la tecnologia. La incorporacié de ambit tec-
nologic a educacio obligatoria es justifica pel seu valor educatiu
general, ‘que ha de ser remarcat tot al llarg de les diverses etapes.
En ’Educacié Primaria la tecnologia apareix integrada en I'area de
Coneixement del medi, com a element important de la representa-
cio i interaccio que els xiquets i les xiquetes tenen amb P’entorn. El
procés general de diferenciacio i aprofundiment dels nombrosos ele-
ments i dimensions que configuren el medi obliga, en I'educacio se-
cundaria, a una aproximacio més analitica que, sense perdre la vi-
si6 de conjunt, permeta la construccié d’esquemes de coneixement
més precisos i ajustats. Es la rad per la qual 'area de Primaria es
diversifica en ’Educacié Secundaria Obligatoria i dona, entre d’al-
tres, I'area de Tecnologia.

L’adquisicid dels coneixements, destreses i actituds que propor-
ciona aquesta area obre horitzons nous a tots els alumnes i a totes
les alumnes, incrementa 'autonomia personal i tendeix a corregir
la tradicional segregacié de les futures opcions professionals en funcid
del sexe, afavorint un canvi de les actituds i en els estereotips socials
en aquest camp.

El sentit i valor educatiu d’aquesta area deriva dels diferents com-
ponents que la defineixen i la integren i que sén comuns a qualsevol
ambit tecnologic-especific:

— un component cientific, associat al coneixement i a la investi-
gacid. L’activitat técnica s’apropia el coneixement de la ciéncia i els
resultats de la investigaci6 i afegeix noves metes, direccions i dimen-
sions en la consecucid del coneixement. Aix0 no obstant, 'objectiu
del técnic, el fet de resoldre problemes per a satisfer necessitats hu-
manes, amb la invencié i construccié dels objectes necessaris per a
aixo, és distint de I'objectiu del cientific que consisteix a ampliar
el coneixement de la realitat. Ciéncia i tecnologia, pero, es poten-
cien reciprocament: el coneixement cientific proporciona noves pos-
sibilitats d’eficacia a P’activitat técnica, mentre que aquesta planteja
interrogants a la ciéncia i, de vegades, genera linies de solucio a qiies-
tions cientifiques. La comprensié de la relacid entre ciéncia i tecno-
logia constitueix un objectiu educatiu d’aquesta etapa.

— un component social i cultural i, també, historic pel qual els
objectes inventats per I’ésser huma es relacionen amb els canvis pro-
duits en les condicions de vida. I’activitat tecnologica ha estat his-
toricament, i ho continua sent en I'actualitat, un factor que influeix
decisivament sobre les formes d’organitzacio social i sobre les con-
dicions de vida de les persones i dels grups. Per altra banda, en la
direccio oposada, tot i ser complementaria, els valors, les creences
i les normes d’un grup social han condicionat sempre I’activitat i
el progrés tecnologics d’aqueix grup en un moment historic concret.
A aquest proposit, ara i aci, és de principal importancia el fet que
la capacitat tecnologica assolida avui permet respondre a molts dels
problemes greus que la humanitat té plantejats, mentre que, d’altra
banda, la falta de control sobre aquesta capacitat comporta enor-
mes riscos per a la humanitat. ’

— un component técnic, o de «saber fer», que inclou el conjunt
d’habilitats i técniques-i, també, I'is de ferramentes i materials. Es
tracta de coneixements que procedeixen, gairebé sense excepcio, del
mon del treball i de ’artesanatge industrial i que, en conseqiiéncia,
posseeixen un important valor formatiu per a ’alumne en la pers-
pectiva de la transici6 a la vida activa i al mon laboral, una perspec-
tiva molt més important quan s’atén la conveniéncia de reforgar el
valor terminal de ’Educacié Secundaria Obligatoria.

— un component metodologic, referit a la forma ordenada i me-
todica d’actuar el tecnoleg en la seua faena i a totes i a cadascuna
de les destreses necessaries per a desenvolupar el procés de resolu-
cié técnica de problemes.

— un component de representacio grafica i verbal. La represen-
tacid grafica, en concret el dibuix, és una forma d’expressio i comu-
nicacio estretament relacionada amb el desenvolupament de la tec-
nologia. El dibuix permet explorar de forma sistematica les diverses
solucions a un problema, presentar-ne una primera concrecio i co-

solucion de ese problema. La tecnologia toma como foco de interés
el control de las condiciones en las que puede desarrollarse una vi-
da mas segura, mas sana o, simplemente, mas confortable.

En los tltimos decenios, un nimero creciente de paises han sen-
tido y asumido la necesidad de introducir en la educacion obligato-
ria una dimensién formativa que proporcione a los alumnos las cla-
ves necesarias para comprender la tecnologia. La incorporacién del
ambito tecnoldgico a la educacion obligatoria se justifica por su valor
educativo general, que debe ser subrayado a lo largo de las diferen-
tes etapas. En la Educacion Primaria la tecnologia aparece integra-
da en el area de Conocimiento del Medio, como elemento impor-
tante de la representacion e interaccion que los nifios y las nifias tie-
nen con su entorno. El proceso general de diferenciaciéon vy
profundizacién de los multiples elementos y dimensiones que con-
figuran el medio obliga, en la educacion secundaria, a una aproxi-
macion mas analitica que, sin perder la visién de conjunto, permita
la construccion de esquemas de conocimiento mas precisos y ajus-
tados. Es la razén por la que el area de Primaria se diversifica en
la Educacion Secundaria Obligatoria dando lugar, entre otras, al area
de Tecnologia.

La adquisicion de los conocimientos, destrezas y actitudes que
proporciona esta area abre horizontes nuevos a todas las alumnas
y a todos los alumnos, incrementa su autonomia personal y tiende
a corregir la tradicional segregacion de las futuras opciones profe-
sionales en funcion del sexo, favoreciendo un cambio en las actitu-
des y en los estereotipos sociales en este campo.

El sentido y valor educativo de esta area deriva de los diferentes
componentes que la definen e integran y que son comunes a cual-
quier ambito tecnoldgico especifico: - un componente cientifico, aso-
ciado al conocimiento y la investigacion. La actividad técnica se apro-
pia del conocimiento de la ciencia y de los resultados de la investi-
gacion afiadiendo nuevas metas, direcciones y dimensiones en la
consecucion del conocimiento. No obstante, el objetivo del técnico,
el de resolver problemas para satisfacer necesidades humanas, in-
ventando y construyendo los objetos necesarios para ello, es distin-
to del objetivo del cientifico, consistente en ampliar el conocimien-
to de la realidad. Pero ciencia y tecnologia se potencian reciproca-
mente: el conocimiento cientifico proporciona nuevas posibilidades
de eficacia a la actividad técnica, mientras ésta plantea interrogan-
tes a la ciencia y a veces genera lineas de solucion a cuestiones cien-
tificas. Comprender la relacion entre ciencia y tecnologia constitu-
ye un objetivo educativo de esta etapa.

— un componente social y cultural, a la vez que histérico, por
el que los objetos inventados por el ser humano se relacionan con
los cambios producidos en sus condiciones de vida. La actividad tec-
noldgica ha sido historicamente, y continua siendo en la actualidad,
un factor que influye decisivamente sobre las formas de organiza-
cion social y sobre las condiciones de vida de las personas y de los
grupos. Por otro lado, y en direccion opuesta, aunque complemen-
taria, los valores, creencias y normas de un grupo social han condi-
cionado siempre la actividad y el progreso tecnoldgicos de ese gru-
po en un momento histérico determinado. A este propoésito y en el
actual momento, es de la mayor relevancia el hecho de que la capa-
cidad tecnoldgica hoy alcanzada permite responder a muchos de los
graves problemas que la humanidad tiene planteados, mientras, por
otro lado, la falta de control sobre esa capacidad comporta enor-
mes riesgos para la humanidad.

— Un componente técnico, o de «saber hacer», que incluye el
conjunto de habilidades y técnicas, y el uso de herramientas y ma-
teriales. Son conocimientos procedentes, casi sin excepcion, del mun-
do del trabajo y de las artesanias industriales y que, en consecuen-
cia, poseen un importante valor formativo para el alumno en la pers-
pectiva de la transiciéon a la vida activa y al mundo laboral, una
perspectiva tanto mas importante cuando se atiende a la convenien-
cia de reforzar el valor terminal de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria.

— Un componente metodologico, referido al modo ordenado y
metddico de actuar del tecnélogo en sutrabajo y a todas y cada una
de las destrezas necesarias para desarrollar el proceso de resolucion
técnica de problemas.

— Un componente de representacion grafica y verbal. La repre-
sentacion grafica, en concreto el dibujo, es una forma de expresion
y comunicacion estrechamente relacionada con el desarrollo de la
tecnologia. El dibujo permite explorar de forma sistematica las dis-
tintas soluciones a un problema, presentar una primera concrecion
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municar lasoluci6 ideada de manera concisa i precisa. Lelement ver-
bal, per la seua banda, és important i imprescindible respecte a les
caracteristiques dels materials emprals i al léxic dels operadors tec-
nologics i de les seues funcions.

Als components anteriors propis de la tecnologia propiament dita,
s’hi afegeix, en '’ensenyament de ’area, el component educatiu i di-
dactic. Darea de Tecnologia ha de contribuir de forma decisiva a I’ad-
quisicio i_desenvolupament d’alguna de les capacitats més impor-
tants que son objectius de I’Educacié Secundaria Obligatoria en re-
lacid, sobretot, amb:

— capacitats cognoscitives, que contribuesquen, entre altres as-
pectes, al domini de procediments de resolucié de problemes, al de-
senvolupament de capacitats complexes, a I'increment de la funcio-
nalitat dels coneixements adquirits i a la seua integracid progressi-
va, a la valoracio de l’activitat creativa, a una millor comprensié de
les repercussions del pensament cientific i tecnologic-sobre les for-
mes i condicions de vida dels éssers humans, al desenvolupament
de la capacitat de decisio sobre la base de les possibilitats i limita-
cions de cada situacid particular.

— capacitats d’equilibri personal i de relacié interpersonal, en
la mesura que la coordinacié d’habilitats manuals i intel-lectuals, a
la qual obliga l’activitat tecnologica, és un factor basic del desenvo-
lupament integral i equilibrat de I'individu, el qual proporciona sa-
tisfaccio a partir de ’obtencié de resultats reals, amb I'increment de
la confianga i seguretat en la propia capacitat, i contribueix, a més
a més, a apreciar el treball coordinat en grup.

— capacitats d’insercid en la vida activa, ja que ajuda a desen-
volupar una actitud positiva davant el treball manual, a superar la
tradicional dicotomia entre activitat manual i activitat intel-lectual,
aporta capacitats que afavoreixen el transit a la vida laboral i de-
senvolupa mecanismes d’adaptacid a les noves situacions amb qué

_els estudiants es trobaran en el mén del treball.

El plantejament curricular de ’area pren com a punt de referén-
cia principal els métodes i procediments dels quals s’ha servit la hu-
manitat per a resoldre problemes mitjangant la tecnologia. El nucli
de I'educacio tecnologica és el desenvolupament del conjunt de ca-
pacitats i coneixements inherents al procés que va des de la identifi-
cacié i ’'analisi d’un problema, fins a la construccié de 'objecte, ma-
quina o sistema capagos de resoldre’l. Aquest procés compren tant
Pactivitat intel-lectual com I’activitat manual, i integra de forma equi-
librada tots els components de la tecnologia (social i historic; de re-
presentacio grafica i verbal; cientific, técnic i metodologic). En aquest
plantejament resten recollits, a més a més, els dos valors, propedéu-
tic i terminal, de I'area. En I’educacio tecnologica, la resolucié de
problemes reals-no és tinicament un recurs didactic, siné que cons-
titueix el component essencial de la mateixa tecnologia i del seu plan-
tejament curricular. .

Lorganitzacio curricular flexible de ’Ensenyament Secundari ofe-
reix als estudiants la possibilitat d’optar per cursar aquesta area en
Idltim any de 'ensenyament obligatori, i atén d’aquesta manera la
diversitat dels seus interessos i motivacions. Aquesta opcié permet
un major acostament dels joves a un entorn d’estudi menys escolar,
en consonancia amb el caracter terminal i de transicié a la vida adulta
i activa que té I'etapa Secundaria per a un nombre important d’es-
tudiants, en enfrontar-los amb la resolucié de problemes practics amb
criteris economics i de qualitat cada vegada més exigents i acostats
als del mercat.

Lleleccio de la tecnologia en el darrer curs proporciona, a més
a més, a 'alumnat, la possibilitat d’explorar i verificar una orienta-
cié vocacional incipient ¢ap als estudis posteriors d’enginyeria, cién-
cies aplicades o formacié professional, i contribueix al desenvolu-
pament futur del curriculum académic, gracies al caracter i a I'orien-
tacio de I’area, essencialment funcional.

II. Objectius generals

I’ensenyament de la tecnologia en I'etapa d’Educacié Secunda-
ria Obligatoria tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en
els alumnes i en les alumnes les capacitats segiients:

1. Abordar amb autonomia i creativitat problemes tecnologics
senzills i treballar de-forma ordenada i metodica; seleccionar i ela-
borar la documentacio pertinent; dissenyar i construir objectes o me-
canismes que els resolguen i avaluar la seua idoneitat des de dife-
rents perspectives.

de ellas, y comunicar la solucidn ideada de manera escueta y preci-
sa. El elemento verbal, por su parte, es importante e imprescindible
con respecto a las caracteristicas de los materiales utilizados y al lé-
xico de los operadores tecnologicos y de sus funciones.

A los componentes anteriores, propios de la tecnologia en cuan-
to tal, se une, en la €nsenanza del area, el componente educativo
y didactico. El area de Tecnologia ha de contribuir de forma decisi-
va a la adquisicion y desarrollo de alguna de las capacidades mas
importantes que son objetivos de la Educacion Secundaria Obliga-
toria en relacién, sobre todo, con:

— Capacidades cognoscitivas, contribuyendo, entre otros aspec-
tos, al dominio de procedimientos de resolucion de problemas, al
desarrollo de capacidades complejas, al incremento de la funciona-
lidad de los saberes adquiridos y a su integracion progresiva, a la
valoracion de la actividad creativa, a una mejor comprension de las
repercusiones del pensamiento cientifico y tecnoldgico sobre las for-
mas y condiciones de vida de los seres humanos, al desarrollo de
la capacidad de decision sobre la base de las posibilidades y limita-
ciones de cada situacion particular.

— Capacidades de equilibrio personal y de relacién interperso-
nal, en la medida en que la coordinacion de habilidades manuales
e intelectuales, a la que obliga la actividad tecnoldgiea, es un factor
basico del desarrollo integral y equilibrado del individuo, que pro-
porciona satisfaccion a partir de la obtencion de resultados reales,
incrementando la confianza y seguridad en la propia capacidad, y
contribuye también a apreciar el trabajo coordinado en grupo.

— Capacidades de insercion en la vida activa, en tanto que ayu-
da a desarrollar una actitud positiva hacia el trabajo manual, a su-
perar la tradicional dicotomia entre actividad manual y actividad
intelectual, aporta capacidades que favorecen el transito a la vida
laboral, y desarrolla mecanismos de adaptacion a las nuevas situa-
ciones con las que los estudiantes van a encontrarse en el mundo
del trabajo.

El planteamiento curricular del area toma como principal pun-
to de referencia los métodos y procedimientos de los que se ha ser-
vido la humanidad para resolver problemas mediante la tecnologia

El nucleo de la educacion tecnologica es el desarrollo del conjunto
de capacidades y conocimientos inherentes al proceso que va desde
la identificacion y analisis de un problema hasta la construccion del
objeto, maquina o sistema capaces de resolverlo. Este proceso com-
prende tanto la actividad intelectual como la manual, integrando
de forma equilibrada a todos los componentes de la tecnologia (so-
cial e historico, de representacion grafica y verbal, cientifico, técni-
co y metodoldgico). En este planteamiento quedan recogidos, ade-
mas, los dos valores, propedéutico y terminal, del area. En la edu-
cacion tecnoldgica, la resolucion de problemas reales no es
unicamente un recurso didactico, sino que constituye el componen-
te esencial de la propia tecnologia y de su planteamiento curricular.

La organizacidn curricular flexible de la Ensefianza Secundaria
ofrece a los estudiantes la posibilidad de optar por cursar esta drea
en el iltimo afio de su ensefianza obligatoria, atendiendo asi a la
diversidad de sus intereses y motivaciones. Esta opcién permite un
mayor acercamiento de los jovenes a un entorno de estudio menos
escolar, en consonancia con el caracter terminal y de transicion a
la vida adulta y activa que tiene la etapa Secundaria para un nime-
ro importante de estudiantes, al enfrentarlos con la resoluciéon de
problemas practicos con criterios econdémicos y de calidad cada vez
mas exigentes y cercanos a los del mercado.

La eleccion de la tecnologia en el tltimo curso proporciona ade-
mas al alumnado la posibilidad de explorar y verificar una orienta-
cion vocacional incipiente hacia los estudios posteriores de ingenie-
ria, ciencias aplicadas o formacion profesional, contribuyendo al
desarrollo futuro de su curriculo académico, gracias al caracter y
orientacion del area, esencialmente funcional.

1I. Objetivos generales

La ensefianza de la tecnologia en la etapa de Educacién Secun-
daria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en
los alumnos y en las alumnas las capacidades siguientes:

1. Abordar con autonomia y creatividad problemas tecnoldgi-
cos sencillos, trabajando de forma ordenada y metddica, seleccio-
nar y elaborar la documentacion pertinente, disefiar y construir ob-
jetos o mecanismos que los resuelvan y evaluar su idoneidad desde
diversos puntos de vista.
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2. Analitzar objectes i sistemes técnics per a comprendre’n el fun-
cionament, la millor manera d’empigr-los i controlar-los i saber les
raons que han intervingut en les decisions preses en el seu disseny
i la seua construccio.

3. Planificar I'execucié de projectes tecnologics senzills, amb I'an-
ticipacio dels recursos materials i humans necessaris i amb la selec-
cié i elaboracio de la documentacio necessaria per a organitzar i ges-
tionar elseu desenvolupament.

4. Expressar i comunicar les idees i decisions adoptades en el
transcurs de la realitzacié de projectes tecnologics senzills i, també,
explorar-ne la viabilitat i abast amb la utilitzacié dels recursos gra-
fics, la simbologia i el vocabulari adequats.

S. Utilitzar en la realitzacié de projectes tecnologics senzills els
conceptes i les habilitats adquirits en altres arees, amb la valoracié
de la funcionalitat i la multiplicitat i diversitat de perspectives i co-
neixements que convergeixen en la satisfaccio de les necessitats hu-
manes.

6. Mantenir una actitud d’indagacié i curiositat cap als elements
i problemes tecnologics, amb I’analisi i la valoracio dels efectes po-
sitius i negatius de les aplicacions de la ciéncia i de la tecnologia
en la qualitat de vida ila influéncia reciproca amb els valors morals
i culturals vigents.

7. Valorar la importancia de treballar com a membre d’ui. equip
en laresolucié de problemes tecnologics, amb I’assumpcio de les res-
ponsabilitats individuals en I'execucio de les tasques encomanades
amb una actitud de cooperacid, tolerancia i solidaritat.

8. Analitzar i valorar criticament I'impacte del desenvolupament
cientific i tecnologic en I'evolucio social i técnica del teeball, i també
en lorganitzacid del temps lliure en les activitats d’oci.

9. Analitzar i vlorar els efectes que sobre la salut i la seguretat
personal i col'lectiva té el respecte de les normes de seguretat i higie-
ne, contribuint activament a l'ordre i a la consecucié d’'un ambient
agradable a I’entorn.

10. Valorar els sentiments de satisfaccié i de gaudi produits per
I’habilitat de resoldre problemes que li permeten perseverar en ’es-
forg, superar les dificultats propies del procés i contribuir d’aquesta
manera al benestar personal i col'lectiu.

II1. Continguts

Introduccio

La seleccio de continguts en tecnologia ha d’atendre, en primer
lloc, el valor educatiu intrinsec que tenen alguns coneixements tec-
nologics essencials pel seu poder inclusiu i per la capacitat d’estruc-
turar maneres de pensar i d’actuar caracteristiques de I'activitat téc-
nica. D’altra banda, els ambits de la tecnologia sén molt diversos,
estan poc estructurats i presenten desenvolupaments divergents i de
diferent amplitud en camps tan distints com la tecnologia dels ma-
terials, I’electrotécnia, ’agricultura, la robotica o el tractament de
la informacid, desenvolupaments que reflecteixen el ritme de pro-
grés accelerat dels coneixements cientifics i tecnologics que permet
introduir constantment noves solucions més eficaces. La seleccio de
continguts ha de caracteritzar-se, per tant, per la flexibilitat per a
adaptar-se al context i als recursos cognoscitius de I'alumne, situant-
los en un marc actualitzat.

En aquesta perspectiva, adquireixen especial rellevancia els con-
tinguts relacionats amb procediments i estratégies d’acostament al
fet tecnologic, en especial, amb les habilitats i métodes que perme-
ten avangar des de la identificaci6 i formulacié del problema técnic
fins a la seua solucid, i també amb la logica interna dels objectes
tecnologics. SOn aquests continguts d’analisi, disseny, construccid
i avaluacio d’objectes i sistemes técnics, els que configuren un dels
pocs referents estables del coneixement tecnologic. Aixi doncs, és
una area que ha de deixar un ampli marge de maniobra perqueé I'en-
senyament incorpore en cada moment els continguts derivats de les
tecnologies presents en la vida quotidiana dels estudiants i el seu
entorn productiu, i que atenga també les seues necessitats i els seus
interessos. Aquesta flexibilitat i obertura, en canvi, no equival a man-
ca de continguts estables. Hi ha un conjunt de continguts 'aprenen-
tatge dels quals ha d’estar garantit, ja que constitueix una part es-
sencial de la nostra cultura técnica. Es el cas, per exemple, d’algu-
nes técniques relacionades amb la tasca tecnologica, que estan
presents en la resolucié de problemes técnics (expressié grafica, fe-
rramentes i processos, organitzacio i gestid), i també d’alguns recur-
sos generats en la reflexio cientifica i aplicats al camp de la técnica
(elements de maquines o operadors tecnologics i materials de fabri-
cacio).

2. Analizar objetos y sistemas técnicos para comprender su fun-
cionamiento, la mejor forma de usarlos y controlarlos y las razones
que han intervenido en las decisiones tomadas en su disefio y cons-
truccion.

3. Planificar la ejecucion de proyectos tecnoldgicos sencillos, an-
ticipando los recursds materiales y humanos necesarios, seleccionan-
do y elaborando la documentacidn necesaria para organizar y ges-
tionar su desarrollo.

4. Expresar y comunicar las ideas y decisiones adoptadas en el
transcurso de la realizacidon de proyectos tecnoldgicos sencillos, asi
como explorar su viabilidad y alcance utilizando los recursos grafi-
cos, la simbologia y el vocabulario adecuados.

S. Utilizar en la realizacidon de proyectos tecnologicos sencillos
los conceptos y habilidades adquiridos en otras areas, valorando su
funcionalidad y la multiplicidad y diversidad de perspectivas y sa-
beres que convergen en la satisfaccion de las necesidades humanas.

6. Mantener una actitud de indagacion y curiosidad hacia los
elementos y problemas tecnoldgicos, analizando y valorando los efec-
tos positivos y negativos de las aplicaciones de la ciencia y de la tec-
nologia en la calidad de vida y su influencia reciproca con los valo-
res morales y culturales vigentes.

7. Valorar la importancia de trabajar como miembro de un equi-
po en la resolucién de problemas tecnoldgicos, asumiendo las res-
ponsabilidades individuales en la ejecucion de las tareas encomen-
dadas con actitud de cooperacion, tolerancia y solidaridad.

8. Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo cien-
tifico y tecnoldgico en la evolucion social y técnica del trabajo, asi
como en la organizacién del tiempo libre y en las actividades de ocio.

9. Analizar y valorar los efectos que sobre la salud y seguridad
personal y colectiva tiene el respeto de las normas de seguridad e
higiene, contribuyendo activamente al orden y a la consecucién de
un ambiente agradable en su entorno.

10. Valorar los sentimientos de satisfaccion y disfrute produci-
dos por la habilidad para resolver problemas que le permiten perse-
verar en el esfuerzo, superar las dificultades propias del proceso y
contribuir de este modo al bienestar personal y colectivo.

III. Contenidos

Introduccion

La seleccion de contenidos en tecnologia ha de atender, en pri-
mer lugar, al valor educativo intrinseco que tienen algunos conoci-
mientos tecnoldgicos esenciales por su poder inclusor y por la ca-
pacidad de estructurar modos de pensar y de actuar caracteristicos
de la actividad técnica. Por otra parte, los ambitos de la tecnologia
son muy diversos, estan poco estructurados y presentan desarrollos
divergentes y de distinta amplitud en campos tan distintos como la
tecnologia de los materiales, la electrotecnia, la agricultura, la ro-
boética o el tratamiento de la informacion, desarrollos que reflejan
el ritmo de progreso acelerado de los conocimientos cientificos y
tecnologicos que permite introducir constantemente nuevas solucio-
nes mas eficaces. La seleccion de contenidos ha de caracterizarse,
por tanto, por la flexibilidad para adaptarse al contexto y a los re-
cursos cognoscitivos del alumno, situandolos en un marco actuali-
zado.

En esta perspectiva, adquieren especial relevancia los conteni-
dos relacionados con procedimientos y estrategias de acercamiento
al hecho tecnoldgico, en especial, con las habilidades y métodos que
permiten avanzar desde la identificacion y formulacion del proble-
ma técnico hasta su solucidn, asi como con la légica interna de los
objetos tecnoldgicos. Son estos contenidos de analisis, disefio, cons-
truccion y evaluacion de objetos y sistemas técnicos los que confi-
guran uno de los pocos referentes estables del conocimiento tecno-
l6gico. Asi pues, es un area que ha de dejar un amplio margen de
maniobra para que la ensefianza incorpore en cada momento los con-
tenidos derivados de las tecnologias presentes en la vida cotidiana
de los estudiantes y su entorno productivo, y que atienda también
a sus necesidades e intereses. Esta flexibilidad y apertura, sin em-
bargo, no equivale a carencia de contenidos estables. Hay un con-
junto de contenidos cuyo aprendizaje debe garantizarse por consti-
tuir una parte esencial de nuestra cultura técnica. Es el caso, por
ejemplo, de algunas técnicas relacionadas con el quehacer tecnolo-
gico, que estan presentes en la resolucion de problemas técnicos (ex-
presion grafica, herramientas y procesos, organizacion y gestion),
asi como de algunos recursos generados en la reflexion cientifica y
aplicados al campo de la técnica (elementos de maquinas u opera-
dores tecnoldgicos y materiales de fabricacién).
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Bloc 1. Resolucié de problemes técnics

Per a poder resoldre problemes reals, cal disposar de competén-
cies cognoscitives de dos tipus. D’una banda, cal tenir un cert co-
neixement del context del problema que es pretén resoldre per a po-
der abordar-lo. D’altra banda, pero, també cal dominar habilitats
de tipus general per a processar i disposar en un nou ordre la infor-
macio que ja es posseeix, o per a afegir-n’hi de nova. En aquest bloc
es preseiten agrupades aquestes estratégies de caracter general, que
son rellevants en els processos de resolucié de problemes técnics.

Des del punt de vista educatiu els continguts d’aquest bloc man-
quen de significat quan es treballen de forma aillada. El context im-
prescindible perque els estudiants exerciten els métodes de treball que,
en aquest bloc, es consideren com a objecte de coneixement, el pro-
porcionen els altres blocs. .

Laprenentatge d’aquestes estratégies ha de plantejar-se gradual-

. ment, mitjangant la realitzacié de projectes técnics de dificultat i
complexitat creixents, que s’anira concretant al llarg de I’'etapa en
una progressio en la formalitzacio del procés, amb la diferenciacio
de les distintes fases i amb I’'aprofundiment de les diferents tasques
que aquesta activitat genera.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Problema técnic. Identificacid i analisi de problemes suscepti-
bles de ser resolts mitjangant P’activitat técnica. Actitud positiva i
creativa davant els problemes practics.

2. Projecte Tecnic. Fases:

2.1. Analisi i definici6 del problema: realitzaci6 de les especifi-
cacions de disseny apropiades per a la resolucio del problema téc-
nic, tenint en compte les valoracions equilibrades d’aspectes técnics,
economics, estétics i socials. .

2.2. Recerca i seléccio d’informacio: recopilacid, ordenacio, sis-
tematitzacioé i valoracio d’informacions rellevants per a la resolucio
del problema técnic. Curiositat i respecte cap a les idees, valors i so-
lucions técniques aportades per altres persones, cultures, i societats
a les seues necessitats practiques.

2.3. Disseny del prototip: valoracio, seleccid i elaboracio de la
possible solucio al problema técnic plantejat, tenint en compte les
solucions parcials, les especificacions prévies del disseny i els recur-
sos (coneixements, habilitats, mitjans i temps) dels quals es dispo-
sa. Confianca en la propia capacitat per a assolir resultats tangibles
i utils,

2.4. Realitzacid de la solucio triada d’acord amb el disseny i la
planificacié previs, amb la utilitzacio de les ferramentes, els mate-
rials i les técniques adequades. Actitud ordenada i metodica en el
treball, amb la planificacié amb temps del desenvolupament de les
tasques i amb la perseveracio davant les dificultats i els obstacles que
s’hagen trobat.

2.5. Comprovacions i assajos, valoracid de la solucié donada al
problema técnic, tenint en compte les especificacions préviament es-
tablertes.

2.6. Presentacid del projecte, que incloura la documentacié so-
bre la génesi, el desenvolupament i els resultats obtinguts.

En la fase esmentada en el punt 2.2., és important destacar com
a font d’informacid-la que esta present en els mateixos objectes téc-
tics. En ells es troben compresos molts elements del coneixement
huma: part de la cultura técnica/procediments de fabricacio, conei-

xements empirics sobre materials i I’is que s€'n fa...), coneixements

cientifics (lleis sobre el comportament de la matéria) i un equilibri
determinat de factors técnics, economics, socials i estétics; a més d’un
reflex de la trajectoria que aquest tipus d’objectes i els problemes
que resolen ha seguit al larg de la historia, ’analisi d’objectes des
de les seues vessants: anatomica (forma, dimensions, materials em-
prats, acabats...), funcional (funci6 global, funcié de les parts i re-
lacions entre elles) i social-historic (ascendent, valor, preu), permet
a l’estudiant identificar aquests elements i obtenir, d’aquesta mane-
ra, la informacioé que en cada moment siga rellevant i significativa
per aell.

Bloc 2. Expressio grafica

En les successives passes que van donant forma a un projecte
tecnic i duen fins a la materialitzacio, ’expressié grafica és un ins-
trument essencial que permet valorar i comunicar els aspectes lli-
gats a la forma i al funcionament dels objectes abans que tinguen
existéncia real.

Lelaboracié d’esbossos o dibuixos amb la intencio de represen-
tar un fragment de la realitat o amb I'objectiu de concretar una for-

Blogue 1. Resolucion de problemas técnicos

Resolver problemas reales, exige competencias cognoscitivas de
dos tipos. Por un lado, se precisa tener un cierto conocimiento del
contexto del problema que se pretende resolver, para poder abor-
darlo. Pero, por otro, también es necesario dominar habilidades de
tipo general para procesar y disponer en un nuevo orden la infor-
macion que ya se posee, o para aifiadirle otra nueva. En este bloque
se presentan agrupadas estas estrategias de caracter general, que son
relevantes en los procesos de resolucion de problemas técnicos.

Desde el punto de vista educativo los contenidos de este bloque
carecen de significado cuando se trabajan de forma aislada. El con-
texto imprescindible para que los estudiantes ejerciten los métodos
de trabajo que, en este bloque se contemplan como objeto de cono-
cimiento, lo proporcionan los demas bloques.

El aprendizaje de estas estrategias debe plantearse gradualmen-
te, mediante la realizacion de proyectos técnicos de dificultad y com-
plejidad crecientes, que se ird concretando a lo largo de la etapa en
una progresion en la formalizacidn del proceso, diferenciando las
distintas fases y profundizando en las distintas tareas que esta acti-
vidad genera.

Los contenidos que corresponden a este bloque son los siguientes:

1. Problema técnico. Identificacion y andlisis de problemas sus-
ceptibles de ser resueltos mediante la actividad técnica. Actitud po-
sitiva y creativa ante los problemas practicos.

2. Proyecto técnico. Fases:

2.1. Anadlisis y definicion del problema: realizaciéon de las espe-
cificaciones de disefio apropiadas para la resolucion del problema

" técnico, teniendo en cuenta valoraciones equilibradas de aspectos

técnicos, econdmicos, estéticos y sociales.

2.2. Busqueda y seleccion de informacion: recopilacion, orde-
nacion, sistematizacion y valoracion de informaciones relevantes para
la resolucion del problema técnico. Curiosidad y respeto hacia las
ideas, valores y soluciones técnicas aportadas por otras personas,
culturas, y sociedades a sus necesidades practicas.

2.3. Diseiio del prototipo: valoracion, seleccion y elaboracion de
la posible solucidn al problema técnico planteado, teniendo en cuenta
las soluciones parciales, las especificaciones previas de disefio y los
recursos (conocimientos, habilidades, medios y tiempo) disponibles.
Confianza en la propia capacidad para alcanzar resultados tangi-
bles y utiles.

2.4. Realizacionde la solucidn elegida de acuerdo con el disefio
y la planificacion previos, utilizando las herramientas, los materia-
les y las técnicas apropiadas, Actitud, ordenada y metddica en el
trabajo, planificando con antelacion el desarrollo de las tareas y per-
severando ante las dificultades y obstaculos encontrados.

2.5. Comprobaciones y ensayos: valoracion de la soluciéon dada
al problema técnico, teniendo en cuenta las especificaciones previa-

_mente establecidas.

2.6. Presentacion del proyecto, incluyendo documentacion so-
bre la génesis, el desarrollo y los resultados obtenidos.

En la fase citada en el punto 2.2., es importante destacar como
fuente de informacion la que esta presente en los mismos objetos
técnicos. En ellos se encuentran encerrados multiples elementos del
conocimiento humano: parte de la cultura técnica (procedimientos
de fabricacion, conocimientos empiricos sobre materiales y su uso...),
conocimientos cientificos (leyes sobre el comportamiento de la ma-
teria) y un determinado equilibrio de factores técnicos, economicos,
sociales y estéticos; ademas de un reflejo de la trayectoria que ese
tipo de objeto y los problemas que resuelve ha seguido a lo largo
dela historia. El analisis de objetos desde sus vertieptes: anatémica
(forma, dimensiones, materiales empleados, acabados...), funcional
(funcion global, funcion de las partes y relaciones entre ellas) y social-
histdrico (ascendente, valor, precio), permite al estudiante identifi-
car tales elementos y asi obtener informacién que en cada momen-
to sea relevante y significativa para ellos.

Bloque 2. Expresion grafica

En los sucesivos pasos que van dando forma a un proyecto téc-
nico y llevan hasta su materializacion, la expresion grafica es un ins-
trumento esencial que permite valorar y comunicar los aspectos li-
gados a la forma y el funcionamiento de los objetos antes de que
tengan existencia real.

La elaboracion de bocetos o dibujos, ya sea con la intencion de
representar un fragmento de la realidad o con el objetivo de concre-
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ma ideada, desenvolupa la capacitat de visi6 espacial, habilitat que
té un paper fonamental en la constguccié del coneixement de cada
individu. -

Aquests dos aspectes, instrumental i formatiu de 'expressio gra-
fica son els que han de fer llum sobre les intencions educatives
d’aquest bloc. En aquesta etapa, la pretensido que es produesquen
aprenentatges relatius al dibuix normalitzat només esta justificada
si col'laboren en el desenvolupament de les capacitats del raonament
mecani¢ i espacial i de la comunicacié técnica.

Des d’aquesta perspectiva, aquest bloc inclou les habilitats téc-
niques que-cal per a plasmar i desenvolupar graficament les idees
rellevants en el problemes tecnologics, comunicar-les a altres de forma
concisa i detallar propostes de disseny abans de realitzar les solu-
cions finals.

Els continguts que corresponen a aquest bloc sén els segiients.

1.Coneixement i maneig dels instruments i materials basics em-
prats en la representacio grafica.

2. Representacio i exploracié grafica d’idees i objectes a ma al-
¢ada (esb0s i croquis), amb la tria del sistema de representaciéo més
apropiat (esquematitzacio, projeccid diédrica o perspectiva) per al
projecte técnic que s’esta realitzant.

3. Lectura i interpretacié de plans normalitzats senzills.

4. Incorporacid de recursos artistics (ombra, color, trama, ma-
terials) a la representacid grafica per a facilitat la comunicac; * téc-
nica.

S. Disposicio favorable per a utilitzar expressio grafica com a
instrument de reflexid, de comunicacié i de creacio técnica.

6. Actitud positiva cap a lordre, la neteja i la presentacié dels
treballs grafics.

Bloc 3. Ferramentes, técniques i processos

Alllarg de l'etapa els estudiants aniran emprant una gamma ca-
da vegada més amplia de ferramentes i de técniques d’is com a con-
seqiiéncia de la creixent complexitat de les propostes de treball i a
mesura que la seua capacitat i actitud facen possible utilitzar-les ade-
quadament.

Aquest bloc inclou el coneixement del repertori basic de ferra-
mentes, maquines, procediments de treball i normes de seguretat as-
sociades a la proposta de treball que es realitza. S’ha de destacar
dins d’aquest bloc la importancia dels instruments (ferramentes) i
técniques, relacionats amb la mesura de les magnituds basiques.

També s’inclou en aquest bloc la gradual i sistematica incorpo-
racid, durant el procés de construccid, d’habits racionals d’organit-
zacio del treball i de técniques elementals de planificacié convenient-
ment simplificades i adaptades a les necessitats pedagogiques d’aques-
ta etapa.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

rrents.

2. Coneixement i maneig de les ferramentes i técniques elemen-
tals emprades en la construccio d’objectes, ttils d’instal'lacions: me-
sura, tall, unid, conformacio i acabat.

3. Coneixement i maneig dels instruments basics emprats per a
la mesura directa dels diversos tipus de magnituds (longitud, forga,
temps, temperatura, tensio i corrent eléctric). Calcul de les magni-
tuds derivades del mesuratge (superficie, volum, velocitat, poténcia
i resisténcia eléctrica), en el context de la resoluci6 del problema técnic
plantejat.

4. Planificacio del procés de treball que s’ha de realitzar, amb
P’establiment d’una segiiencia d’operacions i amb la consideraci6 del
temps i dels recursos necessaris.

5. Reconeixement i valoraci6 d’un entorn de treball equilibrat i
saludable; coneixement i aplicacié de les normes de seguretat ade-
quades.

6. Respecte de les normes d’tis i de conservacio de les ferramen-
tes i materials de taller.

7. Valoracié positiva de la pulcritud i el treball ben-fet en I'exe-
cucié i en la presentacio dels objectes, titils o instal'lacions que s’han
realitzat. -

Bloc 4. Tecniques d’organitzacié i de gestid
Aquest bloc tracta els aspectes relacionats amb I’organitzacio i
la gestié administratives de qualsevol procés de treball i de les técni-

ques necessaries per a la produccio, arxiu i s de la informacié que
es genera.

1. Coneixement dels procediments de fabricacio i acabat més co-

tar una forma ideada, desarrolla la capacidad de visidn espacial, ha-
bilidad que tiene un papel fundamental en la construccién del co-
nocimiento de cada individuo.

- Estos dos aspectos, instrumental y formativo, de la expresion gra-
fica son los que deben alumbrar las intenciones educativas de este
bloque. En esta etapa, la pretension de que se produzcan aprendi-
zajes relativos al dibujo normalizado sélo esta justificada si cola-
boran en el desarrollo de las capacidades del razonamiento mecani-
co y espacial, y de comunicacién técnica.

Desde esta perspectiva, este bloque incluye las habilidades téc-
nicas requeridas para plasmar y desarrollar graficamente las ideas
relevantes en problemas tecnolégicos, comunicarlas a otros de una
manera concisa y detallar propuestas de disefio antes de realizar las
soluciones finales.

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes:

1. Conocimiento y manejo de los instrumentos y materiales ba-

sicos empleados en la representacion grafica.

2. Representacion y exploracion grafica deideas y objetos a mano
alzada (boceto y croquis), eligiendo el sistema de representacion mas
apropiado (esquematizacion, proyeccion diédrica o perspectiva) para
el proyecto técnico que se realiza.

3. Lectura e interpretacion de planos normalizados sencillos.

4. Incorporacion de recursos artisticos (sombra, color, trama,
materiales) a la representacion grafica para facilitar la comunica-
cion técnica.

S. Disposicidn favorable a utilizar la expresion grafica como ins-
trumento de reflexion, de comunicacion y de creacién técnica.

6. Actitud positiva hacia el orden, la limpieza y la presentacion
de trabajos graficos.

Bloque 3. Herramientas, técnicas y procesos

A lo largo de la etapa los estudiantes iran empleando una gama
cada vez mas amplia de herramientas y técnicas de uso, como con-
secuencia de la creciente complejidad de las propuestas de trabajo
y a medida que su capacidad y actitud hagan posible utilizarlas ade-
cuadamente.

Este bloque incluye el conocimiento del repertorio basico de he-
rramientas, maquinas, procedimientos de trabajo y normas de se-
guridad asociados a la propuesta de trabajo que se realiza. Hay que
destacar dentro de este bloque la importancia de los instrumentos
(herramientas), procedimientos y técnicas, relacionados con la me-
dida de las magnitudes basicas.

También se incluye en este bloque la gradual y sistematica in-
corporacioén, durante el proceso de construccién, de habitos racio-
nales de organizacion del trabajo y de técnicas elementales de pla-
nificacidn, convenientemente simplificadas y adaptadas a las nece-
sidades pedagogicas de esta etapa.

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes:

1. Conocimiento de los procedimientos de fabricacion y acaba-
do mas corrientes.

2. Conocimiento y manejo de las herramientas y técnicas ele-
mentales utilizadas en la construccion de objetos, utiles o instala-
ciones: medida, corte, union, conformacién y acabado.

3. Conocimiento y manejo de los instrumentos basicos emplea-
dos para la medicion directa de diferentes tipos de magnitudes (lon-
gitud, fuerza, tiempo, temperatura, tension y corriente eléctrica). Cal-
culo de magnitudes derivadas de la medicion (superficie, volumen,
velocidad, potencia y resistencia eléctrica), en el contexto de la re-
solucion del problema técnico planteado.

4. Planificacién del proceso de trabajo que hay que realizar; es-
tableciendo una secuencia de operaciones, considerando tiempos y
recursos necesarios. i

5. Reconocimiento y valoracién de un entorno de trabajo equi-
librado y saludable; conocimiento y aplicacion de normas de segu-
ridad apropiadas:

6. Respeto de las normas de uso y conservacion de las herra-
mientas y materiales de taller.

7. Valoracion positiva de la pulcritud y el trabajo bien hecho en
la ejecucion y presentacion de los objetos, utiles o instalaciones rea-
lizadas.

Bloque 4. Técnicas de organizacién y de gestion

Este bloque trata los aspectos relacionados con la organizaciéon
y la gestiéon administrativas de cualquier proceso de trabajo, y de
las técnicas necesarias para la produccion, archivo y uso de la in-
formacion que se genera.
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Els processos de disseny i producci(’) que es realitzen en 'aula-
taller creen la necessitat de gestionar n)‘t jans i administrar recursos;
a¢o constitueix una via molt adequada perque els estudiants d’aquesta
etapa accedesquen als continguts d’aquest bloc.

Els continguts que corresponen a aquest bloc, son els segiients:

1. Coneixement, interpretacio i confeccid en relacié amb les ac-
tivitats generades al voltant del projecte técnic que es realitza, dels
documents-administratius més usuals.

2. Reconelxement i valoracio de la importancia de les técniques
d’organitzacio i gestié en el disseny i realitzacié de projectes tecno-
logics.

3. Elaboracié i actualitzacié periodica dels documents de con-
trol de la gestié delmitjans de I’aula-taller. Utilitzacio de técniques
senzilles i agils d’organitzacio.

4. Reconeixement de la multiplicitat de factors econdomics que
configuren el preu d’'un producte tecnologic. Planificacio i documen-
tacio de la seua comercialitzacio, fixant-ne el preu i els mecanismes
de produccié, distribucid, promocio i venda, en el context de la re-
solucié del problema técnic plantejat.

5. Utilitzacié de les estructures organitzatives en 'aula taller i
el grup de treball. Disposicié i iniciativa personals per a orgamtzar
i participar solidariament en les diferents tasques.

Bloc 5. Operadors tecnologics

Tots els objectes, les maquines o els sistemes tecnologics estan
constituits per un o més elements simples -operadors- que, combi-
nats de manera adequada, contribueixen a la realitzacié d’una fun-
ci6 global. Cadascun d’aquests operadors tecnologics acompleix una
funcid especifica en el conjunt. Un objecte o sistema format per ele-
ments simples pot,-alhora, considerar-se com un operador si fem
abstraccid de la seua complexitat i només ens fixem en la funcié glo-
bal que realitza.

La creacid i construccid d’objectes i sistemes técnics exigeix un
minim coneixement del domini dels operadors tecnologics, de les fun-
cions que realitzen i de la manera de combinar-los. Com les parau-
les per a la llengua, els operadors son elements essencials per a P'ex-
pressio i la creacio técnica. Analogament a alldo que ocorre amb les
paraules, operadors iguals combinats de diferent forma produeixen
efectes globals molt diferents.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Coneixementi utilitzacio dels operadors més comuns emprats
en la construccié de mecanismes i sistemes en els diferents ambits
de treball, i estudi de les seues relacions funcionals basiques.

1.1. Ambit de les estructures resistents. Operadors de suport ba-
sics, com ara la biga, el pilar, els tirants o I'escaire. Disposicions es-
tructurals fonamentals i esforcos a qué estan sotmesos.

1.2. Ambit de la transmissio i de la transformacié d’esforcos i
moviments, com ara la palanca, la roda, el caragol, l’eix, la biela,
la maneta, el cigonyal, la corriola, els engranatges, la lleva o reduc-
tor de velocitat.

1.3. Ambit de acumulacié i la transformacno de I’energia, com
ara molles, gomes, piles i acumuladors eléctrics, electroimants, mo-
tors, generadors, resisténcia calefactora o llum eléctric.

1.4. Ambit de la connexid, conduccid, deteccié i control en cir-
cuits, com ara valvules de fluids, resisténcia electrica, interruptor,
commutador, polsador, interruptor automatic, termostat, LDR, dio-
de, transistor o rele.

2. Construccio d’operadors senzills dels diferents ambits amb ma-
terials basics, en el context del disseny i la realitzacié de projectes
técnics. -

3. Interés per conéixer els principis cientifics que hi ha subja-
cents en els operadors i que expliquen les seues caracteristiques i fun-
cions. Planificacié i realitzacié d’experiéncies senzilles per a
determinar-les.

Bloc 6. Materials de fabricacié

Aquest bloc estudia els materials més comuns, les propietats re-
lacionades amb el seu us per a la fabricacié d’objectes i les seues
caracteristiques comercials. )

A causa de la variada gamma de materials existents, i donat que
els objectes que es poden analitzar o construir no es defineixen a
priori, qualsevol dels materials es susceptible de ser emprat. Aquest
bloc, per tant, ha de romandre obert, encara que no buit inicialment,
perque hi ha una série de materials especialment importants pel seu
valor cultural, la seua adequacio per a ser treballats pels estudiants
d’aquesta etapa o la seua major accessibilitat.

Los procesos de disefio y construccion que se realizan en el aula-
taller crean la necesidad de gestionar medios y administrar recur-
sos; esto constituye una via muy adecuada para que los estudiantes
de esta etapa accedan a los contenidos de este bloque.

Los contenidos que corresponde a este bloque son los siguientes:

1. Conocimiento, interpretacién y confeccién, en relacién con
las actividades generadas alrededor del proyecto técnico que se rea-
liza, de los documentos administrativos mas habituales.

2. Reconocimiento y valoracion de la importancia de las técni-
cas de organizacion y gestion en el disefio y realizacion de proyectos
tecnoldgicos.

3. Elaboracion y actualizacion periodica de los documentos de
control de la gestion de los medios del aula-taller. Utilizacion de téc-
nicas sencillas y agiles de organizacién.

4. Reconocimiento de la multiplicidad de factores econémicos
que configuran el precio de un producto tecnolégico. Planificacion
y documentacion de su comercializacion, fijando el precio y los me-
canismos de produccion, distribucion, promocion y venta, en el con-
texto de la resolucion del problema técnico planteado.

S. Utilizacidn de las estructuras organizativas en el aula-taller
y en el grupo de trabajo. Disposicion e iniciativa personales para
organizar y participar solidariamente en las distintas tareas.

Bloque 5. Operadores tecnologicos

Todo objeto, maquina o sistema tecnoldgico esta constituido por
uno o mas elementos simples -operadores- que, combinados de ma-
nera adecuada, contribuyen a la realizacion de la funcién global.

__Cada uno de estos operadores tecnoldgicos cumple una funcién es-
- pecifica en el conjunto. Un objeto o sistema formado por elemen-

tos simples puede, a su vez, considerarse como un operador si hace-
mos abstraccion de su complejidad y sdlo prestamos atencion a la
funcion global que realiza.

La creacién y construccion de objetos y sistemas técnicos exige
un minimo conocimiento del dominio de los operadores tecnoldgi-
cos, de las funciones que realizan y del modo de combinarlos. Co-
mo las palabras para la lengua, los operadores son elementos esen-
ciales para la expresion y la creacion técnica. Andlogamente a lo que
ocurre con las palabras, operadores iguales combinados de distinta
forma producen efectos globales muy diferentes.

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes:

1. Conocimiento y utilizacion de los operadores mas comunes
empleados en la construccion de mecanismos y sistemas en los dis-
tintos ambitos de trabajo, y estudio de sus relaciones funcionales
baésicas.

1.1. Ambito de las estructuras resistentes. Operadores de sopor-
te basicos, como la viga, pilar, los tirantes o la escuadra. Disposi-
ciones estructurales fundamentales y esfuerzos a que estan sometidos.

1.2. Ambito de la transmision y transformacion de esfuerzos y

‘'movimientos, como la palanca, la rueda, el tornillo, el eje, la biela,

la manivela, el cigiiefial, la polea, los engranajes, la leva o el reduc-
tor de velocidad.

1.3. Ambito de la acumulacion y la transformacion de la ener-
gia, como muelles y gomas, pilas y acumuladores eléctricos, elec-
troiman, motores, generadores, resistencia calefactora o lampara eléc-
trica.

1.4. Ambito de la conexion, conduccion, detecciéon y control en
circuitos, como valvulas de fluidos, resistencia eléctrica, interrup-
tor, conmutador, pulsador, interruptor automatico, termostato, LDR,
diodo, transistor o relé.

2. Construccién de operadores sencillos de los distintos ambi-
tos con materiales basicos, en el contexto del disefio y la realizacion
de proyectos técnicos.

3. Interés por conocer los principios cientificos que subyacen en
los operadores y que explican sus caracteristicas y funciones. Plani-
ficacion y realizacion-de experiencias sencillas para determinarlas.

Bloque 6. Materiales de fabricacion

Este bloque estudia los materiales mas comunes, las propieda-
des relacionadas con su uso para fabricar objetos y sus caracteristi-
cas comerciales.

Dada la variada gama de materiales existentes, y dado que los
objetos que se pueden analizar o construir no se definen a priori,
cualquiera de los materiales es susceptible de ser usado. Este blo-
que, por tanto, debe permanecer abierto, aunque no inicialmente va-
cio, porque hay una serie de materiales especialmente importantes
por su valor cultural, su adecuacién para ser trabajados por los es-
tudiantes de esta etapa, o su mayor accesibilidad.
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Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Primera matéria. Propietats,%ualitats estétiques, presentacid
comercial i principals aplicacions técniques dels materials comuns
(fusta, metalls, aliatges, plastics, etc.). Els riscos per a la salut i pre-
caucions especifiques en el maneig dels materials.

2. Fonts i procediments d’aprofitament dels principals materials
tecnics, repercussions en el medi ambient de la seua explotacid, trans-
formaci®; utilitzacid i eliminacio de les deixalles que genera.

3. ‘Avaluacio de les caracteristiques que han de tenir els mate-
rials idonis per a construir un objecte.

4. Planificacio i realitzacié d’experiéncies senzilles per a deter-
minar les propietats técniques (comportament mecanic, eléctric i tér-
mic) d’alguns materials que s’han d’emprar.

S. Eleccio dels materials adequats, en el context del disseny i rea-
litzacié de projectes técnics, amb atencié al cost i a les caracteristi-
ques.

6. Predisposicid a considerar de forma equilibrada els valors téc-
nics, funcionals i estétics dels materials.

7. Sensibilitat davant de 'impacte social i al medi ambient que
produeix I’explotacio, la transformacio i ’eliminacié de les deixalles
dels materials i el possible exhauriment dels recursos.

Bloc 7. Tecnologia i societat

Leducacié tecnologica no ha de limitar-se als aspectes merament
técnics, o cientifico-técnics, del disseny i la fabricacié. Les maqui-
nes i les solucions técniques també tenen historia, antecedents que
és possible esbrinar retrocedint en el temps. Les necessitats huma-

nes i els objectes que les satisfan, evolucionen en estreta relacio amb. -

factors individualg, economics, socials, cientifics, culturals i politics.

Amb aquest bloc es pretén dotar I’estudiant d’una visié6 amplia
del mén tecnologic, que abrace aspectes tant historico-evolutius dels
objectes i sistemes técnics com coneixements sobre les implicacions
socials del progrés tecnologic.

Es pretén que ’estudiant es demane pel passat dels objectes que
analitza i construeix; que descobresca que la millora i el canvi de
Pentorn han estat i estan limitats per: els materials de qué dispo-
sem, la visi6 de futur, les necessitats i els valors del constructor, les
destreses técniques i el saber cientific del moment i els valors i inte-
ressos d’una determinada forma d’organitzacio social; que arribe a
entendre que els avangos cientifico-técnics resolen problemes pero
també duen riscos i costos socials.

Aquest bloc abraca també el coneixement de 'empresa i les seues
dinamiques (estructures, processos de treball, técniques de mercat,
etc.), ja que son suficientment importants, des del punt de vista so-
cial, perqué siguen considerades objecte d’estudi i de reflexio.

Cal tendir, per tant, a la creaci6 de situacions d’ensenyament apre-
nentatge, associades a la tasca de l'aula, que duguen els estudiants
a fonamentar i formar opinié sobre aquests temes.

Els continguts que corresponen a aquest bloc son els segiients:

1. Desenvolupament tecnologic, formes de vida i qualitat de vi-
da. Analisi de solucions técniques que procedeixen de societats i mo-
ments historics diferents per a poder establir relacions entre els ma-
terials emprats, les fonts d’energia, els recursos teécnics de que dis-
posem i formes de vida.

2. Avantatges, riscos i costos economics, socials i en el medi am-
bient del desenvolupament tecnologic. La seua avaluacié a partir de
la recopilacié i I'analisi d’informacions pertinents.

3. Organitzacié t&cnica i social del treball. Especialitzacio. Je-
rarquitzacié. Discriminacidé. Analisi i valoracié de les interaccions
de la tecnologia amb fenomens de divisio social del treball de ca-
racter técnic, social, sexual o internacional.

4. Analisi, a partir d’'un conjunt d’informacions pertinents, del
context productiu i professional de I'entorn proper i de la seua evo-
lucio.

S. Sensibilitat i respecte per les diferents formes de coneixement
técnic i activitat manual, i interés per la conservacié del patrimoni
cultural técnic.

6. Interés per coneixer el paper que té el coneixement tecnologic
en els diferents treballs i professions i per estudiar i elaborar la seua
orientacio vocacional i professional, amb la superacié dels prejudi-
cis socials i sexuals discriminatoris.

7. Sensibilitat i solidaritat davant les repercussions que el desen-
volupament tecnologic desigual produeix en les condicions de vida
i en les relacions d’hegemonia entre els pobles.

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes:

1. Materia prima. Propiedades, cualidades estéticas, presentacion
comercial y principales aplicaciones técnicas de los materiales co-
imunes (madera, metales, aleaciones, plasticos, etc.). Riesgos para
la salud y precauciones especificas en el manejo de materiales.

2. Fuentes y procedimientos de aprovechamiento de los princi-
pales materiales técnicos, repercusiones medioambientales de su ex-
plotacién, transformacién, utilizacion y desecho.

3. Evaluacidn de las caracteristicas que deben reunir los mate-
riales idoneos para construir un objeto.

4. Planificacidn y realizacidn de experiencias sencillas para de-
terminar las propiedades técnicas (comportamiento mecanico, eléc-
trico y térmico) de algunos materiales que hay que emplear.

S. Eleccidn de materiales adecuados, en el contexto del diseiio
y realizacion de proyectos técnicos, atendiendo a su coste y caracte-
risticas.

6. Predisposicion a considerar de forma equilibrada los valores
técnicos, funcionales y estéticos de los materiales.

7. Sensibilidad ante el impacto social y medioambiental prod u-
cido por la explotacion, transformacion y desecho de materiales y
el posible agotamiento de los recursos

Blogue 7. Tecnologia y sociedad

La educacion tecnoldgica no debe limitarse a los aspectos mera-
mente técnicos, o cientifico-técnicos, del disefio y la fabricacion. Las
maquinas y las soluciones técnicas también tienen historia, antece-
dentes que es posible rastrear retrocediendo en el tiempo. Las nece-
sidades humanas y los objetos que las satisfacen evolucionan en es-
trecha relacion con factores individuales, econdmicos, sociales, cien-
tificos, culturales y politicos.

Con este bloque se persigue dotar al estudiante de una visién
amplia del mundo tecnoldgico, abarcando aspectos tanto historico-
evolutivos de los objetos y sistemas técnicos como conocimientos
sobre las implicaciones sociales del progreso tecnoldgico.

Se pretende que el estudiante se pregunte por el pasado de los
objetos que analiza y construye; que descubra que la mejora y el
cambio del entorno han estado y estan limitados por: los materiales
disponibles, la visidn, las necesidades y los valores del constructor,
las destrezas técnicas y el saber cientifico del momento y los valores
e intereses de una determinada forma de organizacion social; que
llegue a entender que los avances cientifico-técnicos resuelven pro-
blemas pero también acarrean riesgos y costes sociales.

Este bloque abarca también el conocimiento de la empresa y sus
distintas dindmicas (estructuras, procesos de trabajo, técnicas de mer-
cado, etc.), pues son suficientemente importantes desde el punto de
vista social, como para ser consideradas objeto de estudio y reflexién.

Debe tenderse, por lo tanto, a la creacion de situaciones de ense-
nanza y aprendizaje, asociadas al quehacer en el aula, que lleven
a los estudiantes a fundamentar y formar su opinién sobre estos
temas.

Los contenidos que corresponden a este bloque, son los siguientes:

1. Desarrollo tecnoldgico, formas de vida y calidad de vida. Ana-
lisis de soluciones técnicas procedentes de sociedades y momentos
histdricos distintos para establecer relaciones entre los materiales em-
pleados, las fuentes de energia, los recursos técnicos disponibles y
sus formas de vida.

2. Ventajas, riesgos y costes econdmicos, sociales y medioam-
bientales del desarrollo tecnoldgico. Su evaluacién a partir de la re-
copilacion y el analisis de informaciones pertinentes.

3. Organizacion técnica y social del trabajo. Especializacion. Je-
rarquizaciéon. Discriminacion. Analisis y valoracion de las interac-
ciones de la tecnologia con los fendmenos de division social del tra-
bajo de caracter técnico, social, sexual o internacional.

4. Analisis, a partir de un conjunto de informaciones pertinen-
tes, del contexto productivo y profesional del entorno cercano y de
su evolucion.

S. Sensibilidad y respeto por las diversas formas de conocimiento
técnico y actividad manual, e interés por la conservacién del patri-
monio cultural técnico. :

6. Interés por conocer el papel que desempeiia el conocimiento
tecnologico en distintos trabajos y profesiones y por estudiar y ela-
borar su orientacion vocacional y profesional, superando prejuicios
sociales y sexuales discriminatorios.

7. Sensibilidad y solidaridad ante las repercusiones que el desi-
gual desarrollo tecnologico produce en las condiciones de vida y en
las relaciones de hegemonia entre los pueblos.
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Especificacions per al quart curs

El quart curs, en el qual aquesta aiga és optativa, s’organitzara
entorn de la resolucid técnica de problemes practics i incloura en-
senyaments d’aprofundiment en els segiients continguts:

1. Sistematitzacidé en I’analisi, disseny i construccio d’objectes i
instal-lacions.

Les tasques que componen un projecte técnic adquiriran una en-
titat propia.i relativament separada entre si: 'estudi de problemes,
la conceprio i exploracié de solucions, la planificacid, Fexecucid i
’avaluacié ‘de resultats del projecte son tasques que han d’abordar-
se de forma ordenada i especifica.

2. Mesura i calcul de magnituds.

La quantificacid de magnituds sera I'instrument amb el qual
P’alumne, per propia iniciativa, podra analitzar alternatives, experi-
mentar i provar les seues idees sobre models, relacionar factors com-
plexos per a prendre decisions argumentades en els seus dissenys i
comprendre el funcionament dels objectes técnics.

3. Principis d’organitzacio i de gestio.

Els projectes es planificaran i s’organitzaran utilitzant recursos
i criteris d’economia i d’eficacia cada vegada més proxims als del
mercat i la vida adulta, i produiran un conjunt de documents cada
vegada més complet i millor estructurat.

4. Aspectes economics i socials de les decisions técniques.

Els alumnes i les alumnes hauran de prendre decisions en els seus
projectes, situats preferentment en I’esfera de ’interés public, tenint
en compte els seus efectes sobre el medi fisic i biologic, sobre els
costums, els valors i el benestar de les persones.

IV. Criteris d'avaluacig

1. Descriure les raons que fan necessari un objecte o servei tec-
nologic quotidia i valorar els aspectes positius i negatius de la seua
fabricacio, I’us i I’eliminacid de les deixalles sobre el medi ambient
i el benestar de les persones.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar el grau d’interes i coneixe-
ment que s’ha desenvolupat en I'estudiant cap a la dimensio social
de lactivitat técnica, cap al mén material en Si mateix i el per que
d’estar fetes artificialment les coses, també, pero, cap a un primer
inventari dels seus efectes en la qualitat de vida. Lactivitat construc-
tiva serveix de pretext peg a apreciar el grau amb qué I’estudiant ha
comengat a elaborar judicis personals de valor.

2. Definir i explorar les caracteristiques fisiques que ha de tenir
un objecte, una installacié o un servei capagos de solucionar una
necessitat quotidiana de ’ambit ®escolar, doméstic o personal.

Aquest criteri pretén conéixer si ’estudiant és capa¢ d’abordar,
amb autonomia i de forma metodica, les tasques de disseny d’una
solucid particular a un problema practic i senzill fins a decidir tots
els detalls anatomics. Ha d’entendre’s que I'avaluacié final del pro-
ducte construit, coim a fasca final del disseny, ha de servir per a va-
lorar si ’estudiant identifica les errades comeses la causa probable-
ment d’aquestes i el moment del procés en el qual s’originaren.

3. Analitzar, en el procés de resolucié d’un problema técnic, la
constitucio fisica d’un objecte senzill i d’is quotidia, amb Pus dels
recursos verbals i grafics necessaris per a descriure de manera clara
i comprensible la seua forma, dimensions, composicio6 i el funcio-
nament del conjunt i de les parts o peces més importants.

Amb aquest criteri s’intenta avaluar si els estudiants han assolit
un nivell en la identificacid i en la descripcié de les caracteristiques
anatomiques (forma, dimepsions, materials emprats i acabats) i de
funcionament (causes i efectes encadenats que donen com a resul-
tat la funcié global de I’artefacte) principals de 'objecte i dels seus
components més importants, en el transcurs d’activitats dirigides a
obtenir informacid rellévant per al procés de disseny en marxa.

4. Representar a ma alg¢ada la forma i les dimensions d’un ob-
jecte, en projeccid diédrica o perspectiva sobre paper reticulat, amb
I’is del color quan siga necessari per a produir un dibuix clar i pro-
porcionat, intelligible i dotat de forga expressiva.

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat d’expressio i inves-
tigacio d’idees técniques per mitjans grafics i de respecte per les con-
vencions de representacio ja dites, un respecte matisat d’acord amb
la seua utilitat real per al desenvolupament de projectes técnics en
I’ambit escolar: tragats a ma algada, sobre paper blanc o pautat amb

Especificaciones para el cuarto curso

El cuarto curso, en el que esta area es optativa, se organizara
en torno a la resoluciéon técnica de problemas practicos e incluira
ensefianzas de profundizacion en los siguientes contenidos:

1. Sistematizacion en el analisis, disefio y construccion de obje-
tos e instalaciones.

Las tareas que componen un proyecto técnico adquiriran una en-
tidad propia y relativamente separada entre si: el estudio de proble-
mas, la concepcién y exploracion de soluciones, la planificacion, eje-
cucién y evaluacion de resultados del proyecto son tareas que han
de abordarse de forma ordenada y especifica.

2. Medida y calculo de magnitudes.

La cuantificacion de magnitudes sera el instrumento con el que
el alumno, por propia iniciativa, podra analizar alternativas, expe-
rimentar y probar sus ideas sobre modelos, relacionar factores com-
plejos para tomar decisiones argumentadas en sus disefios y com-
prender el funcionamiento de los objetos técnicos.

3. Principios de organizacion y gestion.

Los proyectos se planificardn y organizaran utilizando recursos
y criterios de economia y eficacia cada vez mas préximos a los del
mercado y la vida adulta, produciendo un conjunto de documentos
cada vez mas completo y mejor estructurado.

4. Aspectos econdémicos y sociales de las decisiones técnicas.

Los alumnos y las alumnas deberan tomar decisiones en sus pro-
yectos, situados preferentemente en la esfera del interés publico, te-
niendo en cuenta sus efectos sobre el medio fisico y bioldgico, sobre

las costumbres, los valores y el bienestar de las personas.

IV. Criterios de evaluacion

1. Describir las razones que hacen necesario un objeto o servi-
cio tecnoldgico cotidiano y valorar los aspectos positivos y negati-
vos de su fabricacion, uso y desecho sobre el medio ambiente y el
bienestar de las personas.

Con este criterio se trata de evaluar el grado de interés y conoci-
miento que se ha desarrollado en el estudiante hacia la dimension
social de la actividad técnica, hacia el mundo material en si mismo,
hacia como y por qué han sido hechas las cosas artificiales, pero
también hacia un primer inventario de sus efectos en la calidad de
vida. La actividad constructiva sirve de pretexto para apreciar el grado
en que el estudiante ha empezado a elaborar juicios personales de
valor.

2. Definir y explorar las caracteristicas fisicas que debe reunir
un objeto, instalacidn o servicio capaces de solucionar una necesi-
dad cotidiana del ambito escolar, doméstico o personal.

Este criterio pretende conocer si el estudiante es capaz de abor-
dar, con autonomia y de forma metddica, las tareas de disefio de
una solucion particular a un problema practico sencillo hasta deci-
dir todos sus detalles anatémicos. Debe entenderse que la evalua-
cién final del producto construido, como tarea final de disefo, ha
de servir para valorar si el estudiante identifica los errores cometi-
dos, la causa probable de dichos errores y el momento del proceso
en que se originaron.

3. Analizar, en el proceso de resolucion de un problema técni-
co, la constitucion fisica de un objeto sencillo y de uso cotidiano,
empleando los recursos verbales v graficos necesarios para descri-
bir de manera clara y comprensible su forma, dimensiones, compo-
sicion y el funcionamiento del'conjunto y de su partes o piezas mas
importantes.

Con este criterio se intenta evaluar si los estudiantes han alcan-
zado un nivel en la identificacidn y descripcion de los rasgos anato-
micos (forma, dimensiones, materiales empleados y acabados) y de
funcionamiento (causas y efectos encadenados que dan como resul-
tado la funcion global del artefacto) principales del objeto y de sus
componentes mas importantes, en el transcurso de actividades diri-
gidas a obtener informacion relevante para el proceso de disefio en
curso.

4. Representar a mano alzada la forma y dimensiones de un ob-
jeto, en proyeccion diédrica o perspectiva sobre papel reticulado, em-
pleando el color cuando fuese necesario, para producir un dibujo,
claro y proporcionado, inteligible y dotado de fuerza expresiva.

Este criterio pretende comprobar la capacidad de expresion e in-
vestigacion de ideas técnicas por medios graficos y de respeto por
las convenciones de representacion mencionadas, un respeto mati-
zado en razon de su utilidad real para el desarrollo de proyectos téc-
nicos en el ambito escolar: trazados a mano alzada, sobre papel blan-
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reticula quadrada o isométrica, emprant tres tipus de linia per a pro-
duir un dibuix clar i concis en el qual les cotes s’entenguen i no s’acu-
mulen. El més important sera assolir fluidesa i capacitat expressiva
en I’is dels recursos grafics i que aquesta capacitat siga valorada
en el context del procés d’exploracio de solucions per a resoldre un
problema técnic.

S. Planificar les tasques de construccio d’un objecte o instal‘la-
ci6 capag¢ de resoldre un problema practic, amb la produccié dels
documents grafics, técnics i organitzatius apropiats i la realitzacié
de les gestions per a adquirir els recursos necessaris.

Aquest criteri se centra en la capacitat de planificacid. Aquesta
capacitat es concreta i es valora en la confeccié d’un pla d’execucio
d’un projecte técnic, conjunt de documents en el qual es fixa un or-
dre logic d’operacions, la previsié de temps, els recursos necessaris
i les gestions que cal fer per a adquirir-los, compost de grafics i di-
buixos, dades numériques, llistes de pecesi explicacions verbals, cartes
i altres documents administratius.

6. Realitzar les operacions técniques previstes en el pla de treball
del projecte, per a construir i acoblar les peces necessaries de forma
segura i amb un acabat i tolerancia dimensional acceptables per al
context del projecte.

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de construccio de I’es-
tudiant. La cura durant Pexecucio, la precaucié en I'is de les ferra-
mentes i materials i Pobservanca de les normes de seguretat son les
condicions necessaries per a aconseguir el grau de desenvolupament
fixat per a la capacitat constructiva: elaborar un producte final d’as-

pecte agradable i sense mosses o badalls, en el qual les dimensions .-
de les peces de ‘lﬁ’o‘tzjecte acabat romanguen dins d’uns marges de des- -

viacié acceptablés per al context del projecte.

7. Mesurar amb precisi6 suficient, en el context del disseny o ana-
lisi d’'un objecte o instal‘laci6 senzills, les seues magnituds basiques
iaplicar els algoritmes de calcul adequats per a determinar les mag-
nituds derivades.

La finalitat d’aquest criteri és la de valorar el grau amb el qual
P’estudiant aplica conceptes, principis i algoritmes de calcul ja apre-
sos, que procedeixen, sobretot, de la fisica i de les matematiques,
al disseny-i al desenvolupament dels seus projectes técnics. El ven-
tall de magnituds basiques que ’alumne hauria de ser capa¢ de me-
surar inclou longitud, forga, temps, temperatura, tensié i corrent eléc-
tric i el calcul de les magnituds derivades: superficie, volum, veloci-
tat, poténcia i resisténcia eléctrica.

8. II'lustrar amb exemples els efectes economics, socials i en el
medi ambient de la fabricacio, us i eliminacié de deixalles d’'una de-
terminada aplicacié de la tecnologia, i valorar-ne els avantatgesi els
inconvenients.

Aquest criteri pretén comprovar el coneixement dels estudiants
sobre els avantatges i inconvenients de les principals aplicacions de
la tecnologia a la vida quotidiana i de I’is d’aquests coneixements
per a elaborar judicis de valor en la presa de decisions entre alterna-
tives en conflicte durant els seus propis projectes de resolucié de pro-
blemes. Aquesta capacitat eixira a la llum quan s’aborden activitats
d’analisi i discussid de solucions a un problema determinat o en es-
tudiar les diferents alternatives energetiques o de materials de que
disposem durant el disseny.

9. Cooperar en la superacio de les dificultats que es presenten
en el procés de disseny i construccié d’un objecte o instal‘lacid tec-
nologica, amb l'aportacié d’idees i d’esfor¢os amb actitud generosa
i tolerant cap a les”opinions i sentiments dels altres.

Amb aquest criteri es vol avaluar la capacitat de col'laboracié
dels estudiants. El desenvolupament d’actituds positives cap al tre-
ball en equip es pot comprovar en la seua disposicié a cooperar en
les tasques i problemes que es presenten al grup, amb l'aportacio
d’idees i d’esforgos propis i amb P'acceptacio de les idees i dels es-
forgos dels altres amb actitud tolerant. El context idoni per a I’'ob-
servacio i valoraci6 dels progressos del desenvolupament d’aquestes
capacitats el proporcionen els moments d’indecisi6 que, amb tota
seguretat, apareixen al llarg del procés de resolucié de problemes,
en els quals les tasques d’importancia o problemes imprevistos re-
clamen la col'laboracié de diverses persones.

co o pautado con reticula cuadrada o isométrica, usando tres tipos
de linea para producir un dibujo claro y conciso en el que las cotas
se entiendan y no se acumulen. Lo importante es alcanzar cierta flui-
dez y capacidad expresiva en el uso de los recursos graficos y que
esta capacidad sea valorada en el contexto del proceso de explora-
cion de soluciones—para resolver un problema técnico.

S. Planificar las tareas de construcciéon de un objeto o instala-
cion capaz de resolver un problema practico, produciendo los do-
cumentos graficos, técnicos, y organizativos apropiados y realizan-
do las gestiones para adquirir los recursos necesarios.

Este criterio se centra en la capacidad de planificacion. Esta ca-
pacidad se concreta y se valora en la confeccion de un plan de eje-
cucidn de un proyecto técnico, conjunto de documentos en los que
se fija un orden logico de operaciones, la prevision de tiempos, los
recursos necesarios y las gestiones precisas para adquirirlos, com-
puesto de graficas y dibujos, datos numéricos, listas de piezas y ex-
plicaciones verbales, presupuestos, cartas y demas documentos ad-
ministrativos.

6. Realizar las operaciones técnicas previstas en el plan de tra-
bajo del proyecto, para construir y ensamblar las piezas necesarias
de forma segura y con un acabado y tolerancia dimensional acepta-
bles para el contexto del proyecto.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de construccion del
estudiante. El esmero durante la ejecucion, el cuidado en el uso de
herramientas y materiales y la observacién de las normas de seguri-
dad son las condiciones necesarias para alcanzar el grado de desa-
rrollo fijado para la capacidad constructiva: elaborar un producto
final de aspecto agradable y sin mellas o hendiduras, en el que las
dimensiones de las piezas y del objeto acabado se mantengan den-
tro de unos margenes de desviacion aceptables para el contexto del
proyecto.

7. Medir con precision suficiente, en el contexto del disefio o ana-
lisis de un objeto o instalacién sencillos, las magnitudes basicas y
aplicar los algoritmos de calculo adecuados para determinar las mag-
nitudes derivadas.

La finalidad de este criterio es la de valorar el grado en que el
estudiante aplica conceptos, principios y algoritmos de calculo ya
aprendidos, procedentes sobre todo de la fisica y de las matemati-
cas, al disefio y desarrollo de sus proyectos técnicos. El abanico de
magnitudes basicas que el alumno deberia ser capaz de medir in-
cluye: longitud, fuerza, tiempo, temperatura, tension y corriente eléc-
trica y el calculo de las magnitudes derivadas: superficie, volumen,
velocidad, potencia y resistencia eléctrica.

8. Ilustrar con ejemplos los efectos econdmicos, sociales y me-
dioambientales de la fabricacion, uso y desecho de una determina-
da aplicacion de la tecnologia, valorando sus ventajas e inconve-
nientes.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento de los estu-
diantes sobre las ventajas e inconvenientes de las principales aplica-
ciones de la tecnologia a la vida cotidiana y el uso de dichos cono-
cimientos para elaborar juicios de valor en la toma de decisiones
entre alternativas en conflicto durante sus propios proyectos de re-
solucion de problemas. Dicha capacidad se pondra de manifiesto
al abordar actividades de analisis y discusion de soluciones a un pro-
blema determinado o al estudiar las distintas alternativas energéti-
cas o de materiales disponibles durante el disefio.

9. Cooperar en la superacion de las dificultades que se presen-
tan en el proceso de disefio y construccion de un objeto o instala-
cion tecnoldgica, aportando ideas y esfuerzos con actitud generosa
y tolerante hacia las opiniones y sentimientos de los demas.

Con este criterio se quiere evaluar la capacidad de colaboracion
de los estudiantes. El desarrollo de actitudes positivas hacia el tra-
bajo en equipo se puede comprobar en su disposicion a cooperar
en las tareas y problemas que se presentan al grupo, aportando ideas
y esfuerzo propios y aceptando las ideas y esfuerzos ajenos con ac-
titud tolerante. El contexto idoneo para la observacién y valoracion
de los progresos en el desarrollo de estas capacidades lo proporcio-
nan los momentos de indecisién que, con toda seguridad, aparecen
a lo largo del proceso de resolucion de problemas, en los que tareas
de envergadura o problemas imprevistos reclaman la colaboracion
de varias personas.
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