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DIS.POSICIONS GENERALS
CONSELLERIA D'EDUCACIO I CIENCIA
2068  DECRET 174/1994, de 19 d’agost, del Govern

Valencia, pel qual s’estableix el curriculum del
Batxillerat a la Comunitat Valenciana. [94/5976}

La Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’Ordenacié '

General del Sisterna Educatiu (LOGSE), estableix en I'article
4 que és competencia del Govern fixar els aspectes basics del
curriculum que constitueixen els ensenyaments minims, amb la
finalitat de garantir una formacié comuna a tots els alumnes i
les alumnes i la validesa dels titols corresponents. El mateix
article 4, en el punt 3, determina que les administracions edu-
catives competents establiran el curriculum dels diversos
nivells, etapes, cicles, graus i modalitats del sistema educatiu,
del qual formaran part els esmentats ensenyaments minims.
L’article 3 de la Llei Organica citada estableix. que el nivell
d’Educacié Secundaria es compon de I’etapa de Secundaria
Obligatoria, el Batxillerat i la Formacié Professional de grau
mitja.

Vist que el Decret 47/1992, de 30 de marg, del Govern
Valencia, va establir el curriculum corresponent de 1’Educacié
Secundaria Obligatoria, és procedent ampliar el desplegament
dels ensenyaments de Secundaria amb els del Batxillerat, a
partir dels Reials Decrets 1700/1991, de 29 de novembre, que
estableix I’estructura basica del Batxillerat, i 1178/1992, de 2
d’ octubre, que n’estableix els ensenyaments minims.

Per tant, correspon ara al Govern Valencia establir el curri-
culum d’aquests ensenyaments a partir dels minims establerts
en el Reial Decret citat i, atenent al que disposa la Llei 4/1983,
de 23 de novembre, d’Us i Ensenyament del Valencia, establir
les bases per a un projecte de futur en que el valencia i la cul-
tura que s’hi vehicula esdevinguen un espai integrador per a
tots els valencians.

El curriculum que s’estableix mitjangant aquest decret ha
d’assegurar que es complesquen les finalitats educatives assig-
nades a aquesta etapa: de formaci6 general, d’orientacié i pre-
paraci6 de I'alumnat per a estudis superiors, per a la vida acti-
va i per-a la convivencia i la integracié plena en una societat on
conviuen dues llengiies, en el context d’una Europa plurilin-
giie.

La finalitat de formaci6 es materialitza en el fet que el bat-
xillerat ha d’afavorir el desenvolupament de la maduresa
intel-lectual i humana dels estudiants, i també 1’adquisicié de
coneixements i habilitats que els permeten exercir les funcions
socials amb responsabilitat i competéncia. Atesa la seua finali-
tat orientadora, el batxillerat ha de contribuir que els estudiants
perfilen i desenvolupen projectes formatius, que es concretaran

en estudis posteriors i en la vida activa. Per a aconseguir la .

DISPOSICIONES GENERALES
CONSELLERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

2068 DECRETO 174/1994, de 19 de agosto, del
Gobierno Valenciano, por el que se establece el
curriculo del Bachillerato en la Comunidad
Valenciana. [94/5976)

La Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo (LOGSE), establece en el arti-
culo 4 que es competencia del Gobierno fijar los aspectos bdsi-
cos del curriculo que constituyen las ensefianzas minimas, con
la finalidad de garantizar una formacién comin a todos los
alumnos y las alumnas y la validez de los correspondientes
titulos. El mismo articulo 4, en su punto 3, determina que las
administraciones educativas competentes establecerdn el curri-
culo de los diferentes niveles, etapas, ciclos, grados y modali-
dades del sistema educativo, del cual formarén parte las citadas
ensefianzas minimas. El articulo 3 de la citada Ley Orgénica
establece que el nivel de Educacién Secundaria se compone de
la etapa de Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Forma-
cién Profesional de grado medio.

Visto que el Decreto 47/1992, de 30 de marzo, del Gobier-
no Valenciano, estableci6 el correspondiente curriculo de la
Educacién Secundaria Obligatoria, procede ampliar el desarro-
llo de las ensefianzas de Secundaria con las de Bachillerato, a
partir de los Reales Decretos 1700/1991, de 29 de noviembre,
que establece la estructura bdsica del Bachillerato, y
1178/1992, de 2 de octubre, que establece sus ensefianzas
minimas.

Por tanto, corresponde ahora al Gobierno Valenciano esta-
blecer el curriculo de estas ensefianzas a partir de los minimos
establecidos en el Real Decreto citado y, atendiendo a lo dis-
puesto en la Ley 4/1983, de 23 de noviembre, de Uso y Ense-
flanza del Valenciano, establecer las bases para un proyecto de
futuro en el que el valenciano y la cultura que vehicula se con-
viertan en un espacio integrador para todos los valencianos.

El curriculo que se establece por el presente Decreto ha de
asegurar que se cumplan las finalidades educativas asignadas a
esta etapa: de formacién general, de orientacién y de prepara-
cién del alumnado para estudios superiores, para la vida activa

y para la convivencia y la integracién plena en una sociedad
donde conviven dos lenguas en el contexto de una Europa plu-
rilingiie.

La finalidad de formacién se concreta en que el Bachi-
llerato-ha de favorecer el desarrollo de la madurez intelectual y
humana de los estudiantes, asi como la adquisicién de conoci-
mientos y habilidades que les permitan desempeiiar sus funcio-
nes sociales con responsabilidad y competencia. Por su finali-
dad orientadora, el Bachillerato ha de contribuir a que los los
estudiantes perfilen y desarrollen proyectos formativos, que se
concretardn en estudios posteriores y en la vida activa. Para
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finalitat preparatoria, el batxillerat ha d’assegurar les bases que
capaciten els estudiants tant per a accedir a estudis superiors,
universitaris o de Formacié Professional, com per a la seua
incorporacié a la vida activa.

El curriculum que s’estableix es concep com obert, flexible
i diversificat, com a una resposta propia al fet educatiu en la
Comunitat Valenciana, configurada per uns trets idiosincratics
singulars (medi geografic-natural, estructura scioecondmica,
patrimoni cultural, personalitat historica i una dinamica i com-
plexa situacié sociolingiiistica), que atén les peculiaritats i
expectatives de I’alumnat, 1’existéncia d’un entorn social en
procés de canvi constant i la necessitat de preparar els joves
per a la vida activa en una perspectiva de futur. Des d’aquest
punt de vista, el centre educatiu esdevé un ambit privilegiat de
consciéncia i de recuperaci6 lingiiistica i cultural i, al mateix
temps, en I’instrument fonamental per al canvi en la societat.

Es igualment un curriculum articulat en matéries de dife-
rent tipus: comunes, propies de modalitat i optatives, com un
pas més en la diferenciacié progressiva de sabers iniciada en
I’etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria. Aquesta configura-
cié respon a la necessitat d’equilibrar els principis que caracte-
ritzen aquesta etapa: d’unitat, de diversificaci6 i especialitzacid
en algun dels grans ambits del saber, de la cultura i de la pro-
fessionalitzaci6.

La unitat del Batxillerat queda reflectida en els seus objec-
tius educatius, capacitats que aquesta etapa ha de contribuir a
desenvolupar i que constitueixen una referéncia comuna per a
totes les materies: en el conjunt de matéries comunes que cal
cursar, que contribueixen a la formacié general de I’alumnat i
en el propi titol de Batxiller, que sera unic.

La diversificaci6 i especialitzacié es concreta en 1’organit-
zacié de diverses modalitats, amb materjes propies, i en les
materies optatives, generals 0 lligades a les modalitats, que
conjuntament proporcionaran a I’alumnat una formacié espe-
cialitzada, i el preparara i I’orientara cap a estudis posteriors o
cap a l’activitat professional. Aix0 permet una pluralitat d’iti-
neraris formatius en funcié dels diversos interessos personals i
professionals dels estudiants.

Aquest decret estableix els objectius de les diverses mate-
ries comunes i propies de cada modalitat, i també els contin-
guts i els criteris d’avaluaci6 corresponents a cadascuna.

Els objectius de les diverses materies deriven de les capaci-
tats que, segons ’article 26 de la LOGSE, el Batxillerat ha de
contribuir a desenvolupar. Aquests objectius preveuen capaci-
tats de tipus cognoscitiu, afectiu, motor, de relacid interperso-
nal i d’inserci i actuacid sociocultural. ’ '

Per a aconseguir les capacitats proposades com a objectius
s’han seleccionat aquells continguts que es consideren més
adients i que donen sentit a les diverses materies. Aquests con-
tinguts s6n de naturalesa diferent. Uns es refereixen a concep-
tes, a coneixements de fets i de principis; d’altres a procedi-
ments, és a dir, varietats del saber fer tedric o practic en la dis-
ciplina corresponent; i, per ultim, els que fan referéncia a acti-
tuds, normes i valors.

Els continguts inclouen, per tant, els tres tipus esmentats, ja
que contribueixen de la mateixa forma al desenvolupament de
les capacitats fonamentals de les diferents materies, i també a
les de I’etapa educativa.

Es presenten agrupats en nuclis en els quals destaca
I’existencia d’un eix fonamental vertebrador. Aquests nuclis no
constitueixen un temari, no han de ser interpretats com a uni-
tats didactiques o tematiques, ni tampoc han de ser desplegats
necessariament en 1’ordre i amb I’organitzacié que es presen-
ten. Es en les programacions on caldra adoptar les decisions
relatives a la seqiiéncia i estructuracié en unitats didactiques.

conseguir la finalidad preparatoria, el Bachillerato ha de ase-

- gurar las bases que capaciten a los estudiantes tanto para acce-

der a estudios superiores, universitarios o de Formacién Profe-
sional, como para su incorporacion a la vida activa.

El curriculo que se establece se concibe como abierto, fle-
xible y diversificado, como una respuesta propia al hecho edu-
cativo en la Comunidad Valenciana, configurada por unos ras-
gos idiosincrésicos singulares (medio geogrifico-natural, es-
tructura socioeconémica, patrimonio cultural, personalidad
histérica y una dindmica y compleja situacién sociolingiiisti-
ca), que atiende a las peculiaridades y expectativas del alumna-
do, a la existencia de un entorno social en proceso de cambio
constante y a la necesidad de preparar a los jévenes para la
vida activa en una perspectiva de futuro. Desde este punto de
vista, el centro educativo se convierte en un dmbito privilegia-
do de conciencia y de recuperacién. lingiifstica y cultural y, a
su vez, en el instrumento fundamental para el cambio en la
sociedad.

Asimismo, es un curriculo articulado en materias de distin-
to tipo: comunes, propias de modalidad y optativas, como un
paso mds en la progresiva diferenciacién de saberes iniciada en
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Esta configura-
cién responde a la necesidad de equilibrar los principios que
caracterizan esta etapa: de unidad, de diversificacién y especia-
lizacién en alguno de los grandes dmbitos del saber, de la cul-
tura y de la profesionalizacién.

La unidad del Bachillerato queda reflejada en sus objetivos
educativos, capacidades que esta etapa ha de contribuir a desa-
rrollar y que constituyen una referencia comun para todas las
materias, en el conjunto de materias comunes que se han de
cursar, que contribuyen a la formacién general del alumnado, y
en el propio titulo de Bachiller, que ser4 tnico.

La diversificacion y especializacién se concreta en la orga-
nizacién de diferentes modalidades, con sus materias propias,
y en las materias optativas, generales o ligadas a las modalida-
des, que conjuntamente proporcionardn al alumnado una for-
macién especializada, prepardndole y orientdndole hacia estu-
dios posteriores o hacia la actividad profesional. Ello permite
una pluralidad de itinerarios formativos en funcién de los dis-
tintos intereses personales y profesionales de los estudiantes.

El presente decreto establece los objetivos de las distintas
materias comunes y propias de cada modalidad, asi como los
contenidos y los criterios de evaluacién correspondientes a
cada unade ellas. .

Los objetivos de las diferentes materias derivan de las
capacidades que, segin el articulo 26 de la LOGSE, el
Bachillerato ha de contribuir a desarrollar. Estos objetivos con-
templan capacidades de tipo cognoscitivo, afectivo, motor, de
relacion interpersonal y de insercién y actuacién sociocultural.

Para alcanzar las capacidades propuestas como objetivos,
se han seleccionado aquellos: contenidos que se consideran
mds adecuados y que dan sentido a las diversas materias. Tales
contenidos son de diferente naturaleza. Unos se refieren a con-
ceptos, a conocimientos de hechos y de principios; otros, a
procedimientos, esto es, variedades del saber hacer tedrico o
practico en la correspondiente disciplina; y, por ultimo, los
referidos a actitudes, normas y valores.

Los contenidos incluyen, por tanto, los tres tipos citados,
pues contribuyen en igual medida al desarrollo de las capaci-
dades fundamentales de las distintas materias, asi como a las
de la etapa educativa.

Se presentan agrupados en niicleos en los que destaca la
existencia de un eje fundamental vertebrador. Estos niicleos no
constituyen un temario, no han de ser interpretados como
unidades didicticas o temadticas, ni tampoco tienen por qué ser
desarrollados en el orden y la organizacién en que se presen-
tan. Es en las programaciones donde se deberan tomar las deci-
siones relativas a la secuencia y estructuracién en unidades
did4cticas.

&
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Els criteris d’avaluacié, que consten d’un enunciat i una
explicaci6 breu, estableixen el tipus i el grau d’aprenentatge
que s’espera que els alumnes i les alumnes hagen assolit com a
resultat del procés d’ensenyament i aprenentatge, en relacié
amb les capacitats indicades en els-objectius i amb els contin-
guts de cada materia. Constitueixen criteris orientadors que
caldra reformular i completar tenint en compte la seqiiéncia de
continguts que s’establira i també el context del centre i les
caracteristiques especifiques de I’alumnat. Suposen unes nor-
mes explicites de referéncia, perd no han de ser entesos com a
parametres fixes ni com a patrons que permeten mesurar d1rec-
tament les adquisicions dels estudiants.

Aquests criteris d’avaluacié han de servir al professorat,
igualment, per a avaluar els processos d’ensenyament i la seua
propia practica docent.

L’establiment del curriculum del batxillerat no pot fer abs-
tracci6é dels meétodes pedagogics, ni dels elements metodolo-
gics i epistemologics que conformen les materies. L’especialit-
zaci6 disciplinaria d’aquests ensenyaments ha d’anar igualada
amb I’enfocament didactic que cada materia necessita.
D’aquesta manera la metodologia didactica del Batxillerat ha
d’afavorir les capacitats investigadora i creadora dels estu-
diants, i ha de formar-los tant per al treball autobnom com per al
treball en equip. - - -

Els continguts espe01ﬁcs de les diverses materies han de
complementar-se amb un conjunt de continguts educatius que
han d’impregnar les disciplines propies del Batxillerat. Aixi,
I’educacié ambiental, I’educacié per a la pau, I’educacié per a
la salut, I’educaci6 per a la igualtat entre els sexes, 1’educaci6
sexual, I’educaci6é del consumidor i 1’educacié viaria no sén

- simples epigrafs secundaris, esdevenen pero un auténtic motiu

de reflexi6, debat i formaci6 des dels camps especifics d’apre-
nentatge.

L’horitzé educatiu, en aquesta etapa, €s assolir i completar
I’autonomia dels estudiants, no solament en els aspectes cog-
noscitius o intel-lectuals, siné en el seu desplegament social i
moral. Cal que hi contribuesquen el curriculum i tota 1’acci6é
educativa, tant la que es desplega en cada matéria concreta
com la que s’exerceix mitjangant la tutoria i I’orientacié edu-
cativa.

Un curriculum -concebut com obert, flexible i diversificat
requereix, d’altra banda, posteriors nivells de concrecié per
part del professorat. Els equips docents hauran d’elaborar pro-
jectes curriculars d’etapa, que concretaran i completaran el
curriculum oficialen el marc del programa d’educacié bilingiie
pel qual haja optat cada centre. D’aquests projectes formaran
part les programacions didactiques de cursos i matéries.

Es tracta, per tant, d’un curriculum que fomenta I’autono-
mia pedagogica i organitzativa dels centres educatius, permet
la seua adaptacio a la realitat del centre dels fins i intencions
educatives establerts en la Llei d’ Us i Ensenyament del Valen-
cia'i en la Llei Organica d’Ordenacié General del Sistema
Educatiu, afavoreix. el treball en equip del professorat i la seua
activitat investigadora a partir de la propia practica docent, al
temps que garanteix uns ensenyaments comuns al conjunt de la
poblacié de la-Comunitat Valenciana que curse aquesta etapa
educativa.

Un curriculum obert com el que es proposa, ha de ser un
dels instruments més valuosos per a respondre a la diversitat.
Aquesta diversitat es manifesta en els centres educatius en tres
ambits interrelacionats: capacitat per a aprendre, motivacio i
interessos.

La capacitat per a aprendre no pot'ser considerada com a
sindnim de capacitat intel-lectual; també la motivacid i els inte-
ressos son aspectes fonamentals perque el suport pedagodgic
que el professorat ha d’oferir siga al més ajustat possible, de
forma que incidesca positivament en el desenvolupament de
les persones.

Los criterios de evaluacién, que constan de un enunciado y
una breve explicacidn, establecen el tipo y grado de aprendiza-
je que se espera que los alumnos y las alumnas hayan alcanza-
do como resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje, en
relacién con las capacidades indicadas en los objetivos y con
los contenidos de cada materia. Constituyen criterios orienta-
dores que serd necesario reformular y completar teniendo en
cuenta la secuencia de contenidos que se establezca asi como
el contexto del centro y las caracteristicas especificas del
alumnado. Suponen unas normas explicitas de referencia, pero
no deben ser entendidos como pardmetros fijos ni como patro-
nes que permiten medir directamente las adquisiciones de los
estudiantes.

Estos criterios de evaluacién han de servir al profesorado,
asimismo, para evaluar los procesos de ensefianza y su propia
practica docente.

El establecimiento del curriculo del Bachillerato no puede
hacer abstraccién de los métodos pedagdgicos, ni de los ele-
mentos metodolégicos y: epistemoldgicos que conforman las
materias. La especializacion disciplinaria de estas ensefianzas
ha de ir pareja con el enfoque diddctico que cada materia pre-
cisa. De esta manera la metodologia didactica del Bachillerato
ha de favorecer la capacidad investigadora y creadora de los
estudiantes, y ha de formarlos tanto-para el trabajo auténomo
como para el trabajo en equipo. -

Los contenidos especificos de las diversas materias han de
complementarse con un conjunto de contenidos educativos que
han de impregnar las disciplinas propias del Bachillerato. Asf,
la educacién ambiental, la educacién para la paz, la educacién
para la salud, la educacién para la igualdad entre los sexos, la
educacién sexual, la educacién del consumidor y la educacién
vial no son meros epigrafes secundarios, sino que se convier-
ten en auténtico motivo de reflexion, debate y formacion desde
los campos especificos de aprendizaje.

El horizonte educativo, en esta etapa, es el de consolidar y
completar la autonomia de los estudiantes, no sélo en los
aspectos cognoscitivos o intelectuales, sino también en su
desarrollo social y moral. A ello ha de contribuir el curriculo y
toda la accién educativa, tanto la desarrollada en cada materia
concreta, cuanto la ejercida a través de la tutoria y de la orien-
tacién educativa.

Un curriculo concebido como abierto, flexible y diversifi-
cado requiere, por otra parte, posteriores niveles de concrecién
por parte del profesorado. Los equipos docentes deberdn ela-
borar proyectos curriculares de etapa que concretardn y com-
pletarén el curriculo oficial en el marco del programa de edu-
cacién bilingiie por el que cada centro haya optado. De estos
proyectos formardn parte las programaciones didacticas de
cursos y materias.

Se trata, por tanto, de un curriculo que fomenta la autono-
mia pedagdgica y organizativa de los centros educativos, per-
mite su adaptacion a la realidad del centro de los fines e inten-
ciones educativos establecidos en la Ley de Uso y Ensefianza
del Valenciano y en la Ley Orgdnica de Ordenacién General
del Sistema Educativo, favorece el trabajo en equipo del profe-
sorado y su actividad investigadora a partir de su préctica
docente, al tiempo que garantiza unas ensefianzas comunes al
conjunto de la poblacién de la Comunidad Valenciana que
curse esta etapa educativa. .

Un curriculo abierto, como el que se propone, debe ser uno
de los instrumentos mds valiosos para responder a la diver-
sidad. Esta diversidad se manifiesta en los centros educativos
en tres dmbitos interrelacionados: capacidad para aprender,
motivacién e intereses.

La capacidad para aprender no puede considerarse como
sinénimo de capacidad intelectual; también la motivacién y los
intereses son aspectos fundamentales para que la ayuda
pedagégica que el profesorado debe ofrecer sea lo mds ajusta-
da posible, de modo que incida positivamente en el desarrollo
de las personas.
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Aixd no suposa per0 negar l’existéncia d’estudiants que
manifesten dificultats i de vegades limitacions en la seua capa-
citat per a aprendre i d’altres que progressen amb major rapi-
desa que els seus companys i que necessiten igualment una
resposta educativa que els permeta progressar segons les seues
possibilitats. Els suports pedagogics i les adaptacions curricu-
lars es constitueixen com les mesures adequades per a garantir
I’atencié educativa en cada cas.

La finalitat del Batxillerat, com de tota I’educacié en gene-
ral, és contribuir a formar persones capaces de desenvolupar-se
amb autonomia progressiva tant en I’ambit public com en el
privat. Aix0 suposa contribuir al desenvolupament integral de
la persona per a, des del seu equilibri personal i afectiu,
fomentar la integracié social d’una manera critica i creativa.
Aquesta gran meta requereix una intervencié planificada enca-
minada a aprofundir en les finalitats basiques de 1’Educacié
Secundaria. )

Ha de ser, en conseqiiéncia, una etapa en la qual els estu-
diants despleguen les seues capacitats per arribar al final en
condicions d’integrar-se en I’activitat social, de ser ciutadans
capagos d’exercir els seus deures i drets en una societat
democratica i de mantenir actituds critiques envers aquesta.
Aix0 contribuira a formar persones capaces de viure en una
societat cada vegada més multicultural, des del coneixement i
I’estima de la propia cultira i de la dels altres.

En virtut d’aixo, a proposta del conseller d’Educaci6 i
Ciéncia, amb la deliberaci6 prévia del Govern Valencia, en la
reuni6 del dia 19 d’agost de 1994,

DECRETE:

Article primer

1. Aquest decret constitueix el desplegament, per al Batxi-
llerat, d’alld que disposa I’apartat 3 de I’article 4 de la Llei
Organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’Ordenacié General del Sis-
tema Educatiu, i integra el que estableix el Reial Decret
1178/1992, de 2 d’octubre, pel qual s’estableixen els ensenya-
ments minims corresponents al Batxillerat.

2. Aquest decret sera d’aplicaci6 a I’ambit territorial de la
Comunitat Valenciana.

Article segon

1. El Batxillerat forma part de I’Educacié Secundaria i
comprendra dos cursos acadeémics, que els estudiants cursaran
generalment a partir dels setze anys d’edat.

2. El Batxillerat es desenvolupara en quatre modalitats:
d’Arts, de Ciencies de la Natura i de la Salut, d’Humanitats i
Ciencies Socials i de Tecnologia.

Article tercer o

1. Podran accedir als estudis de Batxillerat els qui estiguen
en possessio del titol de graduat en Educaci6 Secundaria.

2. Podran incorporar-se, també, al primer curs de Batxille-
ratels qui que es troben en alguna de les situacions segiients:

a) Haver superat els estudis del primer cicle del Pla Experi-
mental per a laReforma dels Ensenyaments Mitjans.

b) Estar en possessm del titol de tecnic aux111ar de Forma-
ci6 Professional de primer grau.

c) Haver aprovat el segon curs de Batxillerat Unificat Poli-

- valent. )

d) Haver superat els cursos comuns dels estudis d’Arts
Aplicades i Oficis Artistics.

3. Aixi mateix, de conformitat amb all6 que disposen els
articles 35.3 i 47 de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre,
d’Ordenacié General del Sistema Educatiu, podran accedir
directament a les modalitats de Batxillerat que es determinen

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de estu-
diantes que manifiestan dificultades y a veces limitaciones en

‘su capacidad para aprender y de otros que progresan con

mayor rapidez que sus compafieros y que de igual manera
necesitan una respuesta educativa que les permita progresar
segun sus posibilidades. Las ayudas pedagdgicas y las adapta-
ciones curriculares se constituyen como las medidas adecuadas
para garantizar la atencién educativa en cada caso.

La finalidad del Bachillerato, como de toda la educacién en
general, es contribuir a formar personas capaces de desenvol-
verse con progresiva autonomia tanto en el dmbito piblico

 como en el privado. Ello supone contribuir al desarrollo inte-

gral de la persona para, desde su equilibrio personal y afectivo,
fomentar la integracién social de una manera critica y creativa._
Esta gran meta requiere una intervencién planificada encami-
nada a profundizar en las finalidades bdsicas de la Educacién
Secundaria. . \

Debe ser, por tanto, una etapa en la que los estudiantes

‘desarrollen sus capacidades para llegar al final de ella en con-

diciones de integrarse en la actividad social, de ser ciudadanos
capaces de desempefiar sus deberes y ejercer sus derechos en
una sociedad democrética y de mantener actitudes criticas ante
ella. Ello contribuird a formar personas capaces de vivir en una
sociedad cada vez mds multicultural, desde el conocimiento y
la estima a la propia cultura y a la de los otros.

En su virtud, a propuesta del conseller de Educacién y
Ciencia y después de la deliberacién del Gobierno Valenciano,

.en la reunion del dia 19 de agosto de 1994,

DISPONGO: *

Articulo primero

1. El presente decreto constituye el desarrollo, para el
Bachillerato, de lo dispuesto en el apartado 3 del articulo 4 de
la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién Gene-
ral del Sistema Educativo, e integra lo establecido en el Real
Decreto 1178/1992, de 2 de octubre, por el que se establecie-
ron las ensefianzas minimas correspondientes al Bachillerato.

2. El presente decreto serd de aplicacién en el 4mbito terri-
torial de la Comunidad Valenciana.

Articulo segundo

1. El Bachillerato forma parte de la Educacién Secundaria
y comprenderd dos cursos académicos, que los estudiantes cur-
sardn generalmente a partir de los 16 afios de edad.

2. El Bachillerato se desarrollara en cuatro modalidades: de
Artes, de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud, de Humani-
dades y Ciencias Sociales y de Tecnologia.

Articulo tercero

1. Podrén acceder a los estudios de Bachillerato quienes
estén en posesion del titulo de Graduado en Educacién Secun-
daria.

2. Podrén incorporarse, también, al primer curso de Bachi-
llerato quienes se encuentren en alguna de las siguientes situa-
ciones:

a) Haber superado los estudios del primer ciclo del Plan
Experimental para la Reforma de las Ensefianzas Medias.

b) Estar en posesion del titulo de técnico auxiliar de For-
macién Profesional de primer grado.

c) Haber aprobado el segundo curso de Bachillerato Unifi-
cado Polivalente.

d) Haber superado los cursos comunes de los estudios de
Artes Aplicadas y Oficios Artisticos.

3. Asimismo, de conformidad con lo dispuesto en los arti-
culos 35.3 y 47 de la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo, podrdn acceder -
directamente a las modalidades de Bachillerato que se determi-
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els qui hagen obtingut el titol de tecnic després de cursar cicles
formatius de Formaci6 Professional especifica o d’Arts Plasti-
ques i Disseny de grau mitja. La Conselleria d’Educaci6 i
Ciencia regulara I’accés a cadascuna de les modalitats, tenint
en compte la relacié amb els cicles formatius cursats.

Article quart

1. El Batxillerat tindra com a finalitat la formacié general
dels alumnes i de les alumnes, i també la seua orientacid i pre-
paracié per a assolir una maduresa intel-lectual i humana que
els permeta integrar-se en la vida activa o continuar estudis
superiors, tant universitaris com de Formacié Professional
especifica de grau superior.

2. Les diverses modalitats de Batxillerat atendran les finali-
tats indicades en 1’apartat anterior en relacié amb els correspo-
nents ambits de saber, de cultura i de professionalitzacié que
defineixen cada modalitat.

3. Les diverses modalitats de Batxillerat asseguraran també
una formacié basica de caracter professional.

Article cinqué

El curriculum del Batxillerat tindra com a objectiu desen-
volupar en les alumnes i en els alumnes les capacitats-
segiients:

a) Dominar el valencia i el castella.

b) Expressar-se amb fluidesa i correccié en una llengua
estrangera.

¢) Analitzar i valorar criticament les realitats del mén con-
temporani i els antecedents i factors que hi influeixen.

d) Comprendre els elements fonamentals de la-investigacié
i del meétode cientific.

e) Consolidar una maduresa personal, social i moral que els
permeta actuar de forma responsable i autdbnoma.

f) Participar de forma solidaria en el desenvolupament i
millora del seu entorn social.

g) Dominar els coneixements cientifics i tecnologics fona-
mentals i les habilitats basiques propies de la modalitat escolli-
da. '

h) Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria com a
font de formaci6 i enriquiment cultural.

i) Utilifzar I’educaci6 fisica i 1’esport per -a afavorir el
desenvolupament personal. .

Article sisé

1. Als efectes d’alld que disposa aquest decret, s’entén per
curriculum el conjunt d’objectius, continguts, principis meto-
dologics i criteris d’avaluacié que han de regular la practica
docent en el Batxillerat.

2. El curriculum del Batxillerat, en les diverses materies, és
el que s’inclou com a annex d’aquest decret.

3. La Conselleria d’Educaci6 i Ciencia establira I’horari de
les diferents materies del Batxillerat, respectant el que figura
en I’annex II del Reial Decret 1178/1992, de 2 d’octubre, pel
qual s’estableixen els ensenyaments minims del Batxillerat.

Article sete

1. La metodologia didactica del Batxillerat afavorira la
capacitat de I’estudiant per a aprendre per si mateix, per a tre-
ballar en equip i per a aplicar metodes apropiats d’investigacio.
Aix{ mateix, subratllara la relacié dels aspectes tedrics de les
materies amb les aplicacions practiques d’aquests.

2. En la practica docent, el professorat atendra els principis
pedagogics que inspiren els ensenyaments del curriculum i la
didactica especifica de les matéries que imparteix.

nen quienes hayan obtenido el titulo de técnico tras cursar
ciclos formativos de Formacién Profesional especifica o de
Artes Plésticas y Disefio de grado medio. La Conselleria de
Educacién y Ciencia regulard el acceso a cada una de la moda-
lidades, teniendo en cuenta la relaciéon con los ciclos formati-
vos cursados.

Articulo cuarto

1. El Bachillerato tendrd como finalidad la formacién gene-
ral de los alumnos y de las alumnas, asi como su orientacién y
preparacion para alcanzar una madurez intelectual y humana
que les permita integrarse en la vida activa o continuar estu-
dios superiores, tanto universitarios como de Formacién Profe-
sional especifica de grado superior.

2. Las distintas modalidades del Bachillerato atenderdn a
las finalidades indicadas en el apartado anterior en relacion
con los correspondientes 4mbitos de saber, de cultura y de pro- .
fesionalizacién que definen cada modalidad.

3. Las distintas modalidades del Bachillerato asegurarén,
asimismo, una formacién bdsica de carécter profesional.

Articulo quinto

El curriculo del Bachillerato tendrd como objetivo desarro-
llar en las alumnas y en los alumnos las siguientes capacida-
des:

a) Dominar el valenciano y el castellano.

b) Expresarse con fluidez y correccién en una lengua
extranjera. )

c) Analizar y valorar criticamente las realidades del mundo
contempordneo y los antecedentes y factores que influyen en
él ' :

d) Comprender los elementos fundamentales de la inves-
tigacién y del método cientifico.

¢) Consolidar una madurez personal, social y moral que les
permita actuar de forma responsable y auténoma.

f) Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de
su entorno social.

g) Dominar los conocimientos cientificos y tecnolégicos
fundamentales y las habilidades basicas propias de la modali-
dad escogida. v

h) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria com
fuente de formacién y enriquecimiento cultural.

i) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el
desarrollo personal.

Articulo sexto

1. A los efectos de lo dispuesto en este decreto, se entiende
por curriculo el conjunto de objetivos, contenidos, principios

. metodoldgicos y criterios de evaluacién que han de regular la

préctica docente en el Bachillerato.

2. El curriculo del Bachillerato, en sus distintas materias, es
el que se incluye como anexo del presente decreto.

3. La Conselleria de Educacién y Ciencia establecera el
horario de las diferentes materias del Bachillerato, respetando
el que figura en el anexo II del Real Decreto 1178/1992, de 2
de octubre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
del Bachillerato.

Articulo séptimo

1. La metodologia did4ctica del Bachillerato favorecerd la
capacidad del estudiante para aprender por si mismo, para tra-
bajar en equipo y para aplicar los métodos apropiados de in-
vestigacién. De igual modo, subrayar4 la relacion de los aspec-
tos tedricos de las materias con sus aplicaciones précticas.

2. En su préctica docente, el profesorado atenderd a los
principios pedagdgicos que inspiran las ensefianzas del curri-
culo y a la didactica especifica de las materias que imparte.
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Article vuite

1. El curriculum del Batxillerat s’organitzara en matéries
comunes, que haura de cursar tot I’alumnat, materies propies
de cada modalitat i materies optatives.

2. Per tal d’ampliar els itineraris educatius dels estudiants,
la Conselleria d’Educacié i Ciéncia establira opcions per als
dos cursos de cada modalitat de Batxillerat o tinicament per al

, segon, distribuint, per a cadascuna d’aquestes, les matéries
propies de la modalitat.

3. L’educacié moral i civica, I’educacié per a la pau, per a
la salut, per a la igualtat entre els sexes, I’educacié ambiental,
I’educaci6 sexual, I’educacié del consumidor i I’educaci6 via-
ria estaran presents en les diverses materies en el grau perti-
nent al llarg dels dos cursos del Batxillerat.

Article nove

Les materies comunes de Batxillerat son les segiients:
Primer curs:

Educacié6 Fisica

Filosofia

Castella: Llengua i Literatura I

Valencia: Llengua i Literatura I

Llengua Estrangeral .

Segon curs: -

Historia

Castella: Llengua i Literatura II
Valencia: Llengua i Literatura II
Llengua Estrangera I1

Article deu

S6én materies propies de la modalitat d’Arts:
En primer curs:

Dibuix Artistic I

Dibuix Técnic

Volum

En segon curs:

Dibuix Artistic II

Historia de I’ Art

Imatge

Fonaments del Disseny

Tecniques d’Expressi6é Grafico-Plastica

Article onze

S6n materies propies de la modalitat de Ciéncies de la
Natura i de la Salut:

"En prlmer curs:

Biologia i Geologia

Fisica i Quimica

Matematiques I .

En segon curs:

Biologia

Cieéncies de la Terra i del Medi Ambient
Dibuix Técnic

Fisica

Matematiques II

Quimica

Article dotze

S6n materies propies de la modalitat d’Humanitats i Cién-
cies Socials:

En primer curs:

Grec

Historia del M6n Contemporani

Llati I
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Articulo octavo

1. El curriculo del Bachillerato se organizard en materias
comunes, que deberd cursar todo el alumnado, materias pro-
pias de cada modalidad y materias optativas.

2. A fin de ampliar los itinerarios educativos de los estu-

"diantes, la Conselleria de Educacién y Ciencia establecera

opciones para los dos cursos de cada modalidad del Bachillera-
to o tinicamente para el segundo, distribuyendo, para cada una
de ellas, las materias propias de la modalidad.

3. La educacién moral y civica, la educacién para la paz,
para la salud, para la igualdad entre los sexos, la educacién
ambiental, la educacion sexual, la educacién del consumidor y
la educacién vial estardn presentes en las diferentes materias
en el grado pertinente a lo largo de los dos cursos del Bachi-
llerato.

Arttculo noveno

Las materias comunes de Bachlllerato son las siguientes:
Primer curso:

Educacién Fisica

Filosofia

Castellano: Lengua y Literatura I
Valenciano: Lengua y Literatura I
Lengua Extranjera I

Segundo curso:

Historia

Castellano: Lengua y Literatura II
Valenciano: Lengua y Literatura II
Lengua Extranjera II

Articulo diez

Son materias propias de la modalidad de Artes:
En primer curso:

Dibujo Artistico I

Dibujo Técnico

Volumen

En segundo curso:

Dibujo Artistico II

Historia del Arte

Imagen

Fundamentos del Disefio

Técnicas de Expresion Grafico-Plastica

Articulo once

Son materias propias de la modahdad de Ciencias de la
Naturaleza y de la Salud:

En primer curso:

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Matematicas I

En segundo curso:

Biologia

Ciencias de la Tierra y del Medio Amblente
Dibujo Técnico :
Fisica

Matematicas II

Quimica

-

Articulo doce

Son materias propias de la modalidad de Humanidades y
Ciencias Sociales:

En primer curso:

Griego

Historia del Mundo Contemporaneo

Latin I
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Matematiques aplicades a les Ciéncies Socials I
Economia i Organitzacié d’Empreses

En segon curs:

Economia

Geografia

Historia de I’ Art

Historia de la Filosofia

Llati II

Matematiques aplicades a les Ciéncies Socials 1

Article tretze

S6n mateéries propies de la modalitat de Tecnologia:
En primer curs: -

Fisica i Quimica

Matematiques I

Tecnologia Industrial I

En segon curs:

Dibuix Tecnic
Electrotecnia

Fisica
Matematiques II
Mecanica

Tecnologia Industrial II

Article catorze

1. La Conselleria d’Educacié i Ciéncia establira matéries
optatives per al Batxillerat i el curriculum d’aquestes.

2. Els centres oferiran les matéries optatives de Batxillerat
d’acord amb les demandes dels estudiants i amb la plantilla de
professorat.

Article quinze

1. Els estudiants hauran de cursar, en primer curs, les cinc
matéries comunes, tres materies propies de la modalitat elegida
i una materia optativa. En segon curs, hauran de cursar les qua-
tre matéries comunes, tres matéries propies de la modalitat ele-
gida i dues matéries optatives.

2. Els estudiants podran triar com a matéries optatives:

a) Les materies propies de modalitat no cursades en I’ opc1o
escollida.

b) Les materies propies d’una altra modalitat que s’impar-
tesca al centre, sempre que,les possibilitats organitzatives
d’aquest ho permeten.

~ ¢) Les vinculades als cicles formatius de Formaci6 Profes-
sional especifica de grau superior que s’impartesquen al propi
centre.

d) Les que establesca com a optatives la Conselleria d’Edu-
cacié i Ciéncia.

3. Seran d’oferta obligada per als centres 1’optativa de
segon idioma estranger i també, atesa la vinculacié amb estu-
dis posteriors, les materies optatives a queé fan referéncia les
lletres a) i.c) de I’apartat anterior.

4. La Conselleria d’Educacié6 i Ciéncia regulara les condi-

cions que hauran de seguir els instituts d’Educacié Secundarla‘

per a impartir materles optatives.

Article setze

1. Els centres educatius que impartesquen el Batxillerat ho
faran, si més no, en dues de les modalitats i hauran d’oferir
totes les materies propies d?aquestes.

2. D’acord amb alld que estableix la disposicié addicional
cinquena del Reial Decret 389/1992,-de 15 d’abril, queden
exceptuats de la norma anterior les escoles d’arts que impartes-

quen la modalitat d’ Arts.

Article disset
1. Els centres docents concretaran i completaran el curricu-

Matemiticas aplicadas a las Ciencias Sociales I
Economia y Organizacién de Empresas

En segundo curso:

Economia

Geografia

Historia del Arte

Historia de la Filosofia

Latin II

Matemiticas aplicadas a las Ciencias Sociales II

Articulo trece

Son materias propias de la modahdad de Tecnologia:
En primer curso:

Fisica y Quimica

Matematicas I

Tecnologia Industrial I -

En segundo curso:
Dibujo Técnico
Electrotecnia

Fisica

Matematicas II
Mecinica

Tecnologia Industrial II

Articulo catorce

1. La Conselleria de Educacmn y Ciencia establecerd mate-
rias optativas para el Bachillerato y el curriculo de las mismas.

2. Los centros ofertardn las materias optativas del Bachille-
rato de acuerdo con las demandas de los estudiantes y con su
plantilla de profesorado.

Articulo quince

1. Los estudiantes deberdn cursar, en primer curso, las
cinco materias comunes, tres materias propias de la modalidad
elegida y una materia optativa. En segundo curso, deberan cur-
sar las cuatro materias comunes, tres materias propias de la

" modalidad elegida y dos materias optativas.

2. Los estudiantes podran elegir como materias optativas:

a) Las materias propias de modalidad no cursadas en la
opcibn elegida.

b) Las materias propias de otra modalidad que se imparta
en el centro, 51empre que las posibilidades orgamzatlvas del
mismo lo permitan.

¢) Las vinculadas a los ciclos formativos de Formacion
Profesional especifica de grado superior que se impartan en el
propio centro.

d) Las establecidas como tales por la Conselleria de Educa-
cién y Ciencia.

3. Serdn de oferta obhgada para los centros la optatlva de
segundo idioma extranjero y, dada su vinculacién con estudios
posteriores, las materias optativas a que hacen referencia los
puntos a) y c) del apartado anterior.

4. La Conselleria de Educacion y Ciencia regulara las con-
diciones que deberdn seguir los institutos de Educacién Se-
cundaria para impartir materias optativas.

Articulo dieciséis

1. Los centros educativos que impartan el Bachillerato lo
harén, al menos, en dos de sus modalidades y deberan ofertar
todas las materias propias de tales modalidades.

2. De conformidad con lo establecido en la disposicién adi-
cional quinta del Real Decreto 389/1992, de 15 de abril, que-
dan exceptuadas de la norma anterior las Escuelas de Artes
que impartan la modalidad de Artes.

Articulo diecisiete . )
1. Los centros docentes concretardn y completarén el curri-
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lum del Batxillerat mitjancant I’elaboracié de projectes curri-
culars que responguen a les necessitats de I’alumnat i que
garantesquen una accié coherent i coordinada de 1’equip
docent i del procés d’ensenyament i aprenentatge.

2. Els projectes curriculars de Batxillerat hauran d’adequar
els objectius generals d’aquest al context socioecondmic, lin-
giifstic i cultural del centre i a les caracteristiques de 1’alumnat,
adoptaran criteris metodologics generals i decisions sobre el
procés d’avaluaci6 i d’orientaci6 dels estudiants i determinaran
I’organitzacié de les materies propies de les modalitats que
impartesca el centre i 1’oferta de les materies optatives.

3. La Conselleria d’Educacié i Ciencia fomentara 1’elabo-
racié de projectes i materials de desenvolupament curricular
que faciliten i orienten el treball del professorat.

Article divuit

1. Els departaments didactics elaboraran programacions per
a les diverses materies, d’acord amb el curriculum del Batxille-
rat i en consonancia amb el projecte curricular d’aquest, del
qual formaran part.

2. Aquestes programacions hauran de contenir una adequa-
ci6 dels objectius de la materia respectiva al context socioe-
condmic, lingiiistic i cultural del centre i a les caracteristiques
de I’alumnat, la distribuci6 i el desplegament dels continguts,
els principis metodologics de caracter general, els criteris

sobre el procés d’avaluacié i per a la seleccié dels materials

curriculars d’ds de I’alumnat.

3. Les decisions relatives a la seqii¢ncia de continguts i als
materials curriculars seleccionats tindran validesa, per a cada
promoci6 d’estudiants al llarg dels dos cursos de Batxillerat.

Article dinou

1. La funcié tutorial i orientadora, que forma part de la fun-
cié docent, es desenvolupara al llarg del Batxillerat.

2. Cada grup d’alumnes tindra un professor tutor que, sense
perjui d’altres funcions que puguen ser-li encomanades , sera
el responsable de coordinar I’avaluacié i I’orientacié personal
dels estudiants amb el suport, si fa al cas, del departament
d’orientacid del centre.

3. L’orientaci6 educativa i professional tendira a fer que els
estudiants aconseguesquen al final del Batxillerat la maduresa
necessaria per a realitzar les opcions academiques i -professio-
nals més d’acord amb 1es seues capacitats i els seus interessos.

Article vint

1. L’avaluacié dels ensenyaments de Batxillerat es realit-
zara tdnint en compte els objectius educatius i els criteris
d’avaluacio establerts en el curriculum.

2. El professorat avaluara els aprenentatges dels alumnes i
de les alumnes, el procés d’ensenyament i la propia practica
docent en relacié amb els objectius del curriculum, amb les
necessitats educatives del centre i amb'les caracteristiques de
I’alumnat, la qual cosa implicara I’avaluacié i revisi6, si fa al
cas, del projecte curricular i de les programacions didactiques
que estiguen desplegant.

Article vint-i-un

1. L’avaluaci6 de I’aprenentatge sera continua i diferencia-
da segons les diverses materies. del curriculum. Sera realitzada
pel conjunt de professors del grup d’alumnes respectiu, coordi-
nat pel tutor i assessorat, si fa al cas, pel departament d’orien-
taci6 del centre. e

2. Els professors actuaran de manera coordinada en 1’adop-
ci6 de les decisions resultants del procés d’avaluacio, decisions
que caldra adoptar tenint en compte el conjunt de les materies
del curs i la maduresa academica dels estudiants en relacié

culo del Bachillerato mediante la elaboracién de proyectos
curriculares que respondan a las necesidades del alumnado y
que garanticen una accién coherente y coordinada del equipo
docente y del proceso de ensefianza y aprendizaje.

2. Los proyectos curriculares de Bachillerato deberdn ade-
cuar los objetivos generales del mismo al contexto socioeco-
némico, lingiifstico y cultural del centro y a las caracteristicas
del alumnado, adoptardn criterios metodolégicos generales y
decisiones sobre el proceso de evaluacién y de orientacién de
los estudiantes y determinardn la organizacién de las materias
propias de las modalidades que imparta el centro y la oferta de
las materias optativas.

3. La Conselleria de Educacién y Ciencia fomentar4 la ela-
boracién de proyectos y materiales de desarrollo curricular que
faciliten y orienten el trabajo del profesorado.

Articulo dieciocho

1. Los departamentos didacticos elaborardn programacio-
nes para las distintas materias, de acuerdo con el curriculo del
Bachillerato y en consonancia con el proyecto curricular del
mismo, del que formarén parte.

2. Estas programaciones deberdn contener una adecuacion
de los objetivos de la respectiva materia al contexto socioeco- -
némico, lingiifstico y cultural del centro y a las caracteristicas
del alumnado, la distribucién y el desarrollo de los contenidos,
los principios metodolégicos de cardcter general, los criterios
sobre el proceso de evaluacién y para la seleccién de los mate-
riales curriculares de uso del alumnado.

3. Las decisiones relativas a la secuencia de contenidos y a
los materiales curriculares seleccionados tendrdn validez para
cada promocién de estudiantes a lo largo de los dos cursos del
Bachillerato. '

Articulo diecinueve
1. La funcién tutorial y orientadora, que forma parte de la

funcién docente, se desarrollard a lo largo del Bachillerato.

2. Cada grupo de alumnos tendré un profesor tutor que, sin
detrimento de otras funciones que puedan encomendirsele,
serd el responsable de coordinar la evaluacién y la orientacién
personal de los estudiantes con el apoyo, en su caso, del depar-
tamento de orientacién del centro.

3. La orientacién educativa y profesional tenderd a que los
estudiantes alcancen al final del Bachillerato la madurez sece-
saria para realizar las opciones académicas y profesionales
mds acordes con sus capacidades e intereses.

Articulo veinte

1. La evaluacién de las ensefianzas del Bachillerato se rea-
lizar4 teniendo en cuenta los objetivos educativos y los crite-
rios de evaluacién establecidos en el curriculo.

2. El profesorado evaluard los aprendizajes de los alumnos
y de las alumnas, el proceso de ensefianza y su propia practica

~docente en relaciéon con los objetivos del curriculo, con las

necesidades educativas del centro y con las caracteristicas del
alumnado, lo que implicard la evaluacién y revisién, en su
caso, del proyecto curricular y de las programaciones di-
décticas que estén desarrollando.

Articulo veintiuno

1. La evaluacién del aprendizaje serd continua y dife-
renciada segun las distintas materias del curriculo. Serd reali-
zada por el conjunto de profesores del respectivo grupo de
alumnos, coordinado por el tutor y asesorado en su caso, por el
departamento de orientacién del centro.

2. Los profesores actuardn de manera coordinada en la
adopcién de las decisiones resultantes del proceso de evalua-
cién, decisiones que deberdn tomar teniendo en cuenta el con-
junto de las materias del curso y la madurez académica de los
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amb els objectius del Batxillerat i amb les seues possibilitats
de progrés en estudis posteriors.

Article vint-i-dos

1. Per a poder cursar el segon curs de Batxillerat sera
necessari haver rebut avaluaci6 positiva en les materies de pri-
mer amb dues excepcions com a maxim.

2. Els estudiants que no promocionen a segon per haver tin-
gut avaluacié negativa en més de dues materies hauran de tor-
nar a cursar totes les materies de primer curs.

3. Els estudiants que al final del segon curs reben avaluacié

negativa en més de tres materies d’ambdés cursos del Batxille-
rat hauran de repetir la totalitat del segon curs a més d’aquelles
materies que, si fa al cas, tinguen pendents de primer.

4. Els estudiants que al final del segon curs reben avaluaci6
negativa en tres materies, o menys, d’ambdés cursos del Batxi-
llerat, hauran de cursar solament aqueixes materies.

5. Als efectes d’alld que disposen els apartats 3 i 4 d’aquest
article es considerara una tnica matéria la que es cursa amb
idéntica denominacié en els dos anys de Batxillerat.

6. La permanéncia en el Batxillerat ocupant un lloc escolar
en reégim escolaritzat sera de quatre anys, com a maxim.

7. La Conselleria d’Educacio6 i Ciéncia establira les condi-
cions per les quals un estudiant que haja cursat el primer curs
d’una determinada modalitat de Batxillerat puga passar a
segon curs d’'una modalitat diferent. :

Article vint-i-tres

1. En virtut d’alldo que estableix I’article 29 de la Llei Orga-
nica 1/1990, de 3 d’octubre, els estudiants que cursen satis-
factoriament el Batxillerat en qualsevol de les seues modalitats
rebran el titol de batxiller. Per a obtenir aquest titol sera
necessaria 1’avaluacio positiva en totes les materies.

2. El titol de batxiller sera unic i en el text d’aquest haura
de constar la modalitat cursada.

3. El titol de Batxiller facultara per a accedir a la Formaci6
Professional especifica de grau superior i als estudis universi-
taris. En aquest tltim cas sera necessaria la superacié d’una
prova d’accés que, juntament a les qualificacions obtingudes
en el Batxillerat, valorara, amb caracter objectiu, la maduresa
académica dels estudiants i els coneixements adqu1r1ts en
I’etapa.

4. El titol de batxiller facultara igualment per a accedlr a
graus i estudis superiors d’ensenyaments artistics, amb la’ supe-
raci6 prévia de les proves corresponents que s’establesquen en
cada cas.

Article vint-i-quatre

1. D’acord amb alld que estableix ’article 41.2 de la Llei
Organica 1/1990, de 3 d’octubre, els estudiants que superen el
tercer cicle del grau mitja dels ensenyaments de Misica o
Dansa i les matéries comunes del Batx1llerat rebran el titol de
batxiller. )

2. Els ensenyaments recollits en I’apartat anterior podran
cursar-se simultaniament, sempre que s’estiga en possessi6 del
titol de Graduat en Educacié Secundaria i s*haja superat el
segon cicle del grau mitja dels ensenyaments de Miisica o
Dansa corresponents. Aixi mateix, es podra realitzar els estu-
dis de les matéries comunes del Batxillerat amb posterioritat a
la superaci6 del tercer cicle del grau mitja dels ensenyaments
corresponents.

3. La Conselleria d’Educaci6 i Ciéncia facilitara la possibi-
litat de cursar simultaniament els ensenyaments de Musica o
Dansa i els de Batxillerat mitjancant la coordinaci en 1’orga-
nitzaci6 i ordenacié académica d’ambdos tipus d’estudis.

estudiantes en relacién con los objetivos del Bachillerato y con
sus posibilidades de progreso en estudios posteriores.

Articulo veintidos

1. Para poder cursar el segundo curso del Bachillerato serd
necesario haber recibido evaluacién positiva en las materias de
primero con dos excepciones como maximo.

2. Los estudiantes que no promocionen a segundo por
haber tenido evaluacién negativa en mds de dos materias debe-
rdn cursar de nuevo todas las materias de primer curso.

3. Los estudiantes que al término del segundo curso reciban
evaluacién negativa en mds de tres materias de ambos cursos
del Bachillerato deberan repetir el segundo curso en su totali-
dad mds aquéllas materias que, en su caso, tengan pendientes
de primero.

4. Los estudiantes que al término del segundo curso reciban
evaluacién negativa en tres materias, o menos, de ambos cur-
sos del Bachillerato, deberdn cursar s6lo esas materias.

5. A efectos de lo dispuesto en los apartados 3 y 4 de este
articulo se considerard una sola materia aquella que se cursa
con idéntica denominacioén en los dos afios de Bachillerato.

6. La permanencia en el Bachillerato ocupando un puesto
escolar en régimen escolarizado serd de cuatro afios, como
maximo.

7. La Conselleria de Educac1on y Ciencia establecera las
condiciones por las que un estudiante que haya cursado el pri-
mer curso de una determinada modalidad de Bachillerato
pueda pasar a segundo curso de una modalidad distinta.

Articulo veintitrés

1. En virtud de lo establecido en el articulo 29 de la Ley
Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, los estudiantes que cursen
satisfactoriamente el Bachillerato en cualquiera de sus modali-
dades recibirdn el titulo de Bachiller. Para obtener este titulo
serd necesaria la evaluaci6n positiva en todas las materias.

2. El titulo de bachiller serd tinico y en el texto del mismo
deber4 constar la modalidad cursada.

3. El titulo de bachiller facultard para acceder a la Forma-
cién Profesional especifica de grado superior y a los estudios

“universitarios. En este tltimo caso serd necesaria la superacion

de una prueba de acceso que, junto a las calificaciones obteni-
das en el Bachillerato, valorar4, con caricter objetivo, la madu-
rez académica de los estudiantes y los conocimientos ad-
quiridos en la etapa.

4. El titulo de bachiller facultard asimismo para acceder a
grados y estudios superiores de ensefianzas artisticas, después
de la superacion de las pruebas correspondientes que se esta-
blezcan en cada caso.

Articulo veinticuatro

1. De acuerdo con lo establecido en el articulo 41.2 de la
Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, los estudiantes que
superen el tercer ciclo del grado medio de las ensefianzas de
Miisica o Danza y las materias comunes del Bachillerato reci-
birdn el titulo de bachiller.

2. Las ensefianzas recogidas en el apartado anterior podran
cursarse simultdneamente, siempre que se esté en posesién del
titulo de Graduado en Educacién Secundaria y se haya supe-
rado el segundo ciclo del grado medio de las ensefianzas de
Moiisica o Danza correspondientes. Asimismo, se podra realizar
los estudios de las materias comunes del Bachillerato con
posterioridad a la superacién del tercer ciclo del grado medio
de las ensefianzas correspondientes.

3. La Conselleria de Educacién y Ciencia facilitar4 la posi-
bilidad de cursar simultdneamente las ensefianzas de Muisica o
Danza y las de Bachillerato mediante la coordinacién -en la
organizacién y ordenacién académica de ambos tlpos de estu-
dios.
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4. La proposta del titol de batxiller sera realitzada pel cen-
tre educatiu en que aquests estudiants hagen cursat i superat
les materies comunes del Batxillerat.

Article vint-i-cinc

1. L’ensenyament de la materia de Religi6 i I'organitzacié
d’activitats per als estudiants que no cursen aquesta matéria
s’ajustaran al que disposa la norma que regula els ensenya-
ments minims del Batxillerat.

2. El que estableix aquest article sera d’aplicaci6 a I’ensen-
yament.de la religié evangelica, jueva i islamica als centres
publics i privats concertats que implanten aquests ensenya-
ments en virtut d’alld que estableix I’article 10 de les lleis 24,
251 26/1992, de 10 de novembre, per les quals s’aproven res-
pectivament els acords de cooperacié de I’ estat amb la Federa-
ci6 d’Entitats Religioses Evangeliques, la Federacié de Comu-
nitats Israelites i la Comissié Islamica d’Espanya, i també a
totes aquelles que puguessen implantar-se als centres esmen-
tats en virtut de posteriors acords de cooperaci6 entre I’estat i
altres religions o confessions.

DISPOSICIONS ADDICIONALS

Primera

1. Els alumnes i.les alumnes amb necessitats educatives
especials que cursen ensenyaments de Batxillerat es regiran,
amb caracter general, pel que estableix aquest decret.

2. La Conselleria d’Educacié i Ciéncia establira el marc
que regule les possibles adaptacions curriculars i podra autorit-
zar, si fa al cas, I’exempci6 total o parcial de I’ avaluaci6é en
determinades materies per a estudiants amb problemes greus
d’audicié, visié, motricitat o d’altres que es determinen.

Segona

1. D’acord amb alld que estableix ’article 53.2 de la Llei
Organica 1/1990, de 3 d’octubre, la Conselleria d’Educacid i
Ciéncia adoptara les mesures necessaries perqué les persones
adultes puguen cursar el Batxillerat en centres docents ordina-
ris, sempre que tinguen la titulacié requerida, i també perque
puguen disposar, per a aquests estudis, d’una oferta especifica i
d’una organitzacié adequada a les seues caracteristiques, tant
en la modalitat d’educacié preseicial com d’ensenyament a
distancia. .

2. De conformitat amb alld que estableix I’article 10 del
Reial Decret 1178/1992, de 2 d’octubre, a les persones adultes
que cursen estudis de Batxillerat d’acord amb alld que esta-
bleix I’apartat anterior no els seran d’aplicacié les disposicions
contingudes en els apartats 2, 3 i 6 de I'article 22 d’aquest
decret.

3. En virtut d’allé que estableix I’article 53.4 de la Llei
Organica 1/1990, de 3 d’octubre, i en consonancia amb el
calendari d’implantacié d’aquests ensenyaments, la Conselle-
ria d’Educaci6 i Ciencia establira les condicions i organitzara
les proves corresponents perque les persones majors de 23
anys puguen obtenir directament el titol de batxiller.

DISPOSICIO TRANSITORIA

Fins que s’establesca reglamentariament la nova estructura
organica dels instituts d’Educacié Secundaria, les disposicions
dictades en aquest decret per als departaments didactics cal
entendre-les referides als seminaris i departaments constituits
als actuals instituts de Batxillerat i Formacié Professional, res-
pectivament.

4. La propuesta del titulo de bachiller serd realizada por el
centro educativo en que estos estudiantes hayan cursado y
superado las materias comunes del Bachillerato.

Articulo veinticinco

1. Las ensefianzas de la materia de Religién y la orga-
nizacién de actividades para los estudiantes que no cursen tal

materia se ajustardn a lo dispuesto en la disposicién que regule

las ensefianzas minimas del Bachillerato.

2. Lo establecido en el presente articulo serd de aplicacién
a la ensefianza de la religién evangélica, judia e isldmica en los
centros ptiblicos y privados concertados que implanten estas
ensefianzas en virtud de lo establecido en el articulo 10 de las
Leyes 24, 25 y 26/1992, de 10 de noviembre, por las que se
aprueban respectivamente los acuerdos de cooperacién del
estado con la Federacién de Entidades Religiosas Evangélicas,
la Federaciéon de Comunidades Israelitas y la Comisién Isldmi-
ca de Espafia y a cuantas otras pudieran implantarse en los

-centros citados en virtud de posteriores acuerdos de coopera-

cion entre el estado y otras religiones o confesiones.

DIS POSICIONES ADICIONALES

Primera

1. Los alumnos y las alumnas con necesidades educativas
especiales que cursen ensefianzas de Bachillerato se regirdn,
con cardcter general, por lo establecido en el presente decreto.

2. La Conselleria de Educacién y Ciencia establecerd el
marco que regule las posibles adaptaciones curriculares y
podrd autorizar, en su caso, la exencion total o parcial de la
evaluacién en determinadas materias para estudiantes con pro-
blemas graves de audicién, visién, motricidad u otros que se
determinen.

Segunda

" 1. De acuerdo con lo establecido en et articulo 53.2 de la
Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, la Conselleria de Edu-
cacién y Ciencia adoptard las medidas necesarias para que las
personas adultas puedan cursar el Bachillerato en centros
docentes ordinarios, siempre que tengan la titulacién requeri-
da, asf como para que puedan disponer, para estos estudios, de
una oferta especifica y de una organizacion adecuada a sus
caracteristicas, tanto en la modalidad de educacién presencial
como de ensefianza a distancia.

2. De conformidad con lo establecido en el articulo 10 del
Real Decreto 1178/1992, de 2 de octubre, a las personas adul-
tas que cursen estudios de Bachillerato de acuerdo con lo esta-
blecido en el apartado anterior no les serdn de aplicacién las
disposiciones contenidas en los apartados 2, 3 y 6 del articulo
22 del presente decreto.

3. En virtud de lo establecido en el articulo 53.4 de la Ley
Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, y en consonancia con el
calendario de implantacién de estas ensefianzas, la Conselleria
de Educacién y Ciencia establecerd las condiciones y organiza-
rd las pruebas correspondientes para que las personas mayores
de 23 afios puedan obtener directamente el titulo de bachiller.

DISPOSICION TRANSITORIA

Hasta tanto que se establezca reglamentariamente la nueva
estructura orgdnica de los institutos de Educacién Secundaria,
las disposiciones dictadas en este decreto para los departamen-
tos didacticos deben entenderse referidas a los seminarios y
departamentos constituidos en los actuales institutos de Bachi-
llerato y Formacién Profesional, respectivamente.
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DISPOSICIONS FINALS

Primera

La Conselleria d’Educacié i Ciencia dictara les normes que
siguen necessaries per a I’aplicacié i el desplegament d’aquest
decret.

Segona

Aquest decret entrara en vigor ’endema de la'publicacié en
el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 19 d’agost de 1994

El president de la Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA I BLASCO
El conseller d’Educacié i Qiéncia,
JOAN ROMEROGONZALEZ

IMATGE
(Batxillerat d’ Arts)

L. Introduccia :

Els estudiants que cursen aquesta matéria disposaran de les capa-
citats que apareixen com a objectius de 1’area d’Educacié Plastica i
Visual, de I’Educacié Secundaria Obligatoria, en la qual sols s’ha rea-
litzat una experiéncia inicial i una primera aproximacio a la lecturaia
la- produccié d’imatges. Amb 1’ensenyament i I’aprenentatge que es
desenvolupen en aquesta mateéria haura d’assolir-se la capacitat
d’expressar-se a través d’imatges, i mitjangant la utilitzaci6 de diver-
s0s recursos com 1 camera fotografica, la de video, el magnetoscopi,
la fotocopiadora, i I’ordinador, sense oblidar les técniques tradicio-
nals d’expressié. S haura d’intervenir de manera activa en el muntat-
ge d’imatges i sons, i s’hauran de generar els propis missatges.

El caracter especific de la matéria Imatge es troba fonamental-
ment en la identificacié amb 1’actual produccié i manipulacié d’imat-
ges, en I’adaptacio a la realitat actual i a la modernitat.

Atenent les anteriors consideracions, s’ha cregut convenient ator-
gar-li unitat i incloure-hi reflexions de caracter estétic i semiotic, que
permeten establir tant les diferéncies entre els mitjans que s’hi estu-
dien com les similituds que proporciona la unitat buscada en la mate-
ria, aquestes similituds rauen en la imatge com a mitja d’expressié
estetica.

Si en I’estudi de qualsevol llenguatge la relacié amb la realitat es
presenta problematica, en el cas de la Imatge ho és molt més encara.
La facilitat de representar el moviment, I’espai, el temps i el so, que
caracteritza aquests mitjans, assoliment laborids de la historia de les
arts tradicionals, i el caracter mecanic per a representar-construir la
realitat de la major part dels mitjans que ens ocupen (fotografia, cine-
ma, televisid, video), fan idonis aquests llenguatges per a la manipu-
lacié del receptor.

Es tracta, doncs, d’ aportar als estudiants, tant un bagatge de
coneixements, destreses i actituds, que els permeten expressar-se a
través dels mitjans aqui estudiats i que els seran utils per a estudis
universitaris o per a la possible inserci6 en el mén professional, com
un conjunt de criteris que com a receptor li permeten analitzar critica-
ment els missatges rebuts pels esmentats mitjans.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira que I’alumnat
adquiresca les segiients capacitats:

1. Expressar-se i comunicar-se mitjangant la utilitzacié dels ele-
ments conceptuals i técnics dels mitjans visuals més apropiats per
generar un missatge propi.

2. Comprendre el léxic propi del mén de la imatge i expressar-se
verbalment amb. aquest, i coneixer la seua conceptualitzacié per a ser
precisos en el moment de traslladar una activitat de la teoria a la prac-
tica.

3. Analitzar criticament missatges visuals, propis o aliens, i saber
extraure’n els elements estructurals, técnics, artistics, tedrics i prac-
tics.

DISPOSICIONES FINALES

Primera

La Conselleria de Educacién y Ciencia dictard cuantas nor-
mas sean precisas para la aplicacion y el desarrollo de este
decreto.

Segunda

El presente decreto entrard en vigor el dia siguiente al de su
publicacién en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana

Valencia, 19 de agosto de 1994

El presidente de la Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA I BLASCO
El conseller de Educaci6n y Ciencia,
JOAN ROMERO GONZALEZ

IMAGEN
(Bachillerato de Artes)

I. Introduccion

Los estudiantes que cursen esta matena dispondran de las capaci-
dades que aparecen como objetivos del drea de Educacidn Pléstica y
Visual, de la Educacién Secundaria Obligatoria, en la que solamente
se ha realizado una experiencia inicial y una primera aproximacién a
la lectura y produccién de imagenes. Con la ensefianza y el aprendi-
zaje que se desarrollen en esta materia se habra de alcanzar la capaci-
dad de expresarse a través de imégenes, utilizando recursos varios
como la cdmara fotogrifica, la de video, el magnetoscopio, la fotoco-
piadora y el ordenador, sin olvidar las técnicas tradicionales de expre-
sién, interviniendo de manera activa en el montaje de imdgeney y
sonidos, y generando mensajes propios.

El carécter especifico de la materia Imagen se encuentra funda-
mentalmente en su identificacién con la actual produccién y manipu-
laciéon de imdgenes, en su adaptacion a la realidad actual y a la
modernidad.

Atendiendo a las anteriores consideraciones, se ha creido conve-
niente otorgarle unidad, incluyendo en ella reflexiones de caricter
estético y semidtico, que permitan tanto. establecer las diferencias
entre los medios que en ella se estudian como las similitudes que pro-
porciona la unidad buscada en la materia, similitudes que radican en
la imagen como medio de expresion estética.

Si en el estudio de cualquier lenguaje la relacién con la realidad
se presenta problematica, en el caso de la imagen lo es mucho més.
La facilidad de representar el movimiento, el espacio, el tiempo y el
sonido que caracteriza a estos medios, laborioso logro de la historia
de las artes tradicionales, junto al caricter mecdnico para represen-
tar/construir la realidad de la mayor parte de los medios que nos ocu-
pan (fotografia, cine, television, video) hacen a estos lenguajes idone-
os para la manipulacion del receptor.

Se trata pues de aportar a los estudiantes, tanto un bagaje de
conocimientos, destrezas y actitudes que les permitan expresarse
mediante los medios aqui estudiados y que les serdn itiles para estu-
dios universitarios o para su posible insercioén en el mundo profesio-
nal, como un conjunto de criterios que en cuanto receptor le permitan
analizar criticamente los mensajes recibidos por los medios citados.

11. Objetivos generales ‘

El desarrollo de esta materia contribuird que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Expresarse y comunicarse utilizando los elementos conceptua-
les y técnicos de los medios visuales mds apropiados para generar un
mensaje propio.

2. Comprender el Iex1co proplo del mundo de la imagen y expre-
sarse verbalmente mediante el mismo, conociendo su conceptualiza-
cién para ser precisos en el momento de trasladar una actividad de la
teoria a la prictica.

3. Analizar criticamente mensajes visuales, propios o ajenos,
sabiendo extraer de ellos los elementos estructurales, técnicos, artisti-
cos, tedricos y practicos.
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4. Analitzar els distints llenguatges visuals per facilitar la integra-
ci6 dels coneixements propis amb la finalitat de consolidar una forma
i un sistema personal d’expressi6 i de comunicacio. -

S. Interessar-se en I’adquisicié d’una visié multidisciplinaria a
I’hora de produir, d’emetre i de captar un missatge visual.

6. Crear missatges audio-visuals dins dels mitjans actuals de
comunicacio. )

7. Discernir i valorar la importancia que tenen els mitjans visuals
en el camp de la comunicaci6 i en les manifestacions artistiques de la
societat actual.

H1. Nuclis de continguts

Conceptes i teories de la imatge

La teoria de la imatge ha de fonamentar la resta del continguts,
que es refereixen a I’estudi d’algun dels seus aspectes. Cal que apare-
ga aci la complexitat del fenomen «imatge», identificant els seus
limits, alhora amples i precisos. Es proposa per a aix0 1’estudi de la
naturalesa i el concepte de la imatge per mitja de la seua analisi, que
pot expressar-se per la percepcio i la seua relacié amb la memoria
visual i la memoria icOnica transitoria, i també per la representacio i
I’estudi dels elements dinamics i escalars de la imatge, el seu ordre i
composicio. .

Els apartats d’aquest nuch son:

* Naturalesa i concepte de la imatge. Imatge i iconicitat. Imatge i
realitat.

* La percepcid: percepcié i coneixement. Teories de la percep-
cié.

* La forma: simplicitat estructural, eleccié del mitja de represen-
tacio.

* Elements escalars i dinamics de la imatge. Imatge i narracid. .

* Analisi de la imatge. La polisémia de la imatge. Denotaci6 i

connotacio.
* Trets comuns i particulars dels diferents llenguatges visuals.
Valoraci6 d’aquests llenguatges com a valuosos mitjans d’expressio.

* Paper que exerceixen els mitjans de comunicacié de masses en
el grau d’acceptacio i rebuig de les noves manifestacions artistiques i
culturals. Valoraci6 critica.

* Actitud critica i de rebuig davant tot tipus de discriminaci6
sexual, social, racial o de creences que pot apareixer en produccions
visuals o audio-visuals.

Imatge fixa i llenguatges integrats

La teoria de la imatge ha de fonamentar la resta del continguts,
que es refereixen a I’estudi d’algun dels seus aspectes. Cal que apare-
ga aci la’ complexitat del fenomen «imatge», identificant els seus
limits, alhora amples i precisos. Es proposa per a aix0 I’estudi de la
naturalesa i el concepte de la imatge per mitja de la seua analisi, que
pot expressar-se per la percepcid i la seua relaci6 amb la memoria
visual i la memoria icoOnica transitoria, i també per la representacié i
I’estudi dels elements dinamics i escalars de la imatge, el seu ordre i
composicio.

Els apartats d’aquest nucli sén:

* La fotografia.

— El llenguatge fotografic: fonaments. Lectura de la imatge
fotografica.

— Maneig de la caméra fotografica. Elaboraci6 d’imatges fotogra-
fiques amb diferents intencions comunicatives.

—Manipulacié d’imatges fotografiques: fotomuntatge i copy art.

* Imatges generades per ordinador.

— Captaci6 i transformacié d’imatges. Elaboracié d’imatges mit-
jangant programes especifics. Intercanvi d’imatges video-ordinador.

— Aplicacions grafiques de I’ordinador.

* Diaporama.

— Diapositives a ma i amb camera. Processos d’elaboraci6 de dia-
porames. Utilitzacié del projector.-

* Comic.

— El llenguatge del comic. Convencions sobre el moviment i el
temps. La vinyeta: contingut iconic i verbal. El muntatge en el comic.

— Analisi del comic tenint en compte el seu llenguatge, contingut
ideologic i valors estetics.
" — Elaboraci6 d’historietes emprant el llenguatge del comic.

1

4. Analizar los distintos lenguajes visuales para facilitar la inte-
gracién de los conocimientos propios en ellos con el fin de consolidar
un modo y un sistema personal de expresién y comunicacion.

5. Interesarse en la adquisicién de una visién multidisciplinar a la
hora de producir, emitir y captar un mensaje visual.

6..Crear mensajes audiovisuales dentro de los medios actuales de
comunicacion.

7. Discernir y valorar la 1mportanc1a que cumplen los medios
visuales en el campo de la comunicacién y en las manifestaciones
artisticas de la sociedad actual.

111. Niicleos de contenidos

Conceptos y teorias de la imagen

La teoria de la imagen ha de fundamentar el resto de los conteni-
dos, que se refieren al estudio de alguno de sus aspectos. Es preciso
que aparezca aqui la complejidad del fendmeno «imagen», identifi-
cando sus limites, a la vez amplios y precisos. Se propone para ello el
estudio de la naturaleza y el concepto de la imagen por medio de su
andlisis, que puede expresarse por la percepcioén y su relacion con la
memoria visual y la memoria icénica transitoria, asi como por la
representacion y el estudio de los elementos dindmicos y escalares de
la imagen, su orden y composicion.

Los apartados de este nicleo son:

* Naturaleza y concepto de la imagen. Imagen e iconicidad. Ima-
gen y realidad.

* La percepcion: percepcnon y conocimiento. Teorias de la per-
cepcion.

* La forma: simplicidad estructural, eleccién del medio de repre-
sentacion.

* Elementos escalares y dindmicos de la imagen. Imagen y narra-
cion.

* Andlisis de 1a imagen. La polisemia de la imagen. Denotacién y
connotacion.

* Rasgos comunes y particulares de los diferentes lenguajes
visuales. Valoracién de estos lenguajes como valiosos medios de
expresion.

* Papel que desempefian los medios de comunicacién de masas
en el grado de aceptacién y rechazo de las nuevas manifestaciones
artisticas y culturales. Valoracion critica.

* Actitud critica y de rechazo ante todo tipo de discriminacién
sexual, social, racial o de creencias que pueda aparecer en produccio-
nes visuales o audiovisuales.

Imagen fija y lenguajes integrados

Se contemplan aqui distintos modos de la imagen fija, tanto
visuales como audiovisuales, casi todos ellos vinculados a modernas
tecnologias de la imagen, entre ellas las técnicas de proyeccién lumi-
nosa directa de la imagen, transparencias y diaporamas. Se incluyen
también en este niicleo las imdgenes producidas por técnicas mecani-
cas, bien sean fotogréficas en sus diversas especialidades o imdgenes
producidas por ordenador y sus aplicaciones graficas. También se
recogen en este nicleo manifestaciones de la imagen grafica estitica
como el cémic, la publicidad gréfica, el cartel y la ilustracién.

Los apartados de este nicleo son:

* La fotografia.

— El lenguaje fotogrifico: fundamentos Lectura de la imagen
fotografica.

— Manejo de las cdmara fotogrifica. Elaboracién de imdgenes
fotogréficas con distintas intenciones comunicativas.

— Manipulacién de imédgenes fotograficas: fotomontaje y copy art.

* Imagenes generadas por ordenador.

— Captacién y transformacién de imagenes. Elaboracién de ima-
genes a través de programas especificos. Intercambio de imdgenes
video-ordenador.

~ Aplicaciones gréficas del ordenador.

* Diaporama.

— Diapositivas a mano y con cdmara. Procesos de elaborac1on de
diaporamas. Utilizacién del proyector.

* Cémic.

— El lenguaje del cémic. Convenciones sobre el movimiento y el
tiempo.. La vifieta: contenido icénico y verbal. El montaje en el
cémic.

— Anilisis del cémic teniendo en cuenta su lenguaje, contemdo
ideoldgico y valores estéticos.

— Elaboracién de historietas empleando el lenguaje del cémic.
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* Disseny grafic.

— La publicitat grafica. Imatge i paraula. Objectius i mitjans.

— El cartell. Missatges semantic i estetic. Els seus codis i fun-
cions. Materials i técniques per a la seua elaboracio. )

~ La il-lustracio. Interaccié dé dos llenguatges. Teécniques d’il-lus-
tracio. La seua elaboracio.

Imatge en moviment

Es consideren aci les diferents formes, tant visuals com audio-
visuals, de la imatge en moviment, concretament el cinema en els
seus dos vessants, I’ artistica i cultural, i la publicitaria i comercial.
Aquesta iltima, alhora, pot ser cinematografica o per a la seua difu-
sié exclusiva per televisié. En ambdés casos s’inclouen la produccié
" de guions literaris i técnics, les unitats de narraci i els diferents tipus
de plans. També s’ocupa aquest nucli del video i les seues técniques,
realitzacié de guions literaris i del maneig de la camera. S’introdueix
aci el llenguatge dels dibuixos animats i la seua realitzacid, ja siga
amb. camera de video o per ordinador. Per una altra banda, es fa
referéncia a diferents missatges addicionals a la imatge identificada
amb els muntatges esceénics de teatre, concerts i happenings.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Dibuixos animats.

— El llenguatge de 1’animacid. Técniques d’animacié. Animacié
per ordinador i/0 camera de video.

* Cinema i video.

— El llenguatge del cinema i del video. Gui6 literari i guié técnic.
Elaboraci6 de I'story board. Unitats de narracié. Planificaci6 i angu-
lacié. El moviments en el quadre i de la camera. L’espai. La profun-
ditat de camp. El fora de camp. El muntatge: elipsis temporals, conti-
nuitat i ritme.

— Elaboracié de guions i la seua realitzacié. Utilitzacié de la
camera de video. ) ’

* Altres formes d’expressio.

— L’espot publicitari. El video-clip. Multimeédia. Muntatges esce-
nics.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Diferenciar les distintes percepcions d’una mateixa imatge, a
partir de situacions i de receptors diferents.

Aquest criteri avalua si coneixen els principis de la percepcié
visual i sonora, i de la comunicacid; i la diferéncia entre els diferents
mitjans (televisid,cinema, publicitat, fotografia, etc.) en ambdds pro-
cessos.

2. Buscar distintes alternatives en la comunicacié amb imatges,
tenint en compte la importancia del tipus de missatge i de receptor al
qual va dirigida.

Es tracta de comprovar si es relaciona la diferent iconicitat dels
mitjans-amb el missatge que s’expressa i I’efecte de major o de menor
distanciament que es vol aconseguir sobre el receptor.

3. Produir imatges en les quals intervinguen els conceptes, les
fases, els elements i les técniques que constitueixen un procés de rea-
litzaci6 audio-visual. . .

Aquest criteri avalua la importancia del treball en equip en la pro-
duccié audio-visual, i també 1’aplicacid, per part de 1’alumnat dels
conceptes d’expressio, de creacid, de comunicaci6, d’analisi i d’apre-
ciacio. ‘

4. Identificar paisatges, urbans o rurals, amb diferents diagrames,
en les linies directrius de configuracid.

Amb- aquest critéri s’avalua la capacitat d’aplicar els coneixe-
ments sobre el valor estatic i el dinamic de les linies i les direccions
vertical, horitzontal, trencada, i corba, per a solucionar problemes de
composici6 plantejats préviament.

S. Aplicar el coneixement sobre I’tis de la llum per a accentuar el
missatge plastic en diversos sentits.

Amb aquest criteri s’avalua si els estudiants relacionen realitat o
sentiment amb els diferents valors plastics expressius del color, i
també si coneixen el valor de la llum com a creadora de volum.

6. Elegir entre els diferents tipus de mitjans de produccié audio-
visual (fixa i mobil), i considerar alldo que n’hi ha de comu i de dife-
rent, per tal de decidir, en cada cas, quin seria el mitja d’aplicacié
més adequat.

Aquest criteri avalua 1’adequacié del mitja que s’utilitza a ’efecte
estétic que es vol expressar: iconicitat, temporalitat, dinamisme.

7. Experimentar amb I’aspecte cromatic de les imatges, mit-

jangant la interposicio de filtres entre I’objecte i la llum, I’alteracié de

* Disefio grafico.

—La publicidad grifica. Imagen y palabra. Objetivos y medios.
~ —El cartel. Mensajes semdntico y estético. Sus cédigos y funcio-
nes. Materiales y técnicas para su elaboracion.

— Lailustracion. Interaccién de dos lenguajes. Técnicas de ilustra-
cién. Su elaboracion.

Imagen en movimiento

Se consideran aqui los diferentes modos, tanto visuales como
audiovisuales, de la imagen en movimiento, concretamente el cine en
sus dos vertientes, la artistica y cultural, y la publicitaria y comercial.
Esta ultima, a su vez, puede ser cinematogrifica o para su difusién
exclusiva por television. En ambos casos se incluyen la produccién
de guiones literarios y técnicos, las unidades de narracién y los dife-
rentes tipos de planos. También se ocupa este nicleo del video y sus
técnicas, de la realizacion de guiones literarios y del manejo de la
cdmara. Se introduce aqui el lenguaje de los dibujos animados y su
realizacidn, bien sea con cdmara de video o por ordenador. Por otro
lado, se hace referencia a diferentes mensajes adicionales a la imagen
en los montajes escénicos de teatro, conciertos y happenings.

Los contenidos de este niicleo son:

* Dibujos animados.

— El lenguaje de la animacién. Técnicas de animacién. Animacion
por ordenador y/o con cdmara de video.

* Cine y video.

— El lenguaje del cine y del video. Guién literario y guién técnico.
Elaboracién del story board. Unidades de narracién. Planificacién y
angulacién. El movimiento en el cuadro y-de la cdmara. El espacio.
La profundidad de campo. El fuera de campo. El montaje; elipsis
temporales, continuidad y ritmo.

—Elaboracién de guiones y su realizacién. Utilizacion de la cdma-
ra de video.

* Otros modos de expresion.

— El anuncio publicitario. El video-clip. Multimedia. Montajes
escénicos.

IV. Criterios de evaluacion

1. Diferenciar las distintas percepciones de una misma imagen, a
partir de situaciones y receptores diferentes.

Este criterio evalia si se conocen los principios de la percepcién,
visual y sonora, y de la comunicacién, asi como y la diferencia entre
los diferentes medios (television, cine, publicidad, fotografia, etc.) en
ambos procesos.

2. Buscar distintas alternativas en la comunicacién con imdgenes,
teniendo en cuenta la importancia del tipo de mensaje y de receptor al
que va dirigida.

Se trata de comprobar si se relaciona la diferente iconicidad de
los medios con el mensaje que se expresa y el efecto de mayor o
menor distanciamiento que sobre el reéceptor se quiere conseguir.

3. Producir imdgenes en las que intervengan los conceptos, fases,
elementos y técnicas que constituyen un proceso de realizacién
audiovisual.

Este criterio evalda la importancia del trabajo en equipo en la pro-
duccién audiovisual asi como la aplicacién de los conceptos de expre-
sidn, creacién, comunicacion, andlisis y apreciacion.

4. Identificar paisajes, urbanos o rurales, con diferentes diagramas
en sus lineas directrices de configuracién.

Con este criterio se evalia la capacidad de aplicar los conoci-
mientos sobre el valor estdtico y dindmico de las lineas y sus direc-
ciones vertical, horizontal, quebrada y curva para solucionar proble-
mas de composicion previamente planteados.

5. Aplicar el conocimiento sobre el uso de la luz para acentuar el
mensaje pldstico en diversos sentidos.

" Con este criterio se evalia si los estudiantes relacionan realidad o
sentimiento con los diferentes valores plasticos expresivos del color,
asi como si conocen el valor de la luz como creadora de volumen.

6. Elegir entre los diferentes tipos de medios de produccién
audiovisual (fija y movil), considerando lo que en ellos hay de comiin
y diferente, para de esta forma decidir, en cada caso, cudl seria el
medio mds adecuado de aplicacién. )

Este criterio evalda la adecuacion del medio que se utiliza al efec-
to estético que se quiere expresar: iconicidad, temporalidad, dinamis-
mo.

7. Experimentar con el aspecto cromdtico de las imdgenes, inter-
poniendo filtros entre el objeto y la luz, alterando fotografias o-diapo-
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fotografies o diapositives, i la utilitzacié de mitjans additius o subs-
tractius per aconseguir efectes determinats.

Amb aquest criteri s’avalua si ’alumnat coneix o utilitza les
caracteristiques especifiques del color-llum i del color-matéria, i les
barreges additiva i substractiva.

8. Dissenyar i realitzar diferents planificacions d’una mateixa
imatge, i buscar, amb aix0, miiltiples enfocaments i resultats.

Aquest criteri avalua el coneixement del significat estétic que els
diferents enquadraments, els angles de visié i la duraci6 dels plans,
atorguen a les realitzacions artistiques; i també 1’expressié de I’espai i
el ritme com a variables de la composici6 i del muntatge.

9. Descriure, en una imatge en moviment, els diferents desplaga-

ments de la camera i el tractament temporal de 1’accid.

Es tracta d’avaluar si es coneixen els tipus de moviment de came-
ra, i si es distingeixen les funcions de seguiment i de relaci6, i també
la forta carrega enunciativa d’aquesta darrera. També si es coneixen
les convencions que expressen el transcurs temporal.

10. Dissenyar i realitzar seqiiéncies d’una historia, per mitja de
diferents procediments d’imatge fixa.

Amb aquest criteri_s’avalua si I’alumnat coneix les convencions
que expressen 1’espai, el temps, el moviment, el soroll i el text en els
esmentats mitjans.

11. Enregistrar tipus de so diferents quant a I’origen, a la intensi-

tat, al to i al timbre, amb la finalitat d’incorporar-los com a banda

sonora d’una historia seqiienciada.
Avalua si I’alumnat distingeix les funcions, objectiva i subjectiva,

que tenen la muisica, els sorolls, els dialegs i la veu en off; i també el

silenci, en les diferents realitzacions audio-visuals.

LLENGUA I LITERATURA

(castella i valencia)
(comuna)

I. Introduccio .

L’ensenyament de la Llengua i la Literatura t€ com a objectius
primordials 1I’ampliacié de la competéncia comunicativa dels estu-
diants de Batxillerat en les dues llengiies oficials de la Comunitat, i el
desenvolupament de la capacitat de comprensié dels textos literaris
mitjangant el coneixement dels aspectes més rellevants de la literatura
de cada llengua. Aquestes dues matéries comunes per a totes les
modalitats del Batxillerat contribueixen a la formacié general de
I’alumnat d’acord amb les finalitats educatives establertes per a
I’etapa. Aixi, en concurréncia amb les altres matéries, I'ensenyament
de la Llengua i la Literatura incideix en el desenvolupament del rao-
nament logic, en 1’adquisicié de nous sabers mitjangant I’accés a la
documentaci6 i el tractament de la informaci6, en I’educacié de la
sensibilitat artistica i en I’analisi i la valoracid critica de la realitat.

En aquest nivell de definicié del curriculum, la formulacié

d’objectius, continguts i criteris d’avaluacié és comuna per a I’ensen-

yament de les dues llengiies de la Comunitat. Hi ha només una
excepci6 a aquest tractament conjunt, en els continguts referits al dis-
curs literari que ha de ser objecte de lectura, analisi i interpretacid: les
peculiars caracteristiques de la tradici6 literaria en cadascuna de les
llengiies obliguen al desglossament d’aqueix bloc de continguts de
manera que s’aterfga, en tot cas, la literatura de més rellevancia.

La resta dels continguts i els objectius i criteris d’avaluacié
s’entendran en cada assignatura. (Castella: Llengua i Literatura i
Valencia: Llengua i Literatura) en relacié6 amb la llengua correspo-
nent i es concretaran per a cadascuna en altres nivells del desenvolu-
pament curricular. .

Per una altra banda, la preséncia de la matéria de Llengua i Lite-
ratura en trams educatius anteriors fa necessari delimitar els aprenen-
tatges especifics d’aquesta materia eri el Batxillerat. El criteri basic
‘per a establir aquests limits deriva de la consideracié que el domini
progressiu del llenguatge, igual que la seua adquisicio, esta vinculat a
la participacid activa de I’individu en practiques discursives en els
diferents ambits d’interaccié social. Atenent aquest fet, I’educacid
lingiiistica especifica del Batxillerat es referira-a I"is de la llengua en
aquells ambits que resulten especialment significatius per a la forma-
ci6 dels estudiants d’aquesta etapa: discurs académic, diferents dis-
cursos orientadors de 1’opinid i la conducta, discursos que regulen
I’activitat social i discurs literari.

Cal que en aquesta etapa educativa s’atenga I’aprenentatge de la

sitivas y utilizando medios aditivos o sustractivos para conseguir
efectos determinados.

Con este criterio se evalia si los alumnos conocen o utilizan las
caracteristicas especificas del color-luz y el color-materia, y sus mez-
clas aditiva y sustractiva. :

8. Disefiar y realizar diferentes planificaciones de una misma ima-
gen, buscando con ello miiltiples enfoques y resultados.

Este criterio €valia el conocimiento del significado estético que
otorgan a las realizaciones artisticas los diferentes encuadres, dngulos
de visién y duracién de los planos, asi como la expresion del espacio
y el ritmo como variables de la composicién y el montaje.

9. Describir, en una imagen en movimiento, los diferentes despla-
zamientos de la cdmara y el tratamiento temporal de la accién.

Se trata de evaluar si se conocen los tipos de movimiento de
cdmara, y si se distinguen las funciones de seguimiento y de relacion,
asi como la fuerte carga enunciativa de esta tltima. También si se
conocen las convenciones que expresan el transcurso temporal.

10. Disefiar y realizar secuenciaciones de una historia, por medio
de diferentes procedimientos de imagen fija.

Con este criterio se evaliia si los alumnos conocen las convencio-
nes que expresan el espacio, el tiempo, el movimiento, el ruido y el
texto en dichos medios.

11. Registrar tipos de sonido diferentes en cuanto a origen, inten-
sidad, tono y timbre, con el fin de incorporarlos como banda sonora
de una historia secuenciada.

Evalda si los alumnos distinguen las funciones, objetiva y subjeti-
va, que cumplen musica, ruidos, didlogos y voz en off, asi como el
silencio, en las diferentes realizaciones audiovisuales.

LENGUA Y LITERATURA

(castellano y valenciano)
(comtin)

I. Introduccion

La ensefianza de la Lengua y Literatura tiene como objetivos pri-
mordiales la ampliacién de la competencia comunicativa de los estu-
diantes de Bachillerato en las dos lenguas oficiales de la Comunidad,

'y el desarrollo de la capacidad de comprensién de los textos literarios

mediante el conocimiento de los aspectos mds relevantes de la litera-
tura de una y otra lengua. Estas dos materias comunes para todas las
modalidades del Bachillerato contribuyen a la formacién general del
alumnado de acuerdo con las finalidades educativas establecidas para
la etapa. Asi, en concurrencia con las otras materias, la ensefianza de
la Lengua y la Literatura incide en el desarrollo del razonamiento
16gico, en la adquisicion de nuevos saberes mediante el acceso a la
documentacion y el tratamiento de la informacidn, en la educacién de
la sensibilidad artistica y en el andlisis y valoracion critica de la reali-
dad.

En este nivel de definicién del curriculo, la formulacién de objeti-
vos, contenidos y criterios de evaluacién es comun para la ensefianza
de las dos lenguas de la Comunidad. Hay s6lo una excepcion a este
tratamiento conjunto, en los contenidos referidos al discurso literario
que ha de ser objeto de lectura, andlisis e interpretacion: las peculia-
res caracteristicas de la tradicion literaria en cada una de las lenguas
obligan al desglose de ese bloque de contenidos de manera que se
atienda en cada caso a la literatura de mayor relevancia.

Los restantes contenidos y los objetivos y criterios de evaluacién
se entenderdn en cada asignatura —Castellano: Lengua y Literatura y
Valenciano: Lengua y Literatura— en relacion con la lengua corres-
pondiente y se concretardn para cada una de ellas en otros niveles del
desarrollo curricular.

Por otra parte, la presencia de la materia de Lengua y Literatura
en-tramos educativos anteriores hace necesario delimitar los aprendi-
zajes especificos de esta materia en el Bachillerato. El criterio basico
para establecer estos limites deriva de la consideracién de que el
dominio progresivo del lenguaje, igual que su adquisicién, estd vincu-
lado a la participacion activa del individuo en précticas discursivas en
los diferentes 4mbitos de interaccién social. Atendiendo a este hecho,
la educacién lingiiistica especifica del Bachillerato se referird al uso
de la lengua en aquellos dmbitos que resultan especialmente signifi-
cativos para la formacién de los estudiantes de esta etapa: discurso
académico, diferentes discursos orientadores de la opinién y la con-
ducta, discursos que regulan la actividad social y discurso literario.

Es necesario que en esta etapa educativa se atienda al aprendizaje
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produccié oral i escrita de les formes convencionals del discurs
academic (memories, informes, monografies, exposicions orals, etc.) i
dels esquemes textuals predominants en aquests géneres discursius.
Aquests aprenentatges impliquen 1’analisi i la interpretacié de textos
de divulgaci6 cientifica, estudis de critica literaria, assaigs, etc., i
també la utilitzaci6 d’estrategies per a seleccionar la informacid i per
a reelaborar-la mitjangant esquemes, resums, fitxes, quadres sinop-
tics, bases de dades, etc. Juntament amb el discurs académic, és
important que els alumnes es familiaritzen amb els discursos orienta-
dors de I’opini6 i la conducta. Tot i ser usos lingiiistics que es mani-
festen en diversos ambits (politic, periodistic, religids, publicitari,
etc.) i es transmeten mitjangant canals i suports diversos --diaris, car-
tells,.radio, pamflets, etc., adquireix rellevancia especial 1’expressid
de I’opinié en els mitjans de comunicacié social. En totes aquestes
modalitats discursives interessara fonamentalment analitzar i posar en
practica els esquemes argumentatius i les estratégies orientades a la
persuasié. Pel que fa als discursos reguladors de la vida social,
aquests es localitzen fonamentalment en I’ambit de les institucions,
tant publiques com privades. Hi interessa I’analisi i la comprensi6
d’aquells textos que poden afectar d’'un mode més directe els joves
com a ciutadans.

Respecte al discurs literari, 1’objectiu basic d’aquesta etapa con-
sisteix en ’ampliacié de la competéncia literaria entesa com a capaci-
tat per a llegir i interpretar textos produits amb intencionalitat artistica
o considerats actualment com a literaris. Aquest objectiu implica con-
solidar I’habit de lectura, aprofundir en el coneixement de les conven-_
cions de la tradicid literaria, ampliar els sabers relatius al context cul-
tural, ideologic i lingiiistic en qué s’han produit els textos literaris, i
saber aplicar aquests coneixements a llur analisi i interpretacid. Res-
pecte a I’etapa anterior, la progressio en 1’aprenentatge radicara en els
coneixements sobre la configuracio i les transformacions historiques
dels géneres encunyats per la tradici6 i en la reflexi6 sobre els limits i
les interseccions entre aquests géneres, en la sistematitzacié de conei-
xements sobre la historia de les formes literaries i sobre llurs contex-
tos culturals, en 1’ds critic de fonts bibliografiques i documentals amb
finalitat interpretativa, i, en general, en la reflexi6 sobre el tipus espe-
cial de comunicacié que representa el discurs literari.

En aquests ambits d’is sera objecte d’aprenentatge en les dues
llengiies un conjunt de sabers procedimentals, i conceptuals situats en
els nivells segiients: relaci6 dels textos amb el context fisic i social en
que es produeixen, estructuracié dels continguts segons esquemes
convencionals, articulacié dels enunciats mitjan¢ant procediments de
cohesi6 léxics i gramaticals, i organitzacié de les oracions. La refle-
xi6 sobre les unitats lingiiistiques implicades en els nivells assenya-
lats és un dels components basics del Batxillerat. L’enfocament
d’aquesta reflexi6 des de la perspectiva del funcionament de les uni-
tats lingiiistiques en les diverses practiques discursives és una condi-
ci6 perque I’activitat gramatical siga un component dels processos de
comprensié i produccié de textos i contribuesca al desenvolupament
d’aquestes capacitats. La reflexié gramatical haura de contribuir, a
més, a sistematitzar i consolidar els aprenentatges sobre 1’estructura
de la llengua realitzats en etapes anteriors, i també a ampliar aquests
coneixements en la mesura en que la reflexi6 sobre la llengua s’esco-
met en relacié amb practiques discursives més complexes.

L’educacio lingiiistica dels alumnes del Batxillerat ha de referir-
se també al coneix€ment de la varietat lingiiistica segons factors
geografics o historics, i també de la variacié en relacié6 amb I’is.
Aquest coneixement de la variacié i de les seues repercussions en
I’intercanvi comunicatiu ha d’incloure, en un context de llengiies en
contacte, els fenomens de canvi de llengua que corresponen a allo que
en comunitats monolingiies es manifesta com a canvi de registre per a
representar diverses situacions socials o diferéncies en I’estatut social
dels participants. La reflexié sobre la diversitat dels comportaments
verbals no solamert €s un requisit per a la interpretacio i la produccid
planificada del discurs; els coneixements referits a la variacié en la
llengua i en I'iis sén rellevants per eradicar prejudicis i estereotips
responsables d’actituds negatives envers les llengiies.i envers qui les
fa servir, i, amb ago, per promoure canvis afectius i de conducta que
afavoresquen una convivéncia democratica.

Com a conclusi6, I’educacio lingiiistica i literaria en el Batxillerat
s’orientara al desenvolupament de la capacitat comunicativa en les
dues llengiies oficials de la Comunitat, en contextos socialment signi-

de la produccién oral y escrita de las formas convencionales del dis-
curso académico (memorias, informes, monografias, exposiciones
orales, etc.) y de los esquemas textuales predominantes en estos géne-
ros discursivos. Estos aprendizajes implican el andlisis e interpreta-
cién de textos de divulgacion cientifica, estudios de critica literaria,
ensayos, etc. asi como la utilizacion de estrategias para seleccionar la
informacién y para reelaborarla mediante esquemas, resiimenes,
fichas, cuadros sindpticos, bases de datos, etc. Junto al discurso aca-
démico, es importante que los alumnos se familiaricen con los discur-
sos orientadores de la opinién y la conducta. Aunque estos usos lin-

_giifsticos se manifiestan en diversos dmbitos (politico, periodistico,

religioso, publicitario, etc.) y se transmiten mediante canales y sopor-
tes diversos --diarios, carteles, radio, panfletos, etc.—, es de especial
relevancia la expresion de la opinioén en los medios de comunicacién
social. En todas estas modalidades discursivas interesard fundamen-
talmente analizar y poner en préctica los esquemas argumentativos y
las estrategias orientadas a la persuasién. Por lo que respecta a los
discursos reguladores de la vida social, éstos se localizan fundamen-
talmente en el 4mbito de las instituciones, tanto publicas como priva-
das. De ellos interesa el andlisis e interpretacion de aquellos textos
que pueden afectar de un modo mds directo a los jévenes como ciuda-
danos.

En cuanto al discurso literario, el objetivo bdsico de esta etapa
consiste en la ampliacién de la competencia literaria entendida como
la capacidad para leer e interpretar textos producidos con intenciona-
lidad artistica o considerados actualmente como literarios. Este obje-
tivo implica consolidar el habito de lectura, profundizar en el conoci-
miento de las convenciones de la tradicion literaria, ampliar los sabe-
res relativos al contexto cultural, ideolégico y lingiiistico en que se
han producido los textos literarios, y saber aplicar estos conocimien-
tos a su andlisis e interpretacién. Con respecto a la etapa anterior, la
progresion en el aprendizaje radicard en los conocimientos sobre la
configuracién y las transformaciones histdricas -de los géneros acuia-
dos por la tradicién y en la reflexion sobre los limites y cruces entre
estos géneros, en la sistematizacién de conocimientos sobre la histo-
ria de las formas literarias y sobre sus contextos culturales, en el uso
critico de fuentes bibliogrdficas y documentales con finalidad inter-
pretativa, y, en general, en la reflexion sobre el modo especial de
comunicacién que representa el discurso literario.

En estos dmbitos- de uso serd objeto de aprendizaje en las dos len-
guas un conjunto de saberes procedimentales y conceptuales situados
en los siguientes niveles: relacion de los textos con el contexto fisico
y social en que se producen, estructuracion de los contenidos segin
esquemas convencionales, articulacién de los enunciados mediante
procedimientos de cohesion léxicos y gramaticales, y organizacion de
las oraciones. La reflexién sobre las unidades lingiiisticas implicadas
en los niveles sefialados es uno de los componentes bdsicos del
Bachillerato. El enfoque de esta reflexion desde la perspectiva del
funcionamiento de las unidades lingiiisticas en las diversas précticas
discursivas es una condicién para que la actividad gramatical sea un
componente de los procesos de comprensién y produccién de textos y
contribuya al desarrollo de estas capacidades. La reflexién gramatical
deberd contribuir, ademds, a sistematizar y consolidar los aprendiza-
jes sobre la estructura de la lengua realizados en etapas anteriores, asi
como a ampliar estos conocimientos en la medida en que la reflexién
sobre la lengua se aborda en relacién con practicas discursivas mds
complejas.

La educacién lingiiistica de los alumnos del Bachillerato debe
referirse también al conocimiento de la variedad lingiiistica segin
factores geogrificos o histéricos, asi como de la variacién en relacién
con el uso. Este conocimiento de la variacién y de sus repercusiones
en el intercambio comunicativo ha de incluir, en un contexto de len-
guas en contacto, los fendmenos de cambio de lengua que correspon-
den a lo que en comunidades monolingiies se manifiésta como cam-
bio de registro para representar diversas situaciones sociales o dife-
rencias en el estatuto social de los participantes. La reflexion acerca
de la diversidad de los comportamientos verbales no sélo es un requi--
sito para la interpretacion y la produccién planificada del discurso;
los conocimientos referidos a la variacion en la lengua y en el uso son
relevantes para erradicar prejuicios y estereotipos responsables de
actitudes negativas hacia las lenguas y hacia quienes las utilizan, y,
con ello, para promover cambios afectivos y de conducta que favo-
rezcan una convivencia democratica.

Como conclusion, la educacién lingiiistica y literaria en el Bachi-
llerato se orientard al desarrollo de la capacidad comunicativa, en las
dos lenguas oficiales de la Comunidad, en contextos socialmente sig-
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ficatius en la vida del ciutada adult. Aquesta capacitat fa referéncia
basicament a I’analisi critica, la interpretaci6, la reelaboracié i la pro-
dueci6 del discurs literari, dels discursos propis de I’ambit academic,
dels discursos orientadors de.I’opini6 i la conducta, dels que regulen
la vida social i del discurs literari. En relacié amb els aprenentatges
referits al domini dels procediments implicats en I’ds, se sistematit-
zara la reflexi6 sobre les unitats de la llengua i llurs funcions en
I’ambit de I’adequacié6 del text amb el context, en la cohesié del text i
en la construccié acceptable dels enunciats. Finalment, el coneixe-
ment dels fendmens de la variaci6 en la llengua i en els usos haura de
contribuir a eradicar prejudicis sociolingiiistics i a promoure actituds
critiques envers els usos del llenguatge que representen comporta-
ments discriminatoris.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia ha de contribuir que les

alumnes i els alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

1. Comprendre discursos orals i escrits socialment significatius,
atenent els elements del context social que condicionen una adequada
interpretacio.

2. Expressar-se oralment i per escrit mitjangant discursos ade-
quats a situacions de comunicacié formals, respectant les normes lin-
giifstiques i sdcio-comunicatives que regulen I’is de la llengua.

3. Coneixer i valorar la realitat plurilingiie i pluridialectal de la
Comunitat Valenciana i de I’estat espanyol, analitzant la diversitat
lingiifstica al nostre context més proxim i a la resta del mén com a
manifestacié de la naturalesa social del llenguatge i de la historia dels
pobles, afavorint una actitud respectuosa amb la riquesa pluricultural,
que supere els prejudicis relatius a les llengiies o a llurs parlants.

4. Coneixer el procés historic de consolidaci6 de les llengiies del
nostre entorn i valorar la importancia de la normalitzacié del valen-
cia, simbol d’identitat cultural i mitja per entendre la realitat i per
accedir al patrimoni cultural propi.

S. Analitzar criticament els discursos orientadors de I’opinié i de
la conducta i els reguladors de la vida social, i valorar la importancia
de I’apropament als discursos suara esmentats per al coneixement de
la realitat. -

6. Fer servir adequadament el llenguatge com a instrument per
ladqmswlo de nous sabers i prodmr i interpretar textos propis de

ambit academic.

7. Interpretar i valorar criticament les obres literaries a partir del
coneixement de llurs formes convencionals especifiques (generes,
procediments retorics, etc.) i de la informacié pertinent sobre el con-
text historico-cultural de produccié i també sobre les condicions
actuals de recepcid.

8. Coneixer els trets identificadors dels grans periodes de les lite-
ratures hispaniques, i també d’obres i autors significatius utilitzant de
forma critica les fonts bibliografiques i documentals adequades per a
llur estudi.

9. Valorar les obres literaries com a forma de coneixement, com a
manifestacions de la sensibilitat artistica de I'ésser huma i com a
expressio de la identitat cultural dels pobles.

10. Sistematitzar les reflexions sobre I’estructura interna de la
llengua i les seues condicions d’ds, ampliant el metallenguatge basic
adquirit en I’etapa anterior i aplicant aquestes reflexions en la regula-
ci6 de les propies produccions.

11. Analitzar criticament, i evitar en les propies produccions, els
usos de la llengua que manifesten actituds discriminatories o d’abis
de poder en relacié amb el genere social, amb la llengua que es parla
0 amb grups socials marginats en el nostre entorn social.

1II. Nuclis de continguts

D’acord amb els objectius fixats per a I’ensenyament i 1’aprenen-
tatge de la Llengua i la Literatura en el Batxillerat, s’estableixen tres
tipus de continguts:

a) procediments que es refereixen a destreses per a la produccno i
la interpretacié del discurs, i també per a la reflexié sobre el funcio-
nament de la llengua i per a la sistematitzacié i I’aplicaci6 dels conei-
xements gramaticals i literaris.

b) conceptes o coneixements explicits i organitzats sobre les uni-
tats lingiiistiques i llur funcionament en el discurs, sobre la variacid
de lallengua i en els usos, i sobre les convencions del discurs literari i
el seus contextos de producci6 i recepcio.

c) actituds afavoridores de la normalitzacié de I'ds del valencia
d’un comportament lingiiistic no discriminador i, en general de la
interaccié comunicativa satisfactoria.

nificativos en la vida del ciudadano adulto. Esta capacidad se refiere
béasicamente al andlisis critico, interpretacion, reelaboracién y pro-
duccion de los discursos propios del dmbito académico, de los discur-
sos orientadores de la opinién y la conducta, de los que regulan la
vida social y del discurso literario. En relacién con los aprendizajes
referidos al dominio de los procedimientos implicados en el uso, se
sistematizard la reflexién sobre las unidades de la lengua y sus fun-
ciones en el ambito de la adecuacién del texto con el contexto, en la
cohesién del texto y en la construccién aceptable de los enunciados.
Finalmente, el conocimiento de los fendmenos de la variacién en la
lengua y en los usos habrd de contribuir a erradicar prejuicios socio-
lingiifsticos y a promover actitudes criticas ante los usos del lenguaje
que representan comportamientos discriminatorios.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Comprender discursos orales y escritos socialmente significati-
vos, atendiendo a los elementos del contexto social que condicionan
una adecuada interpretacion.

2. Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos adecua-
dos a situaciones de comunicacion formales, respetando las normas
lingiifsticas y sociocomunicativas que regulan el uso de la lengua.

3. Conocer y valorar la realidad plurilingiie y pluridialectal de la
Comunidad Valenciana y del estado espafiol, analizando la diversidad
lingiifstica en nuestro contexto mds préximo y en el resto del mundo
como manifestacién de la naturaleza social del lenguaje y de la histo-
ria de los pueblos, y favoreciendo una actitud respetuosa con la rique-
za pluricultural, que supere los prejuicios relativos a las lenguas o a
sus hablantes.

4. Conocer el proceso histérico de consolidacion de las lenguas
de nuestro entorno y valorar la importancia de la normalizacién del
valenciano, simbolo de identidad cultural y medio para entender la
realidad y acceder al patrimonio cultural propio.

5. Analizar criticamente los discursos orientadores de la opinién y
de la conducta y reguladores de la vida social, y valorar la importan-
cia del acercamiento a estos discursos para el conocimiento de la rea-
lidad.

6. Utilizar adecuadamente el lenguaje como instrumento para la
adquisicion de nuevos saberes y producir e interpretar textos propios
del 4mbito académico.

7. Interpretar y valorar las obras literarias a partir del conocimien-
to de sus formas convencionales especificas (géneros, procedimientos
retdricos, etc.) y de la informacién pertinente sobre el contexto hist6-
rico-cultural de produccién asi como sobre las condiciones actuales
de recepcion.

8. Conocer los rasgos identificadores de los grandes periodos de
las literaturas hispanicas, asi como de obras y autores significativos,
utilizando de forma critica las fuentes bibliograficas y documentales
adecuadas para su estudio.

9. Valorar las obras literarias como forma de conocimiento, como
manifestaciones de la sensibilidad artistica del ser humano y como
expresion de la identidad cultural de los pueblos.

10. Sistematizar las reflexiones sobre la estructura de la lengua y
sus condiciones de uso, ampliando el metalenguaje basico adquirido
en la etapa anterior y aplicando estas reflexiones en la regulacién de
las propias producciones.

11. Analizar criticamente, y evitar en las propias producciones,
los usos de la lengua que manifiestan actitudes discriminatorias o de
abuso de poder en relacion con el género social, con la lengua que se
habla o con grupos sociales marginados en nuestro entorno social.

III. Nicleos de contenidos

De acuerdo con los objetivos fijados para la ensefianza y aprendi-
zaje de la Lengua y Literatura en el Bachillerato, se establecen tres
tipos de contenidos:

a) procedimientos que se refieren a destrezas para la produccién e
interpretacién del discurso, asi como para la reflexién sobre el funcio-
namiento de la lengua y para la sistematizacién y aplicacion de los
conocimientos gramaticales y literarios.

b) conceptos o conocimientos explicitos y organizados acerca de
las unidades lingiiisticas y su funcionamiento en el discurso, sobre la
variacion en la lengua y en los usos, y sobre las convenciones del dis-
curso literario y sus contextos de produccién y recepcion.

c¢) actitudes favorecedoras de la normalizacién del uso del valen-
ciano, de un comportamiento lingiiistico no discriminador y, en gene-
ral, de la interaccién comunicativa satisfactoria.
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Aquests tres tipus de continguts s’apliquen als quatre nuclis
segiients:

La varietat dels discursos.

El discurs literari.

La llengua com a objecte de coneixement.

Les llengiies i els parlants.

La distribuci6 dels continguts en aquests quatre nuclis i I’ordre
dels epigrafs no s’ha d’interpretar com a proposta de temari. Ans al
contrari, la interrelacié dels continguts és un factor que caldra tenir en
compte en llur seqiienciacié al llarg d’ aquesta etapa educativa, en
I’elaboraci6 de materials didactics, en la planificacié de les activitats i
de les tasques per a I’aula i en 1’avaluaci6 dels processos d’ensenya-
ment i d’aprenentatge.

La varietat dels discursos .

Els continguts d’aquest nucli fan referéncia als aprenentatges pro-
gramats per a la progressié en el domini de la varietat de discursos
socidlment significatius, especialment els propis de I'ambit academic
implicats en el procés d’aprenentatge, els que orienten 1’opinié i la
conducta (des dels mitjans de comunicacié social i d’altres ambits
institucionals) i aquells'que regulen la vida social mitjangant normes,
lleis, instruccions.

Els continguts del nucli es basen en la consideraci6 del llenguatge
com a activitat de naturalesa social que es realitza mitjangant textos,
presentats segons les formes convencionals dels diversos geéneres
d’acord amb la varietat dels contextos i de les practiques discursives
que hi tenen lloc.-Sobre aquesta concepci6 del llenguatge descansa la
progressié dels aprenentatges exigits per a 1”analisi, la comprensié i la
produccié de textos orals i escrits. En el vessant de la comprensio, el
component pragmatic destaca com a requisit tant per a I'aprehensié
dels significats globals dels textos com per a I’analisi critica del com-
ponent ideologic de D’activitat discursiva. Un aspecte important
d’aquesta analisi es refereix als comportaments verbals discriminato-
ris en els diversos ambits d’ds. En el vessant de la producci6, 1’apro-
piacié dels factors pragmatics es planteja com un principi regulador
del procés de composicié de textos. Aixi, la planificacié del text
d’acord amb els factors del context fisic i social presideix els altres
nivells de -la produccid: la seleccié i 1'articulacié dels significats,
I'eleccié dels esquemes textuals i llur presentacié segons les formes
convencionals dels diferents generes, I’encadenament semantic de les
oracions mitjangant procediments de cohesid, la seleccié de les for-
mules modalitzadores i del registre lexic, etc.

Aquest nucli reuneix, doncs, un conjunt de continguts que es refe-
reixen als dominis discursius considerats especialment rellevants en
aquesta etapa educativa. Respecte de I’ambit académic, s’estableixen
com a_continguts especifics els procediments per a obtenir, tractar i
reelaborar la informacid, i per a produir els diferents textos propis
d’aquest ambit discursiu, juntament amb els coneixements explicits
que aquests sabers practics impliquen. Quant als discursos que orien-
ten I’opini6 i la conducta, ressalta en el bloc la importancia de 1’anali-
si critica dels procediments usats com a estrategies per a aconseguir
les finalitats comunicatives propies d’aquests discursos, principal-
ment la persuasi6 per tal de mantenir o alterar tant I'opinié com la
disposicid per a actuar.

Finalment, s’insisteix en els continguts de I’etapa anterior que
alludeixen a I’actitud positiva respecte de 1’ds del valencia com a ins-
trument d’aprenentatge i en situacions de comunicacié formals,
objectiu constant en les diverses etapes educatives.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

—Reconeixement dels diversos discursos com a practiques socials
i culturals diferents que s’inscriuen en ambits d’ds i es manifesten
mitjangant formes convencionals diverses, (orals, escrites o icOnico-
verbals).

— Coniprensi6 de textos (orals, escrits, iconico-verbals) proce-
dents de diversos ambits d’us, especialment del discurs academic,
dels discursos orientadors de I’opini6 i de la conducta, i els que regu-
len la vida social atenent als factors de la comunicacid, a la seleccié i
organitzacié dels seus continguts.

— Produccié de textos -orals i escrits— pertanyents al discurs
academic i als discursos orientadors de I’opini6 i de la conducta, ate-
nent els factors del context fisic i social, la planificacié del significat,
I’adequada eleccio dels esquemes textuals i el respecte a la normati-
va.

— Utilitzacié dels procediments per a obtenir i tractar adequada-
ment la informacié en relacié6 amb les necessitats d’interpretacio i

Estos tres tipos de contenidos recorren los cuatro nicleos siguien-
tes:

La variedad de los discursos.

El discurso literario.

La lengua como objeto de conocimiento.

Las lenguas y los hablantes.

La distribucién de los contenidos en estos cuatro nicleos y el
orden de los epigrafes no se ha de interpretar como una propuesta de
temario. Por el contrario, la interrelacién de los contenidos es un fac-
tor que se deberd tener en cuenta en su secuenciacién a lo largo de
esta etapa educativa, en la elaboracién de materiales diddcticos, en la
planificacién de las actividades y tareas para el aula y en la evalua-
cién de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La variedad de los discursos

Los contenidos de este nicleo hacen referencia a los aprendizajes
encaminados a la progresién en el dominio de la variedad de discur-
sos socialmente significativos, especialmente 1qs propios del dmbito
académico, implicados en los procesos de aprendizaje, los que orien-
tan la opinién y la conducta -desde los medios de comunicacién
social y otros 4mbitos institucionales— y aquellos que regulan la vida
social mediante normas, leyes, instrucciones.

Los contenidos del nicleo se basan en la consideracién del len-
guaje como una actividad de naturaleza social que se realiza mediante
textos, presentados segin las formas convencionales de los diversos
géneros de acuerdo con la variedad de los contextos y de las practicas
discursivas que en ellos suceden. Sobre esta concepcién del lenguaje
se asienta la progresién de los aprendizajes exigidos para el anilisis,
la comprensién y la produccion de textos orales y escritos. En la ver-
tiente de la comprension, el componente pragmdtico destaca como
requisito tanto para la aprehension de los significados globales de los
textos como para el andlisis critico del componente ideoldgico de la
actividad discursiva. Un aspecto importante de este andlisis se refiere
a los comportamientos verbales discriminatorios en los diversos
ambitos de uso. En la vertiente de la produccion, la apropiacién de los
factores pragmaticos se plantea como un principio regulador del pro-
ceso de composicién de textos. Asi, la planificacién del texto de
acuerdo con los factores del contexto fisico y social preside los otros
niveles de la produccién: la seleccion y articulacién de los significa-
dos, la eleccién de los esquemas textuales y su presentacion segiin las
formas convencionales de los diferentes géneros, el encadenamiento
semdntico de las oraciones mediante procedimientos de cohesion, la
seleccion de las formulas modalizadoras y del registro léxico, etc.

Este nicleo retine, pues, un conjunto de contenidos que se refie-
ren a los dominios discursivos considerados especialmente relevantes
en esta etapa educativa. Por lo que respecta al 4mbito académico, se
establecen como contenidos especificos los procedimientos para obte-
ner, tratar y reelaborar la informacién, y para producir los diferentes
textos propios de este dmbito discursivo, junto con los conocimientos
explicitos que estos saberes précticos implican. En cuanto a los dis-
cursos que orientan la opinién y la conducta, resalta en el bloque la
importancia del anilisis critico de los procedimientos usados como
estrategias para el logro de los fines comunicativos propios de estos
discursos, principalmente la persuasién para mantener o alterar tanto
la opinién como la disposicién para actuar.

Finalmente, se insiste en los contenidos de la etapa anterior que
aluden a la actitud positiva respecto del uso del valenciano como len-
gua de aprendizaje y en situaciones de comunicacién formales, objeti-
vo constante en las diferentes etapas educativas.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Reconocimiento de los distintos discursos como précticas socia-
les y culturales diferentes que se inscriben en dmbitos de uso y se
manifiestan mediante formas convencionales diversas (orales, escri-
tas, o iconico-verbales).

— Comprension de textos (orales, escritos, iconico-verbales) pro-
cedentes de diversos 4mbitos de uso, especialmente del discurso aca-
démico, los discursos orientadores de la opinién y de la conducta y
los que regulan la vida social, atendiendo a los factores del contexto
fisico y social de la comunicacion.

— Produccién de textos -orales y escritos— pertenecientes -al dis-
curso académico y a los discursos orientadores de la opini6én y de la
conducta atendiendo a los factores del contexto fisico y social, a la
planificacién del significado y a la adecuada eleccién de los esque-
mas textuales.

— Utilizacién de procedimientos para obtener y tratar la informa-
cién relacionados con la interpretacién y produccién de textos pro-
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produccié de textos propis del discurs acadeémic i dels discursos
orientadors de I’opini6 i de la conducta.

— Reelaboraci6 de la informacié obtinguda en fonts documentals
(mitjangant esquemes, resums, fitxes, quadres sinOptics, bases de
dades, etc.) com a requisit per a la composicié de textos informatius
propis de 1’ambit académic, com ara memories, exposicions orals,
informes, o monografies, etc.

— Analisi critica dels procediments (lingiiistics i no lingiiistics)
utilitzats en els discursos orientadors de 1’opinié i de la conducta, per
a transmetre, interpretar o valorar la informaci6 i també per a crear
estats d’opinid. -

— Actitud positiva respecte de 1’is del valencia com a llengua
d’aprenentatge i en situacions de comunicacié formals, amb la finali-
tat de desenvolupar habits que contribuesquen a modificar la desigual
distribuci6 d’usos i funcions entre les dues llengiies en contacte.

— Analisi critica de les expressions lingiiistiques que manifesten
actituds discriminatories envers els individus, els grups socials o els
pobles, atenent especialment les que evidencien abus de poder, sexis-
me, racisme o qualsevol altra forma de marginacié social.

— Reconeixement de la relaci6 entre saber, ideologia, valors i inte-
ressos socials que es manifesten (implicitament o explicita) en el dis-
curs academic, en els discursos orientadors de 1’opini6 i de la conduc-
ta, i en els reguladors de la vida social.

Eldiscurs literari

El progrés en el desenvolupament de la competencia literaria
requereix consolidar 1’habit de lectura, aprofundir en el coneixement
de les convencions de la tradici6 literaria, ampliar els sabers relatius
al context cultural, ideoldgic i lingiiistic en el qual s’han produit els
textos, i saber aplicar aquests coneixements a 1’analisi i la interpreta-
ci6 dels textos. Per aquesta rad, la lectura, 1’analisi i la interpretacié
d’obres literaries i significatives constitueix I’eix dels continguts
d’aquest nucli.

En aquesta etapa educativa, es pretén, a més, que els alumnes
comprenguen el discurs literari com a un tipus especial de comunica-
ci6, caracteritzada pels trets segiients: distancia (espacial, temporal,
historica, cultural, etc.) entre I’emissor i els seus potencials receptors,
que condiciona la lectura i el desxiframent; variacions de I’estatut de
I’emissor i del receptor d’acord amb els diferents contextos sociocul-
turals; interpretacié del missatge sotmesa a factors com el coneixe-
ment de les convencions poetiques i retoriques, i de llur configuracié
al llarg de la historia literaria, la interrelacié del text amb d’altres tex-
tos tant literaris com no literaris, etc.

El coneixement de I’especificitat de la literatura com a activitat
comunicativa afavorira una adequada actitud en I’aproximacié als
textos pertanyents al discurs literari i proporcionara criteris per tal de
situar-los amb relacié a textos d’altres ambits, especialment pel que
fa a les influéncies mutues entre aquests (com s’esdevé entre literatu-
ra i periodisme). A més, des d’aquesta consideraci6 de-la literatura
com a comunicacié és-possible d’analitzar i reconeixer els factors
sociopolitics, econdmics o sociolingiifstics que condicionen la pro-
duccid i la recepcié de I’obra literaria.

Els continguts del nucli se sistematitzen prenent com a eix els
geéneres concebuts com a tradicié tematica i formal i com a norma
historica de recepci6 i produccid. Aquest punt de vista permet de con-
jugar I'analisi de les formes literaries especifiques per a representar i
comunicar I’experiéncia amb I'estudi de la configuracié i els canvis
d’aquestes formes al llarg de la historia literaria. Sera rellevant en
aquest estudi el contrast entre tradicié i avantguarda, imitacié i origi-
nalitat, classicisme i obertura a d’altres codis estetics, etc. Aquest eix
permet, igualment d’aproximar-se a les transformacions experimen-
tades pels géneres en la literatura contemporania.

La lectura, I’analisi i la interpretacié d’obres exemplars tot
seguint.]a historia dels géneres han de permetre, per una altra banda,
el coneixement de trets identificadors dels grans periodes de les lite-
ratures de les dues llengiies oficials de la. Comunitat, i dels seus
autors i obres significatives. L’especificitat d’aquests aprenentatges,
en relaci6 amb la producci6 literaria en I’una o 1’altra llengua, acon-
sella establir per separat els continguts del nucli, de manera que en un
primer apartat es presenten els continguts que inclou el nucli per a
I’assignatura de Valencia: Llengua i Literatura, i en un segon apartat
els continguts que inclou el nucli per a I’assignatura de Castella:
Llengua i Literatura. Aquesta divisi6é no ha de suposar, aixo no obs-
tant, un plantejament didactic que oblide la relacié entre ambdues
literatures i la consideracié d’aquestes en el context de tradicions i
entorns més amplis.

pios del discurso académico y de los discursos orientadores de la opi-
nién y de la conducta.

— Reelaboracion de la informacién obtenida en fuentes documen-
tales (mediante esquemas, resimenes, fichas, cuadros sindpticos,
bases de datos, etc.) como requisito para la composicién de textos
informativos propios del 4mbito académico, tales como memorias,
exposiciones orales, informes o monografias.

— Andlisis critico de los procedimientos -lingiiisticos y no lingiiis-
ticos— empleados en los discursos orientadores de la opinién y de la
conducta, para transmitir, interpretar o valorar la informacién asi
como para crear estados de opinién.

— Actitud positiva respecto del uso del valenciano como lengua de
aprendizaje y en situaciones de comunicacién formales con el fin de
desarrollar habitos que contribuyan a modificar la desigual distribu-
cién de usos y funciones entre las dos lenguas en contacto.

— Andlisis critico de expresiones lingiiisticas que manifiesten acti-
tudes disctiminatorias hacia individuos, grupos sociales o pueblos,
atendiendo especialmente a las que evidencian abuso de poder, sexis-
mo, racismo o cualquier otra forma de marginacién social.

— Reconocimiento de la relacién entre saber, ideologia, valores e
intereses sociales que se manifiesta -implicita o explicitamente— en el
discurso académico, en los discursos orientadores de la opinién y de

. la conducta y en los reguladores de la vida social.

El discurso literario

El progreso en el desarrollo de la competencia literaria requiere
consolidar el hébito de lectura, profundizar en el conocimiento de las
convenciones de la tradicion literaria, ampliar los saberes relativos al
contexto cultural, ideoldgico y lingiiistico en el que los textos se han
producido, y saber aplicar estos conocimientos al andlisis e interpreta-
cién de los textos. Por esta razon, el eje de los contenidos de este
nicleo lo constituyen la lectura, el andlisis y la interpretacién de
obras literarias significativas.

En esta etapa educativa, se pretende, ademds, que los alumnos
comprendan el discurso literario como un tipo especial de comunica-
cién, caracterizada por estos rasgos entre otros: distancia (espacial,
temporal, histérica, cultural) entre el emisor y sus potenciales recep-
tores, que condiciona la lectura y el desciframiento; variaciones del
estatuto del emisor y del receptor de acuerdo con los distintos contex-
tos socioculturales; interpretacion del mensaje sujeta a factores como
el conocimiento de las convenciones poéticas y retdricas y de su con-
figuracion a lo largo de la historia literaria, la interrelacion del texto
con otros textos tanto literarios como no literarios, etc.

El conocimiento de la especificidad de la literatura en cuanto acti-
vidad comunicativa favorecerd una adecuada actitud en la aproxima-
cién a los textos pertenecientes al discurso literario y proporcionard
criterios para situarlos con relacion a textos de otros dmbitos, espe-
cialmente por lo que respecta a las influencias mutuas entre ellos
(como ocurre entre literatura y periodismo). Ademds, desde esta con-
sideracién de la literatura como comunicacién es posible analizar y
reconocer los factores sociopoliticos, econdmicos o sociolingiiisticos
que condicionan la produccion y la recepcion de la obra literaria.

Los contenidos del niicleo se sistematizan tomando como eje los
géneros concebidos como tradicién temdtica y formal y como norma
histérica de recepcién y produccién. Este punto de vista permite con-
jugar el andlisis de las. formas literarias especificas para representar y
comunicar la experiencia con el estudio de la configuracién y los
cambios de estas formas a lo largo de la historia literaria. Serd rele-
vante en este estudio el contraste entre tradicion y vanguardia, imita-
cién y originalidad, clasicismo y apertura a otros cddigos estéticos.
Este eje permite, igualmente, aproximarse a las transformaciones
experimentadas por los géneros en la literatura contemporanea.

La lectura, el andlisis y la interpretacion de obras ejemplares aten-
diendo a la historia de los géneros han de permitir, por otro lado, el
conocimiento de rasgos identificadores de los grandes periodos de las
literaturas de las dos lenguas oficiales de la Comunidad, asi como de
sus autores y obras significativos. La especificidad de estos aprendi-
zajes, en relaciéon con la produccién literaria en una u otra lengua,
aconse ja establecer por separado los contenidos del niicleo, de mane-
ra que en un primer apartado se presentan los contenidos que incluye
el nicleo para la asignatura de Valenciano: Lengua y Literatura y en
un segundo apartado los contenidos que incluye el nicleo para la
asignatura de Castellano: Lengua y Literatura. Esta division no debe
suponer, sin embargo, una planteamiento did4ctico que olvide la rela-
cién entre ambas literaturas y la consideracion de éstas en el contexto
de tradiciones y entornos mis amplios.
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D’acord amb alld assenyalat en el paragraf anterior, s’estableixen
els segiients continguts:

Llengua i Literatura: Valencia

— Observaci6 i analisi del procés comunicatiu representat pels
textos literaris amb la finalitat d’establir la distinci6 entre textos lite-
raris i no literaris.

— Lectura, analisi i interpretacié d’obres literaries significatives
pertanyents als geéneres:

* Narrativa:

— Formes narratives medievals i llur transformacié durant I’¢poca
d’esplendor (segle XV).

— Transformaci6 de la narrativa fins a la Renaixenga ila novella
de caire naturalista: Narcis Oller.

—El conte i 1a novella en el modernisme.

— Formes i temes en la narrativa del segle XX. Els grans
novellistes: Merce Rodoreda, Lloreng Villalonga. A

-: Darreres tendencies de la novella i el conte.

* Poesia:

— Formes de I'expressié poctica des dels trobadors a I'época
d’esplendor (segle. XV). ’

— Els generes populars i tradicionals fins a la Renaixenga; la poe-
sia de la Renaixenga i del modernisme.

— Confluencia d’avantguarda i tradici6 en Ia poesm del segle XX.

— La poesia des de Carles Riba a Salvador Espriu i Vicent Andrés
Estellés. .

— El realisme soc1a1 i les darreres tendenc1es poetiques.

* Teatre:

— Formes dramallques medievals i llur pervivencia actual.

— Teatre culte i de tradicié popular en els segles XVI, XVII i
XVIIL

— El teatre de la Renaixenga i del modernisme.

— Transformacions del teatre durant el segle XX;
corrents; textos i espectacles teatrals.

* Textos situats en la frontera entre el que és literari i el que no ho
és (dietaris, epistolaris, memories d’escriptors rellevants, textos que
manifesten influéncies mitues entre periodisme i literatura, etc.)

—La prosa medieval: Ramon Llull, les croniques, etc.

— L’ assaig contemporani: Joan Fuster.

— Aplicacié d’instruments adequats per a la interpretacié de les
obres tant els propis de I’ analisi literaria com les informacions sobre
el context historic i cultural pertinents.

— Reconeixement i valoracid critica dels factors sociopolitics,
econdmics o sociolingiiistics que condicionen la recepcié de 1’obra
literaria.

— Reconeixement del contingut ideologic, manifest o implicit, de
les obres literaries_en relacié amb els valors de la societat actual.

darrers

Llengua i Literatura: Castella.

— Observaci6 i analisi del procés comunicatiu representat per tex-
tos literaris amb la finalitat d’establir la dlstmmo entre textos literaris
i no literaris.

— Lectura, analisi i interpretacié d’obres literaries significatives
pertanyents als géneres:

* Narrativa:

— Formes tradicionals del relat i llur transformacié fins al segle
XVII: naixement de 1a novella moderna.

— La narrativa del segle XIX.

— Noves formes narratives del segle XX.

* Poesia: )

— L’expressié poetica popular i culta medievals i les noves for-
mes poetiques renaixentistes i barroques.

— Concepte romantic de poesia.

— Confluencia d’avantguarda i tradici6 en la poesia del segle XX.

* Teatre:

—El teatre barroc. - -

— Classicisme i romanticisme en el teatre espanyol.
—Tradici6 i renovacio en el teatre del segle XX.

* Textos situats en la frontera entre el que és literari i el que no ho-

és: assaigs, textos que manifesten influéncies mitues entre periodis-
me i literatura, diaris, epistolaris i memories d’escriptors rellevants.

— Aplicacié d’instruments adequats per a la interpretacié de les
obres tant els propis de 1’analisi literaria com les informacions sobre
el context historic i cultural pertinents.

De acuerdo con lo sefialado en el parrafo anterior, se establecen
los siguientes contenidos:

Lengua y Literatura: Valenciano

— Observacién y andlisis del proceso comunicativo representado
por los textos literarios con el fin de establecer la distincién entre tex-
tos literarios y no literarios.

— Lectura, andlisis e imerpretacién de obras literarias significati-
vas pertenecientes a los géneros:

* Narrativa:

— Formas narrativas medievales y su transformacién durante la
época de esplendor (siglo XV).

— Transformacioén de la narrativa hasta la Renaixenga y la novela
de corte naturalista: Narcis Oller.

— El cuento y la novela en el modernismo.

— Formas y temas en la narrativa del siglo XX. Los grandes nove-
listas: Merce Rodoreda, Lloreng Villalonga.

— Ultimas tendencias de la novela y el cuento.

* Poesia:

— Formas de la expresion poética desde los trovadores a la época
de esplendor (siglo XV).

— Los géneros populares y tradicionales hasta la Renaixenga; la
poesia de 1a Renaixenga y del modernismo.

— Confluencia de vanguardia y tradicién en la poesia del siglo
XX.

— La poesia desde Carles Riba a Salvador Espriu y Vicent Andrés
Estellés.

— El realismo social y las dltimas lendenmas poéticas.

* Teatro:

— Formas dramdticas medievales y su pervivencia actual.

— Teatro culto y de tradicion popular en los siglos XVI, XVII'y
XVIIL

— El teatro de la Renaixenga y del modernismo.

— Transformaciones del teatro durante el siglo XX; dltimas
corrientes; textos y espectdculos teatrales.

* Textos situados en la frontera entre lo literario y lo no literario
(diarios, epistolarios, memorias de-escritores relevantes, textos que
manifiestan influencias mutuas entre periodismo y literatura, etc.):

— La prosa medieval: Ramén Llull, las crénicas, etc.

— El ensayo contemporédneo: Joan Fuster.

— Aplicacién de instrumentos adecuados para la interpretacion de
las obras, tanto los propios del andlisis literario como las informacio-
nes sobre el contexto histérico y cultural pertinentes.

— Reconocimiento y valoracién critica de los factores sociopoliti-
cos, econdmicos o sociolingiiisticos que condicionan la recepcién de
la obra literaria.

— Reconocimiento del contenido ideolégico manifiesto o implici-
to, de las obras literarias en relacién con los valores de la sociedad
actual.

Lengua y Literatura: Castellano

— Observacion y andlisis del proceso comunicativo representado
por los textos literarios con el fin de establecer la distincién entre tex-
tos literarios y no literarios.

— Lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias significati-
vas pertenecientes a los géneros:

* Narrativa:

— Formas tradicionales del relato y su transformacién hasta el
siglo X VII: nacimiento de la novela moderna.

— La narrativa del siglo XIX.

— Nuevas formas narrativas del siglo XX.

* Poesia:

— La expresion poética popular y culta en la edad media y las nue-
vas formas poéticas renacentistas y barrocas.

~ Concepto roméntico de poesia.

— Confluencia de vanguardia y tradicién en la poesia del siglo
XX.

* Teatro:

— Teatro barroco.

- Clasicismo y romanticismo en el teatro espafiol.

— Tradicién y renovacion en el teatro del siglo XX.

* Textos situados en la frontera entre lo literario y lo no literario:
ensayos, textos que manifiestan influencias mutuas entre periodismo
y literatura, diarios, epistolarios y memorias de escritores relevantes.

— Aplicacién de instrumentos adecuados para la interpretacion de
las obras, tanto los propios del andlisis literario como las informacio-
nes sobre el contexto histdrico y cultural pertinentes.
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— Reconeixement i valoracié critica dels factors sociopolitics,
econdmics o sociolingiiistics que condicionen la recepci6 de I’obra
literaria.

— Reconeixement del contingut ideologic, manifest o implicit, de
les obres literaries en relacié amb els valors de la societat actual.

-

La llengua com a objecte de coneixement

Els continguts que es recullen en aquest nucli pretenen que
I’alumne consolide i sistematitze els aprenentatges sobre 1’estructura
de la llengua realitzats en etapes anteriors. Aquests continguts, nous o
recurrents, han de contribuir al desenvolupament de les capacitats de
comprensié i produccié de textos orals i escrits, en assegurar uUna
reflexid explicita sobre els mecanismes de la llengua i el coneixement
d’un metallenguatge suficient per a analitzar els fets lingiiistics, la
diversitat de discursos i les propies produccions, de forma conscient i
autdonoma.

En incidir aquesta etapa en els discursos propis de situacions for-
mals, cal la reflexi6 sobre aquesta etapa en els discursos propis
d’ambits d’ds de caracter formal exigeix la reflexié sobre les formes
lingiiistiques que permeten d’identificar en el text el context social
d’enunciacié (convencions de 1’ambit social on s’inscriu, finalitat de
la comunicaci6, funci6 social dels participants, etc.) i que contribuei-
xen a la seua adequacié pragmatica. Aixi, la impersonalitat, les for-
mes que manifesten el grau d’adhesié de I'emissor respecte del seu
enunciat (verbs modals, perifrasis, 1&€xic valoratiu, etc.), la modalitat
oracional en relacié amb. la intenci6 i la funci social de I’ enunciat i
els recursos per a introduir el discurs citat, seran entre d’altres objecte
d’atenci6 en aquest nivell de reflexié lingiiistica (relacié del text amb
el context).

La configuracié semantica del text, com a unitat global de signifi-
cat, suposa atendre, com a objecte de reflexié i manipulacid, procedi-
ments de cohesié (que estableixen relacions semantiques entre ele-
ments d’un text i que son indiferents als limits oracionals) com la
connexié (especialment la que estableix relacions logiques entre els
enunciats), 1’anafora, o les relacions temporals i també a procedi-
ments léxico-semantics (hiperonimia, sinonimia, etc.) i pragmatics
que contribuesquen a la significacié del text.

Juntament a la reflexi6 sobre el text com a unitat lingiiistica, es fa
necessaria en aquesta etapa la sistematitzacié de conceptes basics
sobre d’altres unitats de I’estructura de la llengua, tals com 1’oracié o
la paraula i llurs elements constitutius. Aquest conjunt de reflexions
sobre la forma en qué s’estructura la llengua ha de servir d’element
de referéncia per a I'tis correcte d’aquestes unitats quan s’actualitzen
en les diverses realitzacions discursives. L’objectiu, en tots els casos
és I’ts reflexiu de la llengua de manera que els alumnes siguen
capacos de valorar la gramaticalitat i I’acceptabilitat dels enunciats i
de jutjar-ne la correccié respecte de la norma.

La reflexi6 sobre els procediments de formaci6 léxica, per ultim,
té com a objecte permetre el coneixement dels criteris configuradors
dels diferents vocabularis técnics que constitueixen el metallenguatge
basic de les diferents arees de coneixement a fi de facilitar-hi I’ accés.
Entre aquests procediments es pot esmentar la formacié de paraules
noves mitjancant prefixos, sufixos o etims de les llengiies classiques,
I’adaptaci6 fonetica i grafica de barbarismes, la composicié de parau-
les, etc. .

D’acord amb aquest plantejament, els continguts del nucli sén els
segiients:

— Marques lingiiistiques que identifiquen en el text els partici-
pants en la comunicacié, manifesten la relaci6 social que s’estableix
entre ells i senyalen el temps i I’espai de I’ enunciacio.

— Expressi6 lingiiistica de 1a modalitat oracional en relacié amb la
intencié de Femissor i amb el tipus d’interacci6 social que es pretén
d’establir.

— Formes lingiiistiques que permeten I’emissor modalitzar el seu
enunciat, és a dir, expressar-ne diferents graus de certesa, valoracié o
obligacid. ’

— Procediments, lingiiistics i paralingiiistics per a inscriure altres
discursos en el discurs propi.

— Analisi del significat dels enunciats acudint a procediments
lexico-semantics (homonimia, hiperonimia, polisemia, sinonimia), a
allo que I’emissor i el receptor pressuposen i a allo que el receptor
infereix, d’acord amb el context social d’enunciacié i de I’entorn cul-
tural on s’inscriu.

— Reconocimiento y valoracidn critica de los factores sociopoliti-
cos, econdémicos o sociolingiiisticos que condicionan la recepcién de
la obra literaria.

— Reconocimiento del contenido ideolégico, manifiesto o implici-
to, de las obras literarias en relaciéon con los valores de la sociedad
actual.

La lengua como objeto de conocimiento :

Los contenidos que se recogen en este nicleo pretenden que el
alumno consolide y sistematice los aprendizajes sobre la estructura de
la lengua realizados en etapas anteriores. Estos contenidos, nuevos o
recurrentes, deben contribuir al desarrollo de las capacidades de com-
prension y produccién de textos orales y escritos, al asegurar una
reflexion explicita sobre los mecanismos de la lengua y el conoci-
miento de un metalenguaje suficiente para analizar los hechos lin-
giifsticos, la diversidad de discursos y las propias producciones, de
forma consciente y auténoma.

Al incidir esta etapa en los discursos propios de situaciones for-
males, es necesaria la reflexién sobre las formas lingiiisticas que per-
miten identificar en el texto el contexto social de enunciacién (con-
venciones del 4mbito social en que se inscribe, finalidad de la comu-
nicacién, funcién social de los participantes...) y que contribuyen a su
adecuacion pragmadtica. Asi, la impersonalidad, las formas que mani-
fiestan el grado de adhesion del emisor respecto de su enunciado
(verbos modales, perifrasis, 1éxico valorativo...), la modalidad oracio-
nal en relacién con la intencién y la funcién social del enunciado y
los recursos para introducir el discurse citado, serdn, entre otros,
objeto de atencidn en este nivel de reflexién lingiiistica (relacién del
texto con el contexto).

La configuracién semdntica del texto, como unidad global de sig-
nificado, supone atender, como objeto de reflexién y manipulacién, a
procedimientos de cohesién -que establecen relaciones semdnticas
entre elementos de un texto y que son indiferentes a los limites ora-
cionales— como la conexién (especialmente la que establece relacio-
nes légicas entre los enunciados), la andfora, o las relaciones tempo-
rales, asi como a procedimientos léxico-semdnticos (hiperonimia,
sinonimia, etc.) y pragmadticos que contribuyen a la significacién del
texio. ’

Junto a la reflexién sobre el texto como unidad lingiiistica, se
hace necesaria en esta etapa la sistematizacion de conceptos basicos
sobre otras unidades de la estructura de la lengua, tales como la ora-
cién o la palabra y sus elementos constitutivos. Este conjunto de
reflexiones sobre la forma en que se estructura la lengua ha de servir
de elemento de referencia para el uso correcto de estas unidades
cuando se actualizan en las distintas realizaciones discursivas. El
objetivo, en todos los casos, es el uso reflexivo de la lengua de modo
que los alumrios sean capaces de valorar la gramaticalidad y aceptabi-
lidad de los enunciados y de juzgar su correccién con respecto a la
norma.

La reflexion sobre los procedimientos de formacién léxica, por
iltimo, tiene por objeto permitir el conocimiento de los criterios con-
figuradores de los diferentes vocabularios técnicos que constituyen el
metalenguaje basico de las diferentes dreas de conocimiento, con el
fin de facilitar el acceso al mismo. Entre estos procedimientos cabe
citar la formacion de palabras nuevas mediante prefijos, sufijos o éti-
mos de las lenguas clésicas, la adaptacién fonética y grafica de barba-
rismos, la composicién de palabras, etc.

De acuerdo con este planteamiento, los contenidos del niicleo son
los siguientes:

—Marecas lingiifsticas (deixis de persona y deixis social) que iden-
tifican en el enunciado a los participantes de la comunicacién y que
manifiestan la relacién social que se establece entre ellos.

— Expresion lingiiistica de la modalidad oracional en relacién con
la intencién del emisor y con el tipo de interaccién social que se pre-
tende establecer.

— Formas lingiiisticas que permiten al emisor modalizar su enun-
ciado, es decir, expresar con respecto a éste distinto grado de certeza,
valoracién u obligacion.

— Procedimientos, lingiiisticos y paralingiiisticos para inscribir
otros discursos €n el discurso propio.

— Andlisis del significado de los enunciados acudiendo a procedi-
mientos de naturaleza l1éxico-semdntica (homonimia, hiperonimia,
polisemia, sinonimia), a 1o que emisor y receptor presuponen y a lo
que el receptor infiere, en funcién del contexto social de enunciacién
y del entorno cultural en que se inscribe.
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— Procediments de connexié (conjuncions, adverbis, locucions
conjuntives o adverbials, expressions de funcié adverbial) que perme-
ten d’establir relacions semantiques entre enunciats i que contribuei-
xen a la cohesi6 del text, incidint especialment en les relacions logi-
ques (de causa, conseqiiencia, concessid, finalitat, etc.).

— Procediments anaforics (tant de caracter léxic com gramatical)
que permeten d’establir relacions semantiques entre enunciats, contri-
buint aixi a la cohesi6 del text.

— Relacions que s’estableixen entre els temps verbals com a pro-
cediment de cohesi6 del text.

— Sistematitzacié de conceptes relatius a 1’estructura oracional
(semantica i sintactica) que permeten de reconeixer realitzacions
diverses en diferents contextos lingiiistics i de comunicacio.

— Procediments de formaci6 lexica d’especial importancia en la
configuracié del vocabulari técnic propi dels diferents sabers acade-
mics i dels discursos orientadors de I’opini6 i de la conducta.

— Reconeixement dels trets configuradors del sistema fonologic
en relacié amb el contrast entre llengiies, amb les varietats sincroni-
ques o diacroniques.d’una llengua i amb les convencions ortografi-
ques.

Les llengiies i els parlants

La variaci6 lingiiistica en relacié amb criteris geografics (varietats
diatopiques) o historics (evolucié diacronica) concorre amb la varia-
ci6 en relacié amb I’ds (dialectes socials i registres). A més, la varia-

ci6 que en una comunitat monolingiie s’estableix entre diferents .

registres (que reflecteixen usos diversos de la llengua segons el grau
de formalitat de I’ambit en queé s’usa, I’estatus social dels partici-
pants, etc.) en situacions de contacte de llengiies, com és el cas de la
Comunitat Valenciana, comporta amb freqiiencia el canvi de llengua
i, per tant, la desigual distribucié d’usos i funcions.

Lluny de ser excepcional, el contacte de llengiies és una realitat
freqiient tant en el mén contemporani com al llarg de la historia. La
consolidacié d’una llengua ha anat acompanyada, en la seua evolucié
historica, d’intervencions normalitzadores, per part d’instancies tant
politiques com culturals, referides a aspectes com ara la configuracio
d’una norma culta, el procés d’estandarditzacié o una planificaci6 lin-
giifstica per tal d’estendre I’Gs de la llengua als diferents ambits de
I’activitat comunicativa.

Entendre la realitat lingiiistica del mén contemporani suposa
recongixer la varietat com a tret caracteristic: varietat de llengiies i
varietat dins d’una mateixa llengua. I suposa reconeixer les relacions
complexes que les llengiies hi estableixen, analitzades des del context
historic que les determinen. .

Reflexionar sobre la situacié de les llengiies en la nostra Comuni-
tat no pot reduir-se al coneixement de les diferents varietats, bé
siguen geografiques o historiques, de cada llengua. Aquesta reflexié
ha de preveure la necessitat de la varietat estandard com a varietat
comuna de tots els parlants d’una comunitat lingiiistica, propia
d’ambits formals i imprescindible perqué una llengua puga assumir
totes les funcions. Aixi mateix, I’analisi de les manifestacions de
transferéncia entre llengiies no pot reduir-se a la mera enumeracié
d’incorporacions foniques, lexiques o morfosintactiques, siné que ha
de preveure la formacié d’una consciéncia critica en relacié amb
aquest fenomen. En el mateix sentit caldra incidir en I’analisi del sig-
nificat social que comporta I’alternanga de codis en la comunicaci6
entre parlants que viuen en una situacié de contacte de llengiies.

Es, doncs, responsabilitat de la matéria Llengua i Literatura apor-
tar criteris rigorosos per a I’analisi de la diversitat lingiiistica i de les
relacions de contacte de llengiies, de manera que continguts marcada-
ment actitudinals se sustenten en els coneixements que aporten les
ciencies del llenguatge. Es tracta, per tant, d’assegurar el coneixement
de la situacié sociolingiiistica de la Comunitat Valenciana dins de
I’estat espanyol i d’oferir a I’alumne instruments per analitzar i com-
prendre aquesta i d’altres realitats, igualment complexes, més o
‘menys immediates. Aquests coneixements permetran de revisar i
combatre els prejudicis i estereotips responsables d’actituds negatives
envers les llengiies i envers els parlants que les fan servir amb la fina-
litat de desenvolupar habits d’ds que contribuesquen a la normalitza-
ci6 del valencia en tots els ambits.

Aquests continguts es desglossen en els epigrafs segiients:

— Coneixement de la realitat plurilingiie i pluricultural del mén
contemporani, amb especial atencié als antecedents historics a la

— Procedimientos de conexién (conjunciones, adverbios, locucio-
nes conjuntivas o adverbiales, expresiones de funcién adverbial) que
permiten establecer relaciones semdnticas entre enunciados y que
contribuyen a la cohesién del texto, incidiendo especialmente en las
relaciones légicas (de causa, consecuencia, concesion, finalidad, etc.).

— Procedimientos anafdricos (tanto de cardcter 1éxico como gra-
matical) que permiten establecer relaciones semdnticas entre enpncia-
dos, contribuyendo asi a la cohesion del texto.

— Relaciones que se establecen entre los tiempos verbales como
procedimientos de cohesion del texto.

— Sistematizacién de conceptos relativos a la estructura oracional
—semdntica y sintdctica— que permitan reconocer realizaciones diver-
sas en diferentes contextos lingiiisticos y de comunicacién.

- Procedimientos de formacién léxica de especial importancia en
la configuracién del vocabulario técnico propio de los distintos sabe-
res académicos y de los discursos orientadores de la opinién y de la
conducta.

— Reconocimiento de los rasgos configuradores del sistema fono-
l16gico en relacion con el contraste entre lenguas, con las variedades
sincrénicas o diacrénicas de una lengua y con las convenciones orto-
gréficas.

Las lenguasy los hablantes

La variacién lingiiistica en relacién con criterios geogréficos
(variedades diatdpicas) o histdricos (evolucion diacrénica) coneurre
con la variacion en relacion con el uso (dialectos sociales y registros).
Ademds, la variacién que en una comunidad monolingiie se establece
entre diferentes registros (que reflejan usos distintos de la lengua
segun-el grado de formalidad del 4mbito en que se usa, el nivel social
de los participantes, etc.) en situaciones de contacto de lenguas, como
es el caso de la Comunidad Valenciana, conlleva con frecuencia el
cambio de lengua y, por tanto, la desigual distribucién de usos y fun-
ciones.

Lejos de ser excepcional, el contacto de lenguas es una realidad
frecuente tanto en el mundo contempordneo como a lo largo de la his-
toria. La consolidacién de una lengua ha ido acompaiiada, en su evo-
lucién histdrica, de intervenciones normalizadoras, por parte de ins-
tancias tanto politicas como culturales, referidas a aspectos como la
configuracién de una norma culta, el proceso de estandarizacién o
una planificacidn lingiiistica para extender el uso de la lengua a los
diferentes 4mbitos de la actividad comunicativa.

Entender la realidad lingiiistica del mundo contempordneo supone
reconocer la variedad como rasgo caracteristico: variedad de lenguas
y variedad dentro de una misma lengua. Y supone conocer las com-
plejas relaciones que las lenguas establecen entre si, analizadas desde
el contexto histérico que las determina.

Reflexionar sobre la situacién de las lenguas en nuestra Comuni-
dad no puede reducirse al conocimiento de las diferentes variedades,
bien sean geograificas o historicas, de cada lengua. Esta reflexién ha
de contemplar la necesidad de la variedad estindar como variedad
comin de todos los hablantes de una comunidad lingiiistica, propia de
dmbitos formales e imprescindible para que una lengua pueda asumir
todas las funciones. Asimismo, el andlisis de las manifestaciones de
transferencia entre lenguas no puede reducirse a la mera enumeracion
de incorporaciones fénicas, 1éxicas o morfosintacticas sino que ha de
contemplar la formacién de una conciencia critica en relacién con.
este fendmeno. En el mismo sentido se habré de incidir en el andlisis
del significado social que implica la alternancia de cédigos en la
comunicacion entre hablantes que viven en una situacién de contacto
de lenguas.

Es, pues, responsabilidad de la materia de Lengua y Literatura,
aportar criterios rigurosos para el andlisis de la diversidad lingiiistica
y de las relaciones de contacto de lenguas, de manera que contenidos
marcadamente actitudinales se sustenten en los conocimientos que
aportan las ciencias del lenguaje al respecto. Se trata, por tanto, de
asegurar el conocimiento de la situacion sociolingiiistica de la Comu-
nidad Valenciana dentro del estado espaiiol y de ofrecer al alumno
instrumentos para analizar y comprender ésta y otras reglidades,
igualmente complejas, mds o menos inmediatas. Estos conocimientos
permitirdn revisar y combatir los prejuicios y estereotipos responsa-
bles de actitudes negativas hacia las lenguas y hacia los hablantes que
las utilizan, con la finalidad de desarrollar hibitos de uso que contri-
buyan a la normalizacién del valenciano en todos los &mbitos.

Estos contenidos se desglosan en los siguientes epigrafes:
~ — Conocimiento de la realidad plurilingiie y pluricultural del
mundo contemporineo, con especial atencion a los antecedentes his-
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situaci actual de la Comunitat Valenciana, 1’estat espanyol iels
altres ambits d’extensi6 de les nostres llengiies.

— Sistematitzacié de nocions basiques per al coneixement de la
diversitat lingiiistica i dels fenomens de contacte de llengiies i aplica-
ci6 a I'analisi de la situacié sociolingiiistica de la Comunitat Valen-
ciana.

— Coneixement i analisi de diferents processos de normalitzacié
de llengiies, en relacié amb 1’evolucié diacronica i referits al moment
actual, amb especial incidéncia en el context de la Comunitat Valen-
ciana, amb la finalitat de promoure actituds positives i actives respec-
te de la normalitzacié del valencia en tots els ambits d’us.

— Reconeixement de les principals varietats diatopiques de les
dues llengiies oficials de la nostra comunitat i domini de la varietat
estandard, com a variant comuna que garanteix la comunicacié for-
mal al si de la comunitat lingiiistica.

— Valoracio critica de la incorporacié d’elements fonics, 1éxics i
morfosintactics procedents de llengiies de major difusié o prestigi,
especialment en els ambits d’us de caracter formal.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Analitzar, interpretar i valorar textos (orals, escrits, iconico-
verbals) pertanyents a situacions de comunicaci6 formals, tot tenint
en compte la funcié social que exerceixen, la tradicié cultural en que
s’inscriuen, la seua estructura (narrativa, descriptiva, expositiva,
argumentativa, etc,) i els valors que transmeten. Aquest criteri pretén
valorar la capacitat per a. interpretar el sentit d’un text a partir de
I'analisi de la seua estructura semantica, del coneixement dels esque-
mes textuals i de les dades rellevants sobre la situacié de comunica-
cié. S’ha de tenir en compte, aixi mateix, la capacitat per a analitzar
els valors, implicits o manifests, del text (en especial els que reflectei-
xen usos discriminatoris) i per a reflexionar-hi criticament.

2. Realitzar, de forma oral, una exposicié académica sobre un
tema, planificant-la préviament i adoptant I’estratégia comunicativa
adequada.

El criteri centra la seua atencié en el desenvolupament de la capa-
citat per a planificar, organitzar i realitzar una breu exposici6é oral,
propia de I’ambit academic. En aquesta mena d’exposicions s’hauran
de valorar els aspectes segiients: la seleccié adequada de la informa-
ci6 després de la consulta de les fonts apropiades, I estructuracié del
contingut de 1’exposici6é segons la finalitat d’aquesta i I’eleccid i I’ds
correcte del registre apropiat per a una exposicié académica (aspectes
lingiiistics i paralmgmstlcs relacionats amb la claredat i la ﬂundesa i
la correccié en 1’ds de la varietat estandard).

3. Produir textos escrits pertanyents a situacions de comunicacié
de caracter formal (exposicions, argumentacions, instruccions, etc.),
coherents, correctes i adequats a les convencions del context social de
comunicacio. )

El criteri valora el desenvolupament de la capacitat dels alumnes
per a elaborar textos formals, de caracter acadeémic, orientadors de
I’opini6 i de la conducta o reguladors de la vida social. Caldra valorar
en aquestes produccions la seleccid i I’estructuracié de la informacié
d’acord amb la situacié comunicativa i amb els esquemes textuals
basics del text que es vulga produir (exposici6, argumentacio, instruc-
cio, etc.). També es tindra en compte la capacitat per a situar-se com
a emissor (per exemple, distanciant-se mitjan¢ant formes impersonals
o despersonalitzadores, mitjangant 1’abséncia de modalitzacié, etc.),
per a utilitzar procediments que garantesquen la cohesi6 i per a fer
servir correctament la varietat estandard de la llengua i també els ele-
ments paralingiiistics propis de cada tipus d’escrit.

4. Identificar en intercanvis comunicatius de tota mena, especial-
ment en textos propis d’ambits d’us formal, expressions i valoracions
que denoten usos discriminatoris (en relacié amb el genere social,
amb la llengua, amb el grup étnic o amb la pertinenga a grups consi-
derats marginals en la nostra societat), reflexionar criticament sobre
aquestes i evitar-les en les produccions propies.

El criteri pretén comprovar la capacitat per a reconeixer en els
usos lingiiistics, com a forma del comportament huma, els prejudicis i
les valoracions pejoratives que revelen les relacions socials entre els
membres d’una comunitat de parlants. S’ha de valorar aixi mateix la
capacitat per a reflexionar explicitament sobre aquests usos i per a
evitar-los, de manera autdbnoma i conscient, en les produccions pro-
pies.

5. Elaborar memories, informes, treballs d’investigacid, etc. utilit-

téricos y a la situacién actual de la Comunidad Valenciana, el estado
espafiol y los otros dmbitos de extension de nuestras lenguas.

— Sistematizacién de nociones bdsicas para el conocimiento de la
diversidad lingiiistica y de los fendmenos de contacto de lenguas y
aplicacion al andlisis de la situacion sociolingiiistica de 1a Comunidad
Valenciana.

— Conocimiento y andlisis de distintos procesos de normalizacion
de lenguas, en relacion con la evolucién diacrénica y referidos al
momento actual, con especial incidencia en el contexto de la Comuni-
dad Valenciana, con el fin de promover actitudes positivas y activas
respecto de la normalizacién del valenciano en todos los 4mbitos de
uso.

— Reconocimiento de las principales variedades diatpicas de las
dos lenguas oficiales de nuestra Comunidad y dominio de la variedad
estdndar como variante comun que garantiza la comunicacién formal
en el seno de la comunidad lingiifstica.

— Valoracién critica de la incorporacién de elementos fonicos,
1éxicos y morfosintdcticos procedentes de lenguas de mayor difusién
o prestigio, especialmente en los &mbitos de uso de caracter formal.

IV. Criterios de evaluacion .

1. Analizar, interpretar y valorar textos (orales, escritos, iconico-
verbales) pertenecientes a situaciones de comunicacién formales,
teniendo en cuenta la funcién social que desempeiian, la tradicién
cultural en que se inscriben, su estructura (narrativa, descriptiva,
expositiva, argumentativa, etc. ) y los valores que transmiten.

Este criterio pretende valorar la capacidad para interpretar el sen-
tido de un texto a partir del andlisis de su estructura semdntica, del
conocimiento de los esquemas textuales y de los datos relevantes
sobre la situaciéon de comunicacién. Se ha de tener en cuenta, asimis-
mo, la capacidad para analizar los valores, implicitos o manifiestos,
del texto (en especial los que reflejan usos discriminatorios) y para
reflexionar sobre ellos criticamente.

2. Realizar, de forma oral, una exposicion académica sobre un
tema, planificindola previamente y adoptando la estrategia comunica-
tiva adecuada.

El criterio centra su atencién en el desarrollo de la capacidad para
planificar, organizar y realizar una breve exposicion oral, propia del
dmbito académico. En este tipo de exposiciones se habrdn de valorar
los aspectos siguientes: la seleccion adecuada de la informacion tras
la consulta de las fuentes apropiadas, la estructuracion del contenido
de la exposicion segiin la finalidad de la misma y la eleccién y el uso
correcto del registro apropiado para una exposiciéon académica
(aspectos lingiiisticos y paralingiiisticos relacionados con la claridad
y la fluidez, y correccién en el uso de la variedad estdndar).

3. Producir textos escritos pertenecientes a situaciones de comu-
nicacion de carécter formal (exposiciones, argumentaciones, instruc-
ciones, etc.), coherentes, correctos y adecuados a las convenciones
del contexto social de comunicacion.

El criterio atiende al desarrollo de la capacidad para elaborar tex-
tos formales, de cardcter académico, orientadores de la opinién y de
la conducta o reguladores de la vida social. Se habréd de valorar en
estas. producciones la seleccion y estructuracion de la informacion de
acuerdo con la situacion comunicativa y con los esquemas textuales
bésicos del texto que se quiera producir (exposicion, argumentacion,
instruccion, etc.). Asimismo, se tendrd en cuenta la capacidad del
alumno para situarse como emisor (por ejemplo, distancidndose
mediante el uso de formas impersonales o despersonalizadoras,
mediante la ausencia de modalizacion...), para utilizar procedimientos
que garanticen la cohesién y para emplear correctamente la variedad
estdndar de la lengua asi como los elementos paralingiiisticos propios
de cada tipo de escrito.

4. Identificar en intercambios comunicativos de todo tipo, espe-
cialmente en textos propios de dmbitos de uso formal, expresiones y
valoraciones que denoten usos discriminatorios (en relacién con el
género social, con la lengua, con el grupo étnico o con la pertenencia
a grupos considerados marginales en nuestra sociedad), reflexionar
criticamente sobre ellas y evitarlas en las producciones propias.

El criterio pretende comprobar la capacidad para reconocer en los

~ usos lingiiisticos, como forma del comportamiento humano, los pre-

juicios y las valoraciones peyorativas que revelan las relaciones
sociales entre los miembros de una comunidad de hablantes. Se ha de
valorar asimismo la capacidad para reflexionar explicitamente sobre
estos usos y para evitarlos, de forma auténoma y consciente; en las
producciones propias.

S. Elaborar memorias, informes, trabajos de investigacidn, etc.,
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zant els procediments de documentacio i tractament de la informacié
propis de Iambit académic.

Aquest criteri orienta la valoraci6 de la capacitat per a accedir de
forma autonoma a les fonts d’informacid, seleccionar-hi les dades
pertinents mitjancant fitxes, resums, esquemes, etc. i reutilitzar-los en
I’elaboracié de textos propis de 1’ambit académic, independentment
del tema que tracten. S’atendra, per tant, en la valoracié dels textos
produits pels alumnes (memories, treballs d’investigacio, etc.), tant la
coherencia d’aquests, com 1’ds apropiat de procediments de citacié
(notes a peu de pagina, cometes, etc.), la inclusié correcta de la
bibliografia consultada i 1’elaboracié d’indexs sobre el contingut dels
textos, respectant les convencions propies de I’ambit académic.

6. Interpretar el contingut d’obres literaries significatives, relacio-
nant-lo amb les estructures de génere i amb els procediments retorics
utilitzats.

El criteri pretén valorar la capacitat per interpretar obres literaries
en relacié amb el genere al qual s’adscriuen convencionalment i amb

els procediments retorics que les singularitzen, d’acord amb la tradi- ~

cio literaria i els codis estétics. Hi sera necessaria la lectura d’obres
literaries completes o de fragments extensos, el sentit unitari dels
quals no contradiga el sentit de ’obra completa.

7. Aplicar a la interpretacié d’obres literaries informacions relle-
vants sobre autors o periodes significatius de la tradici6 literaria en
que s’inscriuen,i també sobre el context historico-cultural en qué es
van produir. L . )

Es tracta de valorar, d’acord amb aquest criteri, la capacitat per
comprendre el fenomen literari com a producte cultural situat en un
context sociohistoric determinat. Caldra tenir-hi en compte en quina
mesura |’alumne és capag de fer servir de forma critica i autonoma les

- fonts d’informacié adequades i sap aplicar la informacié obtinguda a
la interpretacié d’obres literaries.

8. Reconeixer el contingut ideologic (manifest o implicit) de les
obres literaries, relacionant-lo amb el context actual de recepcid, amb
I'objecte d’establir-ne un judici critic sobre llur significacié en la
societat actual.

En aquest criteri es pretén.comprovar la capacitat per valorar cri-
ticament el significat i la importancia de les obres literaries en la
societat actual. S’hi atendra la capacitat per reconeixer la ideologia
subjacent en tota obra literaria (expressada mitjangant valoracions o
modalitzacions o transmesa de manera implicita) i per contrastar-la ,
tot tenint en compte la distancia historico-cultural entre el moment de
produccid i el de recepcid, amb les idees i les creences de la societat
contemporania. També, es tindra en compte si ’alumne acudeix tant a

les obres literaries com a la consulta de documents, estudis o infor- -

mes que proporcionen informaci6 sobre la intenci6 de I’autor en com-
pondre 1’obra, sobre el context historico-cultural en qué s’inscriu i
sobre les interpretacions que suscita en I’actualitat.

9. Utilitzar, reflexivament i autbonomament, en la interpretaci6 de
textos i en la regulaci6 de les propies produccions, els coneixements
sobre els mecanismes i les unitats de la llengua que inscriuen el text
en la situacié de comunicaci6 i contribueixen a la cohesié dels seus
.enunciats.

Aquest criteri pretén orientar la valoraci6 de la capacitat per a uti-
litzar la reflexié lingiiistica en la millora de la comprensié dels textos
i en la millora de la composici6 i la revisi6 de les seues propies pro-
duccions. Per a la qual cosa s’atendra el domini dels procediments
que inscriuen el text en la situacié de comunicacié (dixi de persona i
dixi social, modalitzaci6 i valoraci6, incorporacié del discurs citat,
etc.), que configuren el seu significat global (organitzacié lexica,
pressuposicions i implicits, etc.) o que articulen els seus enunciats
(connexid, anafora, correlacions temporals, organitzaci6 oracional,
etc.).

10. Explicar aspectes sistematics de 1’ds de la llengua, significa-
tius per a la comprensio i la produccié de discursos, fent servir proce-
diments i conceptes propis de les disciplines lingiiistiques.

En aquest criteri s’al-ludeix a la valoracié de la capacitat per a
concepthalitzar fets lingiiistics, especialment en relacié amb les uni-
tats del sistema que intervenen en els procediments per a inscriure el
text en la situacié de comunicaci6 i per articular semanticament i
sintactica els seus enunciats. Es tindra en compte, per tant, en quina
mesura I’alumne sap fer explicita la reflexié sobre el metallenguatge
utilitzat i sobre la relaci6 entre elements del sistema i les condicions
d’us.

utilizando los procedimientos de documentacién y tratamiento de la
informacién propios del dmbito académico.

Este criterio orienta la valoracion de la capacidad para acceder de
forma auténoma a las fuentes de informacion, seleccionar en ellas los
datos pertinentes mediante fichas, restimenes, esquemas, etc. y reutili-
zarlos en la elaboracién de textos propios del dmbito académico,
cualquiera que sea el tema sobre el que traten. Se atender4, por tanto,
en la valoracién de los textos producidos por los alumnos (memorias,
trabajos de investigacion, etc.), tanto a la coherencia de los mismos,
como al uso apropiado de procedimientos de citacién (notas a pie de
péagina, comillas, etc.), a la inclusién correcta de la bibliografia con-
sultada y a la elaboracién de indices sobre el contenido de los textos,
respetando las convenciones propias del dmbito académico.

6. Interpretar el contenido de obras literarias significativas, rela-
ciondndolo con las estructuras de género y con los procedimientos
retéricos utilizados.

El criterio pretende valorar la capacidad para interpretar obras
literarias en relacién con el género al que convencionalmente se ads-
criben y con los procedimientos retéricos que las singularizan, de
acuerdo con la tradicién literaria y los codigos estéticos. Para ello,
serd necesaria la lectura de obras literarias completas o de fragmentos
extensos cuyo sentido unitario no contradiga el sentido de la obra
completa.

7. Aplicar a la interpretacién de obras literarias informaciones
relevantes sobre autores o periodos significativos de la tradicién lite-
raria en que se inscriben asi como sobre el contexto histérico-cultural

- en que se produjeron.

Se trata de valorar, de acuerdo con este criterio, la capacidad para
comprender el fenédmeno literario como producto cultural situado en
un contexto sociohistérico determinado. Para ello se tendrd en cuenta
en qué medida el alumno es capaz de utilizar de forma critica y aut6-
noma las fuentes de informacién adecuadas, y sabe aplicar la infor-
macién obtenida a la interpretacién de obras literarias.

8. Reconocer el contenido ideolégico (manifiesto o implicito) de
las obras literarias, relaciondndolo con el contexto actual de recep-
cién, con objeto de establecer un juicio critico sobre la significacién
de las mismas en la sociedad actual.

En este criterio se pretende comprobar la capacidad para valorar
criticamente el significado y la importancia de las obras literarias en
la sociedad actual. Para ello, se atenderd a la capacidad para recono-
cer la ideologia subyacente en toda obra literaria (expresada mediante
valoraciones 0 modalizaciones o transmitida de manera implicita) y
para contrastarla, teniendo en cuenta la distancia histérico-cultural
entre el momento de produccién y el de recepcidn, con las ideas y
creencias de la sociedad contempordnea. Asimismo, se tendrd en
cuenta si el alumno acude tanto a las obras literarias como a la con-
sulta de documentos, estudios o informes que proporcionen informa-
ci6n sobre la intencién del autor al componer la obra, sobre el contex-
to histérico-cultural en que se inscribe y sobre las interpretaciones
que suscita en la actualidad.

9. Utilizar, reflexiva y autonomamente, en la interpretaciéon de
textos y en la regulacién de las propias producciones, los conocimien-
tos sobre los mecanismos y unidades de la lengua que inscriben el
texto en la situacién de comunicacién, configuran su significado y
contribuyen a la cohesion de sus enunciados.

Este criterio pretende orientar la valoracién de la capacidad para
utilizar la reflexién lingiiistica en la mejora de la comprension de los
textos y en la mejora de la composicién y revision de sus propias pro-
ducciones. Para ello se atendera al dominio de los procedimientos que
inscriben el texto en la situacién de comunicacion (deixis de persona
y deixis social, modalizacién y valoracién, incorporacién del discurso
citado, etc), que configuran su significado global (organizacién léxi-
ca, presuposiciones e implicitos, etc.) o que articulan sus enunciados
(conexién, andfora, correlaciones temporales, organizacién oracio-
nal).

10. Explicar aspectos sistemdticos del uso de la lengua, significa-
tivos para la comprensién y produccién de discursos, utilizando pro-
cedimientos y conceptos propios de las disciplinas lingiiisticas.

En este criterio se alude a la valoracién de la capacidad para con- :
ceptualizar hechos lingiiisticos, especialmente en relacién con las uni-
dades del sistema que intervienen en los procedimientos para inscribir
el texto en la situacién de comunicacion y para articular seméntica y
sintdcticamente sus enunciados. Se tendrd en cuenta, por tanto, en qué
medida el alumno sabe hacer explicita la reflexion sobre el metalen-
guaje utilizado y sobre la relacion entre elementos del sistema y con-
diciones de uso.



DOGY - Niim. 2.356

1994 09 29 11093

11. Analitzar criticament els mecanismes d’incorporacié d’ele-
ments fonics, morfosintactics i 1éxics com a consegiiéncia de les rela-
cions entre les llengiies.

Amb aquest criteri es pretén valorar la capacitat per a reconeixer i
explicar els mecanismes que desenvolupen les llengiies per adaptar o
rebutjar elements d’altres (adaptacié fonica, substitucié per termes
propis amb canvi de significat, etc.). També, s’atendra el reconeixe-
ment i la valoraci6 critica dels factors lingiiistics i socials (com ara
mancances léxiques per a designar realitats noves, substitucié de
paraules considerades tabis, major difusié o prestigi d’una llengua
sobre una altra, etc.) que intervenen en la incorporacié per part d’una
llengua d’elements procedents d’una altra. '

12. -Analitzar en activitats discursives diverses (orals, escrites,

iconico-verbals) les varietats lingiiistiques emprades i les actituds
sociolingiiistiques que s’hi manifesten, i també els diferents sentits
que pot tenir I’eleccié en una situacié de contacte de llengiies o
I'alternanga de codis en un mateix discurs.

El criteri se centra en la capacitat per a utilitzar en I’analisi de
I’activitat comunicativa la informacié que determinades marques lin-
giifstiques proporcionen sobre I’origen geografic dels parlants, sobre
llur pertinenga a un grup social i sobre el moment historic en que es
produeix el discurs. De'la mateixa manera, el criteri atén la capacitat
d’analitzar i valorar el significat que té I’alternanga de codis en una
situacié de llengiies en contacte, tant en els casos d’adopcié d’una de
les llengiies per a situacions comunicatives determinades com en els
casos d’alternanga de codis dins d’un mateix discurs (valor retoric en
el discurs citat, valors connotats per expressions d’una determinada
llengua o per I’alternanga de llengiies en una conversa, etc.). En tots
els casos s’atendra I’analisi critica de les actituds sobre la llengua i els
parlants que comporta 1’eleccié d’una llengua o d’una varietat deter-
minada, i també les implicades en el canvi de llengiies.

13. Analitzar i valorar els aspectes que intervenen en la consoli-
dacié d’una llengua en els diferents ambits d’ds, les raons que moti-
ven intervencions normalitzadores d’instancies politiques o culturals i
també els factors que determinen la perdua o la substituci6 de llen-
giies. -

_El criteri se centra en la valoracié del coneixement dels trets
generals dels processos de consolidacié, normalitzacié i substitucié
de llengiies i de la seua aplicaci6é a I’analisi critica de la realitat del
nostre entorn. Caldra atendre tant els aspectes lingiiistics com als con-
dicionants sociopolitics, en e¢poques passades i en el mén contempo-
rani, implicats en aquests processos (per exemple en la fixacié de la
norma culta, en la configuraci6 i la consolidacié de I’estandard, etc.).
També, s’analitzara i es valorara la normalitzacié lingiiistica com a
procés oposat al de la substitucié i necessari per a detenir la perdua de
vitalitat del valencia.

MATEMATIQUES Ii IT
. (Batxillerat de Tecnologia)

I Introduccio

Les matematiques proporcionen els meétodes de raonament i el
llenguatge que necessita la ciéncia per a la comprensié dels fenomens
de la naturalesa. L’ aplicaci6 dels meétodes matematics a 1’ambit cien-
tific produeix resultats tedrics i practics importants, tant en 1’elabora-
cié de models explicatius dels fendmens naturals com en la recollida i
I’analisi de les dades necessaries per a la validaci6 de les teories cien-
tifiques i la posada a punt de les tecnologies que aquestes generen.

Al mateix temps, les matematiques contribueixen de manera
essencial al desenvolupament de capacitats i d’actituds de caracter
molt general, necessaries per al desenvolupament d’una visi6 cientifi-
ca del moén, adients per a ’exercici de futures activitats professionals
i imprescindibles per fonamentar eventuals estudis cientifico-técnics
especialitzats. Aixi, les matematiques permeten de manera natural
desplegar les capacitats d’abstraccid, de raonament logic i d’analisi;
ajuden a enfortir I’habit i la predisposicié a resoldre problemes i

" emprendre investigacions, i propicien actituds orientades a valorar la
simplicitat, I’elegancia, I’harmonia i la creativitat.

A més, el coneixement matematic s’organitza peculiarment en

11. Analizar criticamente los mecanismos de incorporacién de
elementos fénicos, morfosintacticos y 1éxicos como consecuencia de
las relaciones entre las lenguas.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad para reconocer
y explicar los mecanismos que desarrollan las lenguas para adaptar o
rechazar elementos de otras (adaptacién fénica, sustitucién por térmi-
nos propios con cambio de significado...). Asimismo, se atenderd al
reconocimiento y valoracién critica de los factores lingiiisticos y
sociales (tales como carencias léxicas para designar realidades nue-
vas, sustitucion de palabras consideradas tabies, mayor difusion o
prestigio de una lengua sobre otra...) que intervienen en la incorpora-
cién por parte de una lengua de elementos procedentes de otra.

12. Analizar en actividades discursivas diversas (orales, escritas,
iconico-verbales) las variedades lingiiisticas empleadas y las actitudes
sociolingiiisticas que en ellas se manifiestan, asi como los diferentes
sentidos que puede tener en una situacién de contacto de lenguas la
eleccién de una de ellas o la alternancia de cédigos en un mismo dis-
curso.

El criterio se centra en la capacidad para utilizar en el andlisis de
la actividad comunicativa la informacién que determinadas marcas
lingiifsticas proporcionan sobre el origen geogréafico de los hablantes,
sobre su pertenencia a un grupo social y sobre el momento histérico
en que se produce el discurso. Asimismo, el criterio atiende a la capa-
cidad de analizar y valorar el significado que tiene la alternancia de
cddigos en una situacion de lenguas en contacto, tanto en los casos de
adopcién de una de las lenguas para situaciones comunicativas deter-
minadas como en los casos de alternaneia de cédigos dentro de un
mismo discurso (valor retdrico en el discurso citado, valores connota-
dos por expresiones de una determinada lengua o por la alternancia
de lenguas en una conversacion, etc.). En todos los casos se atendera
al andlisis critico de las actitudes sobre la lengua y los hablantes que
comporta la eleccién de una lengua o de una variedad determinada,
asf como las implicadas en el cambio de lengua.

13. Analizar y valorar los aspectos que intervienen en la consoli-
dacién de una lengua en los diferentes ambitos de uso y las razones
que motivan intervenciones normalizadoras de instancias politicas o
culturales, asi como los factores que determinan la pérdida o sustitu-
cién de lenguas.

El criterio se centra en la valoracién del conocimiento de los ras-
gos generales de los procesos de consolidacién, normalizacién y sus-
titucién de lenguas y de su aplicacién al andlisis critico de la realidad
de nuestro entorno. Para ello se atender4 tanto a los aspectos lingiiisti-
cos como a los condicionantes sociopoliticos, en épocas pasadas y en
el mundo contemporaneo, implicados en estos procesos (por ejemplo
en la fijacion de la norma culta, en la configuracion y consolidacién
del estdndar, etc.). Asimismo, se analizard y valorard la normaliza-
cién lingiiistica como proceso opuesto al de sustitucion y necesario
para detener la pérdida de vitalidad del valenciano.

MATEMATICAS 1Y II
(Bachillerato de Tecnologia)

I. Introduccion

Las matemadticas proporcionan los métodos de razonamiento y el
lenguaje que necesita la ciencia para la comprension de los fenéme-
nos de la naturaleza. La aplicacién de los métodos matemdticos al
dmbito cientifico produce importantes resultados tedricos y practicos,
tanto en la elaboracién de modelos explicativos de los fenémenos
naturales como en la recogida y andlisis de los datos necesarios para
la validacién de las-teorias cientificas y la puesta a punto de las tecno-
logias que éstas generan.

Al mismo tiempo, las matemadticas contribuyen de modo esencial
al desarrollo de capacidades y actitudes de cardcter muy general,
necesarias para el desarrollo de una vision cientifica del mundo, con-
venientes para el desempefio de futuras actividades profesionales e
imprescindibles para fundamentar eventuales estudios cientifico-téc-
nicos especializados. Asi, las matemadticas permiten de modo natural
desplegar las capacidades de abstraccién, de razonamiento 16gico y
de anilisis; ayudan a fortalecer el habito y la predisposicién a resol-
ver problemas y emprender investigaciones, y propician actitudes ten-
dentes a valorar la simplicidad, la elegancia, la armonia y la creativi-
dad.

Ademds, el conocimiento matemdtico se organiza peculiarmente
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forma de sistema deductiu, de manera que postulats, definicions, pro-
pietats, teoremes i metodes s’articulen logicament mitjangant encade-
naments conceptuals i demostracions que justifiquen i, en udltima
instancia, donen validesa a les intuicions i a les técniques matemati-
ques.

L’aprenentatge de la matematica ha de ser entés com el procés

d’assimilacié dels elements conceptuals necessaris per a enunciar,

resoldre i interpretar els problemes que planteja I’estudi dels feno-

mens propis de la ciéncia i la técnica.

Per a dotar de significat els coneixements matematics i enfortir
les intuicions que els sustenten, és imprescindible un convenciment
explicit de la capacitat de sintesi de les abstraccions, de les generalit-
zacions i de les formalitzacions, com de la solidesa i de la garantia
que proporciona el raonament l0gic, en definitiva de la utilitat i
potencia de les matematiques.

Aquest convenciment s’adquireix lentament amb una actuacid
matematica continuada, ja iniciada en I’ensenyament obligatori, sobre
situacions concretes i particulars que proveesquen I’estudiant d’un
bagatge ampli d’experiéncies i de contextos, condicié necessaria per-
que la teoritzacié i I’abstracci6 matematica siga possible. Les
matematiques del Batxillerat introdueixen nous conceptes, relacions i
meétodes de raonament, al mateix temps que permeten establir riques
connexions entre ells mateixos, amb el refinament i la sistematitzacié
dels resultats coneguts i el plantejament i la resolucié de nous proble-
mes. \

Les abstraccions, les generalitzacions i les formalitzacions que
caracteritzen a la teoritzacié matematica, s’han de dosificar conve-
nientment, cal entendre-les més com a la culminacié de I’estudi que
com el punt de partida. Aixi, el procés de generalitzaci6 requereix
una certa familiaritzacié prévia amb casos particulars i la tasca de for-
malitzacié pressuposa un coneixement intuitiu dels conceptes en con-
sideracié.

Els aspectes essencials de 1’activitat matematica queden recollits
en la resolucié de problemes, entesos aquests en un sentit ampli que
exigesca la’presa de decisions per a enquadrar o plantejar matemati-
cament la situacid, el disseny de I’estratégia d’ actuacid, la utilitzacié
adequada de procediments i técniques, la verificacié de la versem-
blanga de la solucié (o de les solucions, o de I’absencia de solucions),

la interpretacié dels resultats i, en algunes ocasions, el plantejament

de nous problemes.

Per a adquirir la conviccié que les matematiques son fitils, en ter-
mes pragmatics i cientifics, els estudiants han de constatar com pro-
porcionen una millora substancial dels coneixements adquirits per
procediments intuitius, qualitatius o experimentals. Es preferible ales-
hores, en lloc d’invertir molt de temps en I’éxposicié de llargues llis-

tes de técniques i de procediments particulars, mirar de dotar de signi-

ficat un grup reduit representatiu d’aquestes, de manera que es for-
men les bases perque I’estudiant, quan es requeresca, puga afrontar
amb exit altres situacions.

Els recursos tecnoldgics, especialment la calculadora i I’ordina-
dor, permeten plantejar i abordar problemes amb dades i amb contex-
tos realistes, accelerar els calculs pesats, visualitzar els conceptes,
experimentar i simular. Totes aquestes qualitats s6n aprofitables per a
ressaltar ’interés i la poténcia de les idees matematiques, alhora-que
obliguen a precisar I’expressié matematica necessaria per a utilitzar-
los adequadament.

Els continguts de les assignatures Matematiques I i Matematiques
II s’exposen agrupats en nuclis, presentats sense prelacié significati-
va, amb una gran quantitat de connexions miitues que permeten
diversos tractaments. La riquesa de les interdependéncies existents
permetra ressaltar la unitat intrinseca de la matematica, que es mani-
festara especialment mitjangant la resolucié de problemes.

11. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira a I’ adquisici
de les capacitats segiients per part de les alumnes i dels alumnes:

1. Coneixer i comprendre els conceptes, els procediments i les
estratégies matematiques que permeten adquirir una formacié cienti-
fica general. .

2. Comprendre que les matematiques proporcionen models tedrics
que abstrauen i sintetitzen el comportament dels fendomens’ cientifics i
tecnologics.

3. Mostrar habits propis de I’activitat matematica, com ara la for-
mulacié d’hipotesis i de conjectures, la construccié d’exemples i de
contraexemples, la justificacid de les afirmacions que es fan, la com-
provaci6 de la versemblanga dels resultats que s’obtenen, el planteja-
ment de problemes i I’ exploracié de propietats.

en forma de sistema deductivo, de modo que postulados, definiciones,
propiedades, teoremas y métodos se articulan 16gicamente mediante
encadenamientos conceptuales y demostraciones que justifican y, en
dltima instancia, dan validez a las intuiciones y a las técnicas mate-
maticas.

El aprendizaje de las matemdticas debe ser entendido como el
proceso de asimilacién de los elementos conceptuales necesarios para
enunciar, resolver e interpretar los problemas que plantea el estudio
de los fenémenos propios de la ciencia y la técnica.

Para dotar de significado a los conocimientos mateméticos y for-
talecer las intuiciones que los sustentan, es imprescindible un conven-
cimiento explicito de la capacidad de sintesis de las abstracciones,
generalizaciones y formalizaciones, asi como de la solidez y garantia
que proporciona el razonamiento 16gico, en definitiva de la utilidad y
potencia de las matematicas.

Este convencimiento se adquiere lentamente con una continua
actuacién matemadtica, ya iniciada en la ensefianza obligatoria, sobre
situaciones concretas y particulares que provean al estudiante de un
amplio bagaje de experiencias y contextos, condicién necesaria para
que la teorizacion y la abstraccién matemadtica sea posible. Las mate-
madticas del Bachillerato introducen nuevos conceptos, relaciones y
métodos de razonamiento, a la vez que permiten establecer ricas
conexiones entre ellos, refinando y sistematizando los resultados
conocidos y planteando y resolviendo nuevos problemas.

Las abstracciones, generalizaciones y formalizaciones que carac-
terizan a la teorizacién matemadtica, deben ser convenientemente dosi-
ficadas, entendiéndose mds como el colofén del estudio que como su
punto de partida. Asi, el proceso de generalizacién requiere cierta
familiarizacion previa con casos particulares y la tarea de formaliza-
cién presupone un conocimiento intuitivo de los conceptos en consi-
deracién.

Los aspectos esenciales de la actividad matemadtica quedan reco-
gidos en la resolucién de problemas, entendidos -éstos en un sentido
amplio que exija la toma de decisiones para encuadrar o plantear
matemadticamente la situacion, el disefio de la estrategia de actuacion,
la utilizacién adecuada de procedimientos y técnicas, la verificacién
de la verosimilitud de la solucién (o de las soluciones, o de la ausen-
cia de soluciones), la interpretacién de los resultados y, en ocasiones,
el planteamiento de nuevos problemas.

Para adquirir la conviccién de que las matemadticas son titiles, en
términos -pragmadticos y cientificos, los estudiantes deben constatar
cémo proporcionan una sustancial mejora de los conocimientos
adquiridos por procedimientos intuitivos, cualitativos o experimenta-
les. Es preferible entonces, en lugar de invertir mucho tiempo en la
exposicién de largas listas de técnicas y procedimientos particulares,
procurar dotar de significado a un reducido grupo representativo de
las mismas, de modo que se sienten las bases para que el estudiante
pueda enfrentarse, cuando se requiera, a nuevas situaciones con éxito.

Los recursos tecnoldgicos, especialmente la calculadora y el orde-
nador, permiten plantear y abordar problemas con datos y contextos
realistas, agilizar los cdlculos pesados, visualizar los conceptos, expe-
rimentar y simular. Tales cualidades son aprovechables para resaltar
el interés y la potencia de las ideas matematicas, a la vez que obligan
a precisar la expresion matemdtica necesaria para utilizarlos adecua-
damente.

Los contenidos de las asignaturas Mateméticas I y Mateméticas II
se exponen agrupados en niicleos, que se presentan sin prelacion sig-
nificativa, y con muiltiples conexiones mutuas que permiten diversos
tratamientos. La riqueza de las interdependencias existentes permitird
resaltar la unidad intrinseca de las matemadticas, que se manifestara de
manera especial mediante la resolucién de problemas.

11. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender los conceptos, procedimientos y estrate-
gias matemdticas que permiten adquirir una formacién cientifica
general.

2. Comprender que las matemdticas proporcionan modelos tedri-
cos que abstraen y sintetizan ‘el comportamiento de los fenémenos
cientificos y tecnolégicos.

3. Mostrar hébitos propios de la actividad matematica, tales como
la formulacién de hipétesis y conjeturas, la construccién de ejemplos
y contraejemplos, la justificacién de las afirmaciones que se realizan,

-la comprobacién de la verosimilitud de los resultados que se obtie-

nen, el planteamiento de problemas y la exploracién de propiedades.
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4. Plantejar i resoldre problemes i situacions caracteristiques de
I’activitat quotidiana, cientifica i tecnologica, que requeresquen posar
en joc els coneixements matematics.

5. Comprendre la forma d’organitzacié dels coneixements propia
de la matematica: establiment de definicions precises, demostracid
logico-deductiva de propietats, enunciacié de teoremes i justificacié
de procediments, tecniques i férmules.

6. Comprendre i utilitzar les tecniques d’expressié orals, escrites i
grafiques apropiades per a analitzar i comunicar informacié suscepti-
ble de ser tractada en termes matematics.

7. Valorar les actituds associades al treball cientific i matematic,
com I’analisi critica de les assercions, la recerca de la simplicitat i de
la precisid, i el qiiestionament de les idees intuitives.

8. Apreciar els avantatges i les limitacions que comporta 1’is de’

recursos tecnoldgics com la calculadora i ’ordinador a I’hora de
resoldre problemes, de realitzar investigacions o d’executar calculs.

9. ‘Apreciar la utilitat de les matematiques per a comprendre els
fendmens cientifics i tecnologics i per a descriure i comunicar els
resultats de I’activitat cientifico-técnica.

A. Matematiques I
1I1. Nuclis de continguts

Resolucio de problemes

Al mateix temps que es resolen els problemes que permeten plan-
tejar els conceptes i les técniques matematiques que es proposen en
els altres nuclis de continguts, resulta util reflexionar sobre els proce-
diments i els métodes emprats, en especial els que han resultat efi-

cacos en cada cas concret. L’ explicitacié de les distintes fases que ha .

suposat la resolucié d’un problema i la sistematitzaci6 de les estrate-
gies heuristiques emprades amb éxit, constitueix una ajuda i una guia
per a actuar davant de noves situacions problematiques i per a revisar
criticament els problemes ja resolts. En conseqii¢ncia, aquest nucli té
un caracter transversal i els seus continguts es tindran en compte
exclusivament en connexié6 amb-el desenvolupament de la resta dels
continguts.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Fases en la resoluci6 de problemes formulaci6, elaboracié de
conjectures, disseny i execucié de ’estratégia d’actuacio, interpreta-
ci6 dels resultats possibles.

* Algunes estrategies d’actuacid: simplificacid, analogia, particu-
laritzacid, generalitzacid, induccid, raonament per reduccié a 1’ab-
surd, analisi de les possibilitats.

Estadistica descriptiva i probabilitat

Les idees basiques de I’estadistica descriptiva han estat ja intro-
duides a I’Educacié Secundaria Obligatoria. Ara se sistematitzen i
amplien, tot incidint especialment en la mesura de la dispersid, per-
metent una aproximacio intuitiva a I’estudi de les distribucions bidi-
mensionals. Les lleis de la probabilitat s’analitzen de manera senzilla
amb la confecci6 de diagrames en arbre i de taules de contingéncia i
amb I’aplicacié del calcul de probabilitats.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Conceptes basics en el tractament de dades de mostra.

— Distribucions unidimensionals. Mesura de la dispersid.

- Distribucions bidimensionals.

— Representacié grafica de les distribucions bidimensionals:
nivols de punts.

— Significat intuitiu de correlacid.

— Ajustament intuitiu d’una recta a un niivol de punts.

* Probabilitat.

— Mesura de la incertesa. Assignacié de probabilitats. )

— Experiéncies aleatdries compostes. Independéncia de successos.

— Taules de contingéncia i diagrames en arbre.

— Lleis de la probabilitat. Probabilitat condicionada. Probabilitat
total. Probabilitat a posteriori.

Geometria

Amb I’aprofitament de 1’experiéncia prévia dels estudiants i la
seua intuici6 geoineétrica pretenem mostrar de quina manera els meéto-
des analitics serveixen de model del comportament geomeétric del
mon fisic. La idea basica de la geometria analitica -la representacié
dels elements geometrics per equacions— requereix un tractament

4. Plantear y resolver problemas y situaciones caracteristicos de la

.actividad cotidiana, cientifica y tecnolégica, que requieran poner en

juego los conocimientos matematicos.

5. Comprender la forma de organizacién de los conocimientos
propios de la matemdtica: establecimiento de definiciones precisas,
demostracién 16gico-deductiva de propiedades, enunciacién de teore-
mas Y justificacién de procedimientos, técnicas y formulas.

6. Comprender y utilizar las técnicas de expresion orales, escritas
y graficas apropiadas para analizar y comunicar informacién suscepti-
ble de ser tratada en términos mateméticos.

™. Valorar las actitudes asociadas al trabajo cientifico y matemati-
co, tales como el andlisis critico de las aserciones, la bisqueda de la
simplicidad y la precision, y el cuestionamiento de las ideas intuiti-
vas.

8. Apreciar las ventajas y las limitaciones que comporta el uso de
recursos tecnol6gicos como la calculadora y el ordenador a la hora de
resolver problemas, realizar investigaciones o ejecutar cdlculos.

9. Apreciar la utilidad de las matemadticas para comprender los
fenémenos cientificos y tecnoldgicos y para describir y comunicar los
resultados de la actividad cientifico-técnica.

A. Matematicas |

I11. Niicleos de contenidos '

Resolucion de problemas

Al mismo tiempo que se resuelven los problemas que permiten
plantear los conceptos y técnicas matemadticas que se proponen en los
otros nucleos de contenidos, resulta iitil reflexionar sobre los procedi-
mientos y métodos empleados, en especial los que han sido eficaces
en cada caso concreto. La explicitacién de las distintas fases que ha
supuesto la resolucién de- un problema y la sistematizacion de las
estrategias heurfsticas empleadas con éxito, constituye una ayuda y
una guia para actuar ante nuevas situaciones problemdticas y para
revisar criticamente los problemas ya resueltos. En consecuencia, este
nicleo tiene un cardcter transversal y sus contenidos serdn tenidos en
cuenta exclusivamente en conexién con el desarrollo del resto de los
contenidos.

Los contenidos de este niicleo son:

* Fases en la resoluciop de problemas: formulacién, elaboracién
de conjeturas, disefio y ejecucién de la estrategia de actuacidn, inter-
pretacion de los posibles resultados.

* Algunas estrategias de actuacion: simplificacién, analogia, par-
ticularizacion, generalizacion, induccién, razonamiento por reduccién
al absurdo, anlisis de las posibilidades.

Estadistica descriptiva y probabilidad

Las ideas bésicas de la estadistica descriptiva han sido ya introdu-
cidas en la Educacién Secundaria Obligatoria. Ahora se sistematizan
y amplian, incidiendo especialmente en la medida de la dispersion,
permitiendo una aproximacion intuitiva al estudio de las distribucio-
nes bidimensionales. Las leyes de la probabilidad se analizan de
forma sencilla recurriendo a la confeccion de diagramas en drbol y de
tablas de contingencia y aplicdndolas al célculo de probablhdades

Los contenidos de este nicleo son:

* Conceptos bésicos en el tratamiento de datos de muestra.

— Distribuciones unidimensionales. Medida de la dispersion.

— Distribuciones bidimensionales.

— Representacién grafica de las distribuciones bidimensionales:
nubes de puntos.

— Significado intuitivo de correlacién.

— Ajuste intuitivo de unarecta a una nube de puntos.

* Probabilidad.

—Medida de la incertidumbre. Asignacion de probabilidades.

— Experiencias aleatorias compuestas. Independencia de sucesos.

—Tablas de contingencia y diagramas en arbol.

— Leyes de la probabilidad. Probabilidad condicionada. Probabili-
dad total. Probabilidad a posteriori.

Geometria ~

Aprovechando la experiencia previa de los estudiantes y su intui-
cién geométrica, se pretende mostrar de qué modo los métodos anali-
ticos establecen modelos para el comportamiento geométrico del
mundo fisico. La idea bdsica de la geometria analitica (la representa-
cién de los elementos geométricos por ecuaciones) requiere un trata-



11096 : 1994 09 29

DOGYV - Nim. 2.356

pausat, sense la necessitat de forgar el recurs prematur a técniques
allunyades de la intuicié. Es proposa una introduccié simultania a les
idees basiques de la geometria analitica plana i de I’espai que faca
significatiu el concepte de dimensio.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Trigonometria.

— Estudi de les raons trigonomeétriques a partir de la proporciona-
litat en triangles rectangles. Aplicacié a la resolucié de problemes de
mesura indirecta.

* Coordenades i vectors.

- Sistemes de referéncia en la recta, el pla, I’espai i I’esfera.

—Coordenades cartesianes i polars.

— Translacions en el pla i en 1’espai: vectors.

— Composici6 de translacions: suma de vectors.

- Homotecies en el pla i en I’espai: multiplicacié d’un vector per
un escalar. )

- Distancia entre punts del pla i de I’espai. Modul de vectors.

* Introduccié als metodes de la geometria analitica.

— Representaci6 analitica d’alguns elements geomeétrics de I’es-
pai, com els eixos i els plans coordenats, les rectes paral-leles als
eixos, i els plans parallels a les coordenades.

- Equacié de la circumferencia i de la recta en el pla. Resolucié
de problemes métrics i de posicions relatives en el pla.

Analisi de funcions.

L’estudi de les funcions i les seues representacmns grafiques es
poden realitzar en un doble vessant. D’una banda, amb el coneixe-
ment i I’exploracié (amb les possibilitats que permet el recurs a cal-
culadores i a ordinadors) la representacio analitica i grafica d’algunes
families de funcions a fi de poder recérrer-hi per a descriure i per a
analitzar el comportament de situacions i de fendmens propis de la
ciéncia i de la técnica. D’una altra banda, amb 1’analisi de la repre-
sentacid analitica i la representacié grafica de les funcions per a des-
criure i per a interpretar les seues caracteristiques globals i, en defini-
tiva, per a extraure informacié rellevant sobre els fendmens per als
quals estableixen models.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Funcions. . h )

— Descripcions verbals, taules, grafics i formules funcionals.

— Propietats de les funcions i la seua interpretaci6 grafica: domini,
recorregut, continuitat, creixement i decreixement, punts estacionaris,
comportament en 1’infinit.

— Mesura de la variaci6 en un interval: taxa de variaci mitjana.

* Estudi d’algunes families de funcions.
—Funcions lineals. Pendent de la recta.
— Funcions quadratiques. La parabola i I’equaci6 de segon grau.

—Funcions polindomiques.

—Funcions racionals.

— Funcions exponencials.

— Funcions logaritmiques.

— Funcions circulars. Extensié de les raons trigonometriques a
qualsevol angle. Concepte de periodicitat.

* Introducci6 a les derivades.

— Introduccid intuitiva al concepte de limit.

— Mesura de la variaci6 instantania: introducci6 intuitiva a la deri-
vada.

- La derivada i la pendent de la recta tangent a la grafica en un
punt: relaci6 entre derivada, creixement i decreixement.

Aritmetica i algebra

El nucli agrupa els continguts que permeten ampliar els recursos
numerics i algebraics necessaris per al plantejament, la resoluci6 i
I’expressio de les solucions de problemes.

Els continguts sén:

* Nombres combinatoris. Binomi de Newton.

* Resoluci6 d’equacions i sistemes d’equacions. *

* Mesures i equacions amb solucions que no poden expressar-se
amb nombres racionals: introducci6 al nombre real.

1V. Criteris d’avaluacio

1. Utilitzar técniques de compte directe, recursos combmatorls i
lleis elementals de la probabilitat per a assignar probabilitats a suc-
cessos aleatoris simples i compostos.

miento pausado, sin necesidad de forzar el recurso prematuro a técni-
cas alejadas de la intuicién. Se propone una introduccién simultédnea a
las ideas bdsicas de la geometria analitica plana y del espacio que
haga significativo el concepto de dimensién.

Los contenidos de este nicleo son:

* Trigonometria

— Estudio de las razones trigonométricas a partir de la proporcio-
nalidad en tridngulos rectdngulos. Aplicacion a la resolucién de pro-
blemas de medicidn indirecta.

* Coordenadas y vectores.
~ Sistemas de referencia en la recta, el plano, el espacio y la esfe-
ra. ‘

— Coordenadas cartesianas y polares.

— Traslaciones en el plano y en el espacio: vectores.

— Composicion de traslaciones: suma de vectores.

— Homotecias en el plano y en el espacio: multiplicacién de un
vector por un escalar.

— Distancia entre puntos del plano y del espacio. Médulo de vec-
tores.

* Introduccién a los métodos de la geometria analitica.

- Representacion analitica de algunos elementos geométricos del
espacio, tales como ejes y planos coordenados, rectas paralelas a los
ejes, y planos paralelos a los coordenados. ’

— Ecuacién de la circunferencia y la recta en el plano. Resolucion
de problemas métricos y de posiciones relativas en el plano.

Andlisis de funciones -

El estudio de las funciones y sus representaciones graficas se
puede realizar en una doble vertiente. Por un lado, conociendo y
explorando (con las posibilidades que permite el recurso a calculado-
ras y ordenadores) la representacidn analitica y grafica de algunas
familias de funciones con objeto de poder recurrir a ellas para descri-
bir y analizar el comportamiento de situaciones y fendmenos propios
de la ciencia y la técnica. Por otro lado, analizando la representacién
analitica y la representacién gréfica de las funciones para describir e
interpretar sus caracteristicas globales y, en definitiva, extraer infor-
macién relevante acerca de los fendmenos para los que ellas estable-
cen modelos.

Los contenidos de este niicleo son:

* Funciones.

— Descripciones verbales, tablas, graficas y formulas funcionales.

— Propiedades de las funciones y su interpretacion grafica: domi-
nio, recorrido, continuidad, crecimiento y decrecimiento, puntos esta-
cionarios, comportamiento en el infinito.

— Medida de la variacién en un intervalo: tasa de variacion
media.

* Estudio de algunas familias de funciones.

- Funciones lineales. Pendiente de la recta.

— Funciones cuadriticas. La parabola y la ecuacién de segundo
grado.

- Funciones polinémicas.

- Funciones racionales.

— Funciones exponenciales.

—Funciones logaritmicas.

— Funciones circulares. Extension de las razones trigonométricas
a cualquier dngulo. Concepto de periodicidad.

* Introduccién a las dérivadas.

— Introduccién intuitiva al concepto de limite.

— Medida de la variacién instantdnea: introduccién intuitiva a la
derivada. )

— La derivada y la pendiente de la recta tangente a la grifica en
un punto: relacién entre derivada, crecimiento y decrecimiento.

Aritmética y algebra .

El nicleo agrupa los contenidos que permiten ampliar los recur-
sos numéricos y algebraicos necesarios para el planteamiento, resolu-
cién y expresion de las soluciones de problemas.

Los contenidos son:

* Nimeros combinatorios. Binomio de Newton.

* Resolucién de ecuaciones y sistemas de ecuaciones.

* Medidas y ecuaciones cuyas soluciones no pueden expresarse
con nimeros racionales: introduccién al nimero real.

1V. Criterios de evaluacion

1. Utilizar técnicas de conteo directo, recursos combinatorios y
leyes elementales de la probabilidad para asignar probabilidades a
sucesos aleatorios simples y compuestos.
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Es pretén avaluar la capacitat d’assenyalar I’existéncia de succes-
sos amb I’ ocurréncia subjecta a la incertesa en problemes contextua-
litzats, i valorar la destresa adquirida per a mesurar i interpretar cohe-
rentment la seua versemblanga.

2. Interpretar el grau de relaci6 entre les variables d’una distribu-
cié bidimensional i ajustar graficament una recta al corresponent
nivol de punts per a formular i interpretar prediccions i interpola-

“cions.

Es pretén avaluar la capacitat d’interpretar la relacié existent entre
dues variables i la destresa per a ajustar intuitivament de manera gra-
fica una recta que permeta extraure conclusions quantitatives no
incloses en les dades inicials. -

3. Esquematitzar geométricament situacions problematiques i
aplicar técniques trigonometriques a la mesura d’angles i de longituds
per a trobar, valorar i interpretar les solucions possibles.

Es pretén comprovar I’habilitat assolida per a seleccionar i utilit-
zar les eines trigonomeétriques adequades en la resolucié i interpreta-
ci6 de les solucions de problemes practics de mesura indirecta.

4. Reconeixer les families més elementals de funcions i utilitzar-
les per descriure i interpretar fendmens de la naturalesa i de la técnica
amb grafiques i férmules algebraiques funcionals.

Es pretén verificar la capacitaci6 per a analitzar i interpretar quan-
titativament i qualitativa situacions en les quals existesca relacié fun-
cional entre dues variables.

5. Interpretar informacions i elaborar informes sobre situacions
realistes, susceptibles de ser presentades en forma de grafiques i que
exigesquen tenir en compte intervals de creixement i de decreixe-
ment, maxims i minims, tendéncies d’evoluci6 i de continuitat.

Es, pretén avaluar la capacitat d’extraure conclusions mitjangant
I’estudi local de les funcions. Especificament, es contrastara la capa-
citaci6 per a resoldre problemes contextualitzats d’optimacié i
tendencies de relacions funcionals.

6. Abordar problemes que requeresquen plantejar, analitzar i
resoldre equacnons i sistemes d’equacions i interpretar els resultats
obtinguts.

Es pretén comprovar la destresa adquirida en la resoluci6 i inter-
pretaci6 de problemes susceptibles de ser plantejats algebraicament.

7. Utilitzar els nombres, la notacié numerica i les operacions ade-
quades per a comprendre i comunicar informacié quantitativa.

Es pretén avaluar la capacitat d’utilitzar adequadament els nom-
bres i les seues operacions i de recdrrer a la notacié numerica més
convenient per a expressar els resultats d’estimacions, mesures, cal-
culs i problemes.

8. Utilitzar coordenades i vectors com a eines per a, respectiva-
ment, localitzar punts i descriure transformacions geometriques. Es
pretén comprovar 1’habilitat aconseguida en 1’eleccié avantatjosa de
sistemes de referencia per a descriure la posicié de punts en la recta,
el pla, la superficie esférica i I’espai. Aixi mateix es pretén compro-
var I’habilitat aconseguida per a utilitzar el llenguatge vectorial en la
descripci6 formal de translacions i hemotécies.

9. Representar i identificar analiticament elements geomeétrics
simples de I’espai i resoldre problemes de posicions relatives i métri-
ques en el pla.

Es pretén avaluar la destresa aconseguida en la representaci6 ana-
litica d’elements geometrics simples de 1’espai, com ara eixos i plans
coordenats, rectes paralleles als eixos i plans parallels a les coorde-
nades. En el cas del pla es pretén també comprovar 1’habilitat aconse-
guida per a utilitzar la representaci analitica de rectes i circumferén-
cies en la resolucié de problemes geometrics.

10. Organitzar i codificar informacions; seleccionar, comparar i
valorar estrateégies; enfrontar-se a situacions noves amb eficacia i uti-
litzar les einés matematiques. Es pretén avaluar la destresa aconsegui-
da en la reflexié logica-deductiva, els modes d’argumentaci6 propis
de les matematiques, la resolucié de problemes i la realitzaci6
d’investigacions.

B. Matematiques 11
1. Nuclis de continguts
Resolucio de problemes

En aquest nucli prossegueix la reflexi6 sobre les pautes d’actua-
“-cid1i les fases que comporta el procés de resolucié de problemes.

.

Se pretende evaluar la capacidad de sefalar la existencia de suce-
SOS cuya ocurrencia esta sujeta a incertidumbre en problemas contex-
tualizados, valorando la destreza adquirida para medir e interpretar
coherentemente su verosimilitud.

2. Interpretar el grado de relaciéh entre las variables de una distri-
bucién bidimensional y ajustar graficamente una recta a la correspon-
diente nube de puntos para formular e interpretar predicciones e inter-
polaciones.

Se pretende evaluar la capacidad de interpretar la relacion exis-
tente entre dos variables y la destreza para ajustar intuitivamente de
modo gréfico unarecta que permita extraer conclusiones cuantitativas
no incluidas en los datos iniciales.

3. Esquematizar geométricamente situaciones problemdticas y
aplicar técnicas trigonométricas a la medida de dngulos y longitudes
para encontrar, valorar e interpretar las posibles soluciones.

Se pretende comprobar la habilidad alcanzada para seleccionar y
utilizar las herramientas trigonométricas adecuadas en la resolucién e
interpretacion de las soluciones de problemas précticos de medicién
indirecta.

4. Reconocer las familias mas elementales de funciones y utilizar-
las para describir e interpretar fenémenos de la naturaleza y de la téc-
nica con gréficas y férmulas algebraicas funcionales.

Se pretende verificar la capacitacién para analizar e interpretar
cuantitativa y cualitativamente situaciones en las que exista una rela-
cién funcional entre-dos variables.

- 5. Interpretar informaciones y elaborar informes sobre situaciones
realistas, susceptibles de ser presentadas en forma de grificas y que
exijan tener en cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento,
méximos y minimos, tendencias de evolucién y continuidad.

Se pretende evaluar la capacidad de extraer conclusiones median-
te el estudio local de las funciones. Especificamente, se contrastard la
capacitacién para resolver problemas contextualizados de optifhacién
y tendencias de relaciones funcionales. N

6. Abordar problemas que requieran plantear, analizar y resolver
ecuaciones y sistemas de ecuacnones e mlerprelar los resultados obte-
nidos.

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas en la resolucién e
interpretacién de problemas susceptibles de ser planteados algebrai-
camente.

7. Utilizar los niimeros, la notacién numérica y las operaciones
adecuadas para comprender y comunicar informacién cuantitativa.

Se pretende evaluar la capacidad de utilizar adecuadamente los

‘nimeros y sus operaciones y de recurrir a la notacion numérica més

conveniente para expresar los resultados de estimaciones, medicio-
nes, célculos y problemas.

8. Utilizar coordenadas y vectores como herramienta para, respec-
tivamente, localizar puntos y describir transformaciones geométricas.

Se pretende comprobar la habilidad alcanzada en la eleccién ven-
tajosa de sistemas de referencia para describir la posicion de puntos
en la recta, el plano, la superficie esférica y el espacio. Del mismo
modo, se pretende comprobar la habilidad alcanzada para utilizar el
lenguaje vectorial en la descripcién formal de traslaciones y homote-
cias.

9. Representar e identificar analiticamente elementos geométricos
simples del espacio y resolver problemas de posiciones relativas y
métricos en el plano.

Se pretende evaluar la destreza alcanzada en la representacién
analitica de elementos geométricos simples del espacio, tales como
ejes y planos coordenados, rectas paralelas a los ejes y planos parale-
los a los coordenados. En el caso del plano se pretende también com-
probar la habilidad alcanzada para utilizar la representacién analitica
de rectas y circunferencias en la resoluciéon de problemas geométri-
cos. ‘

10. Organizar y codificar informaciones; seleccionar, comparar y
valorar estrategias; enfrentarse a situaciones nuevas con eficacia y
utilizar las herramientas matematicas.

Se pretende evaluar la destreza alcanzada en la reflexién légico-
deductiva, los modos de argumentacién propios de las matemadticas,
la resolucion de problemas y la realizacion de investigaciones.

B. Matematicas II
* I1l. Nicleos de contenidos
Resolucion de problemas

En este niicleo se prosigue la reflexién sobre las pautas de actua-
cién y las fases que comporta el proceso de resolucién de problemas.
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Els continguts sén el mateixos que s’exposen en els nuclis corres-
ponents de Matematiques I i seran tractats exclusivament en relacié
amb els problemes que permeten plantejar els conceptes i les técni-
ques matematiques proposades en els altres nuclis de I’ assignatura.

Geometria

En aquest nucli es proposa la sistematitzacié de les idees basiques
de la geometria analitica, per a possibilitar la comprensié de tecni-
ques elaborades que simplifiquen i resolen els problemes métrics del
pla i de I’espai. L’estudi de llocs geomeétrics del pla és concebut com
una introducci6 als metodes que permeten construir equacions i iden-
tificar corbes definides per propietats métriques.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Problemes metrics

— Resolucié de problemes sobre posicions relatives i giiestions
meétriques en el pla i I’ espai. Aplicacions del calcul vectorial.

* Introducci6 a I’estudi analitic de les formes geométriques.

—Relaci6 entre equacié i caracteristiques geometriques de les cor-
bes i de les superficies més simples.

— Idea de lloc geométric del pla. En particular, introduccié a
I’estudi de les coniques.

Analisi

El concepte de derivada i les técniques elementals de derivacié
permetran aprofundir I'estudi local de les funcions. La resolucié de
problemes d’optimacié constitueix una exempllflcacm rica de I’apli-_
cabilitat dels métodes matematics, sobretot si el seu estudi és conce-
but com un procés que, tot partint d’enunciats formulats en contextos
cientifics o técnics, permet la construccié de férmules funcionals,
I’analisi global de les funcions construides, la representacié de les
seues grafiques i, quan siga possible, el calcul dels valors Optims i la
seua interpretacio. .

Els continguts del nucli sén:

* La derivada.

— La funci6 derivada.

— Derivada de la suma, producte, quocient i composicié de fun-
cions.

— Derivada de les families principals funcionals.

—Resolucié de problemes d’ optimacio.

* La integral.

— Introducci6 al concepte d’integral definida.

— Aproximaci6 intuitiva al teorema fonamental del calcul 1ntegral

- Nocié de primitiva. Teécniques elementals d’integraci6: canvis
de variable senzills, férmula de les parts.

— Aplicacions de la integral definida.

Estadlstzca i probabzlztat

A partir de les idees basiques de les distribucions bidimensionals,
s’estudiaran ara les réctes de regressi6 i el coeficient de correlacid, si
bé ara recorrerem als ordinadors o a les calculadores per alleugerir els
computs i aix{ centrar 1’atencié en la interpretacié dels resultats ien la
seua utilitzacié per a interpolar i predir.

Per una altra banda, les distribucions binomial i normal, que es
poden presentar com a idealitzacions de distribucions de freqiiéncia,
permetran el calcul de probabilitats recorrent a tabulacions.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Regressio lineal i correlacio.

- El coeficient de correlaci6 lineal.

—Regressi6 lineal. Rectes de regressio.

— Aplicacions de les rectes de regressi6 a la resolucié de proble-
mes. Interpolac1o i predicci6 en les distribucions estadistiques bidi-
mensionals.

* Distribucions de probabilitat.

—Introduccid intuitiva al concepte de distribucié de probabilitat.

— La distribucié binomial i la distribucié normal.
— Utilitzacié de taules de la distribucié binomial i de la distribucié
normal en la resolucié de problemes de calcul probabilistic.

‘Algebra lineal

El nucli proposa la smtemalltzacno de I'estudi i la resolucié dels
sistemes d’equacions lineals, i 1’abstraccié dels conceptes de matriu i
de determinant.

Los contenidos son los mismos que se exponen en el niicleo corres-

- pondiente de Matemadticas I y serdn tratados exclusivamente en rela-

cién con los problemas que permiten plantear los conceptos y técni-
cas matemdticas propuestas en los demds nicleos de la asignatura.

Geometria .

En este nicleo se propone la sistematizacién de las ideas basicas
de la geometria analitica, posibilitando la comprensién de técnicas
elaboradas que simplifican y resuelven los problemas métricos del
plano y del espacio. El estudio de lugares. geométricos del plano se
concibe como una introduccién a los métodos que permiten construir
ecuaciones e identificar curvas definidas por propiedades métricas.

Los contenidos de este niicleo son:

* Problemas métricos

— Resolucién de problemas sobre posiciones relativas y cuestio-
nes métricas en el plano y el espacio. Aplicaciones del célculo vecto-
rial.

* Introduccién al estudio analitico de las formas geométricas.

— Relacidn entre ecuacién y caracteristicas geométricas de las

-curvas y superficies mas simples.

— Idea de lugar geométrico del plano. En particular, introduccién
al estudio de las cénicas.

Andlisis

El concepto de derivada y las técnicas elementales de derivacion
permitirdn profundizar el estudio local de las funciones. La resolucion
de problemas de optimacién constituye una rica ejemplificacién de la
aplicabilidad de los métodos matemadticos, sobre todo si su estudio es
concebido como un proceso que, partiendo de enunciados formulados
en contextos cientificos o técnicos, permite la construccién de férmu-
las funcionales, el andlisis global de las funciones construidas, la
representacion de sus graficas y, cuando proceda, el cilculo de los
valores 6ptimos y su interpretacion.

Los contenidos del niicleo son:

* La derivada.

— La funcién derivada.

— Derivada de la suma, producto, cociente y composicién de fun-
ciones.

— Derivada de las principales familias funcionales.

—Resolucién de problemas de optimacién.

* La integral.

— Introduccién al concepto de integral definida.

— Aproximacién intuitiva al teorema fundamental del cilculo
integral.

— Nocién de primitiva. Técnicas elementales de integracién: cam-
bios de variable sencillos, férmula de las partes.

— Aplicaciones de la integral definida.

Estadistica y probabilidad

A partir de las ideas bdsicas acerca de las distribuciones bidimen-
sionales, se estudiardn ahora las rectas de regresion y el coeficiente de
correlacion, recurriéndose a ordenadores o calculadoras para aligerar
los computos y centrar la atencion en la interpretacion de los resulta-
dos y en su utilizacién para interpolar y predecir.

Por otro lado, las distribuciones binomial y normal, que pueden
presentarse como idealizaciones de distribuciones de frecuencia, per-
mitirdn el célculo d2 probabilidades recurriendo a tabulaciones de las
mismas.

Los contenidos de este niicleo son:

* Regresion lineal y correlacion.

- El coeficiente de correlacién lineal.

— Regresion lineal. Rectas de regresion.

— Aplicaciones de las rectas de regresion a la resolucién de pro-
blemas. Interpolacién y prediccién en las distribuciones estadisticas
bidimensionales.

* Distribuciones de probabilidad.

— Introduccidn intuitiva al concepto de distribucién de probabili-
dad.

—La distribucién binomial y la distribucién normal.

— Utilizacién, de tablas de la distribucién binomial y de la distri-
bucién normal en la resolucién de problemas de célculo probabilisti-
co.

Algebra lineal

El niicleo propone la sistematizacién del estudio y resolucion de
los sistemas de ecuaciones lineales, abstrayendo los conceéptos de
matriz y determinante.
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Els continguts del nucli s6n:
* Representacié matricial dels sistemes d’equacions lineals.

* Estudi de les matrius com a eina per a emprar dades estructura-
des en taules i grafics.

* Suma i producte de matrius. Matriu inversa. Interpretacié de les
operacions amb matrius. Aplicacions de les matrius a la resolucié de
sistemes d’equacions.

* Determinant d’una matriu: aplicacié a la resolucié de sistemes
d’equacions.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Plantejar en termes vectorials problemes formulats en contex-
tos de les ciéncies de la naturalesa, la técnica i la geometria, i utilitzar
el calcul vectorial per a resoldre’ls i interpretar-ne les solucions.

Es pretén avaluar la capacitaci6 assolida en la utilitzacié de vec-
tors i en operacions amb vectors per a resoldre problemes i interpretar
les solucions obtingudes.

2. Interpretar, reconeixer i analitzar expressions analitiques que
poden ser associades a rectes, plans, corbes o superficies.

Es pretén comprovar la destresa adquirida en el reconeixement i
la visualitzacié de formes geomeétriques a partir d’expressions analiti-
ques.

3. Identificar llocs geomeétrics definits per mitja de propietats
meétriques.

Es pretén valorar I’experiéncia i I’habilitat adquirida en la deter-
minaci6 i la identificacié de llocs geometrics senzills definits per pro-
pietats meétriques.

4. Utilitzar les matrius i les seues operacions per a resoldre siste-
mes d’equacions lineals i per a representar i interpretar taules i grafos.

Es pretén avaluar la capacitat d’utilitzar les matrius i les seues

operacions per a resoldre problemes plantejables en forma de siste-

mes d’equacions lineals, problemes relacionats amb la geometria ana-
litica i problemes que requeresquen representar dades amb taules o
grafos.

5. Utilitzar técniques algebraiques per a resoldre problemes i
interpretar les seues solucions. '

Es pretén comprovar la destresa adquirida en la formulacié i la
resoluci6 algebraica de problemes.

6. Utilitzar el concepte i calcul de limits i derivades per trobar i
interpretar caracteristiques destacades de funcions expressades en
forma explicita.

Es pretén comprovar amb aquest criteri que els alumnes sén
capacos d’utilitzar els conceptes basics de I’analisi, han adquirit el
coneixement de la terminologia adequada i desenvolupat les destreses
en I’ds de les técniques usuals del calcul de limits i derivades. El cal-
cul de derivades es limitara a les families de funcions conegudes i
amb no més de dues composicions. Pel que fa als limits, sols es con-
sideraran aquells que corresponguen a indeterminacions senzilles.

7. Aplicar el calcul de limits, derivades i integrals a I’estudi de
fenomens naturals i tecnologics, i també a la resolucié de problemes
d’optimaci6 i mesura.

Aquest criteri pretén d’avaluar la capacitat de I’alumne per a
interpretar i aplicar a situacions del mén natural, geomeétric i tecnolo-
gic, la informacié subministrada per I’estudi analitic de les funcions.
Respecte a aquest criteri valen les mateixes acotacions incloses en el
criteri anterior quant al calcul de limits i derivades. El calcul d’inte-
grals es limitara als meétodes generals d’integracid i, en tot cas, amb
canvis de variable simples.

8. Aplicar métodes analitics a I’estudi de funcions i a la interpre-
tacié de fenomens de la naturalesa i de la tecnica.

Es pretén verificar la capacitat d’utilitzacié dels conceptes i les
teécniques basiques del calcul diferencial per a estudiar i interpretar
fendmens de la naturalesa i de la tecnica expressables mitjangant rela-
cions funcionals. .

9. Utilitzar técniques analitiques per a estudiar les propietats de
les funcions i per aresoldre problemes d’optimacio.

Es pretén avaluar la capacitdt per a I’obtenci6 a partir de proble-
mes que requeresquen 1’obtencié de valors Optims, construir les fun-
cions necessaries i estudiar-les amb tecniques analitiques.

10. Calcular i interpretar el coeficient de correlacié d’una distri-
bucié bidimensional i calcular i interpretar els parametres de les rec-
tes de regressi6 de la distribucié per a formular prediccions i interpo-
lacions.

Es pretén avaluar la capacitacié per a utilitzar el coeficient de

Los contenidos del niicleo son:

* Representacion matricial de los sistemas de ecuaciones linea-
les. ’

* Estudio de las matrices como herramienta para manejar datos
estructurados en tablas y grafos.

* Suma y producto de matrices. Matriz inversa. Interpretaciéon de
las operaciones con matrices. Aplicaciones de las matrices a la reso-
lucién de sistemas de ecuaciones.

* Determinante de una matriz: aplicacion a la resolucién de siste-
mas de ecuaciones.

IV. Criterios de evaluacion

1. Plantear en términos vectoriales problemas formulados en con-
textos de las ciencias de la naturaleza, la técnica y la geometria, y uti-
lizar el célculo vectorial para resoiverlos e interpretar las soluciones.

Se pretende evaluar la capacitacién alcanzada en la utilizacion de
vectores y operaciones con vectores para resolver problemas e inter-
pretar las soluciones obtenidas.

2. Interpretar, reconocer y -analizar expresiones analiticas que
puedan ser asociadas a rectas, planos, curvas o superficies.

Se pretende comprobar la destreza adquirida en el reconocimiento
y visualizacion de formas geométricas a partir de expresiones analiti-
cas. .
3. Identificar lugares geométricos definidos mediante propiedades
métricas.

Se pretende valorar la experiencia y habilidad adquirida en la
determinacion e identificacién de lugares geométricos sencillos defi-
nidos por propiedades métricas.

4.. Utilizar las matrices y sus operaciones para resolver sistemas
de ecuaciones lineales y para representar e interpretar tablas y grafos.

Se pretende evaluar la capacidad de utilizar las matrices y sus
operaciones pararesolver problemas planteables en forma de sistemas
de ecuaciones lineales, problemas relacionados con la geometria ana-
litica y problemas que requieran representar datos con tablas o grafos.

5. Utilitzar técnicas algebraicas para resolver problemas e inter-
pretar sus soluciones.

Se pretende comprobar la destreza adquirida en la formulacién y
resolucién algebraica de problemas.

6. Utilizar el concepto y cdlculo de limites y derivadas para
encontrar e interpretar caracteristicas destacadas de funciones expre-
sadas en forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los alumnos son
capaces de utilizar los conceptos bdsicos del andlisis, han adquirido el
conocimiento de la terminologia adecuada y desarrollado las destre-
zas en el manejo de las técnicas usuales del cdlculo de limites y deri-
vadas. El cdlculo de derivadas se limitard a las familias de funciones
conocidas y con no mds de dos composiciones. En cuanto a los 1imi-
tes, s6lo se considerardn aquellos que correspondan a indeterminacio-
nes sencillas.

7. Aplicar el cdlculo de limites, derivadas e integrales al estudio
de fenémenos naturales y tecnolégicos, asi como a la resolucién de
problemas de optimacién y medida.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumno para inter-
pretar y aplicar a situaciones del mundo natural, geométrico y tecno-
16gico, la informacién suministrada por el estudio analitico de las
funciones. Con respecto a este criterio valen las mismas acotaciones
incluidas en el criterio anterior en cuanto al cdlculo de limites y deri-
vadas. El célculo de integrales se limitard a los métodos generales de
integracion y, en todo caso, con cambios de variable simples.

8. Aplicar métodos analiticos al estudio de funciones y a la inter-
pretacion de fenémenos de la naturaleza y de la técnica.

Se pretende verificar la capacidad de utilizacién de los conceptos
y técnicas bdsicas del cdlculo diferencial para estudiar e interpretar
fendmenos de la naturaleza y de la técnica expresables mediante rela-
ciones funcionales.

9. Utilitzar técnicas analiticas para estudiar las propiedades de las
funciones y para resolver problemas de optimacion.

Se pretende evaluar la capacidad para, a partir de problemas que
requieran la bisqueda de valores 6ptimos, construir las funciones
necesarias y estudiarlas utilizando técnicas analiticas.

10. Calcular e interpretar el coeficiente de correlacién de una dis-
tribucién bidimensional y calcular e interpretar los pardmetros de las
rectas de regresion de la distribucién para formular predicciones e
interpolaciones.

Se pretende evaluar la capacitacion para utilizar el coeficiente de .
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correlaci i les rectes de regressio en la determinacié del grau de rela-
ci6 entre les variables de distribucions bidimensionals i en el calcul
de prediccions quantitatives sobre situacions apropiadament contex-
tualitzades.

11. Utilitzar els models probabilistics binomial i normal per a
assignar probabilitats a successos aleatoris.

Es pretén valorar la destresa adquirida per a mesurar i interpretar
coherentment la versemblanga de successos que presenten una
ocurréncia subjecta a la incertesa, tot fent s de les taules de les distri-
bucions binomial i normal.

12. Resoldre problemes que requeresquen codificar informacions,
seleccionar, comparar i valorar estratégies i elegir les eines matemati-
ques adequades per a I’obtencié de solucions en cada cas.

Es pretén avaluar la capacitat d’aplicar els coneixements matema-
tics generals i la capacitat de prendre dec1310ns en el marc general de
la resoluci6 de problemes.

" MECANICA

(Batxillerat de Tecnologia)

1. Introduccio

La mecanica és la part de la fisica que tracta de I’ equilibri i del
moviment dels cossos sotmesos a qualsevol forca. Llavors, ha de
col-laborar a identificar i fonamentar la manera de fer tecnologica,
aportant eines determinades. Per a aix0, ha de portar la teoria fins.a
les aplicacions concretes i ha de trobar els fonaments teorics en les
realitzacions practiques. I tot aix0 dins d’un paradigma cientific cohe-
rent.

En el desenvolupament de la matéria s’ha d’arribar a comprendre
i a articular la diferéncia entre el coneixement tedric de les lleis que
regeixen un fenomen (sabers pertanyents a 1’ambit dels conceptes) i
I’elaboraci6 de les diverses estratégies que permeten d’obtenir solu-
cions aplicant les esmentades lleis a problemes practics (dins del
domini dels procediments, és a dir, del saber fer practic). Tot aixd
pareix possible, per al nivell de Batxillerat, entenent per Mecanica
una visi6 aplicada de la mecanica de Newton. Té, per tant, principal-

~ment, un caracter de ciéncia aplicada, estant més a prop a la tecnolo-

gia que a les cieéncies flslques

Al ser objecte de la mecanica Pestudi de les forces i moviments
que obren sobre els cossos, aquesta materia comprendra I’estatica,
que s’ocupa de les condicions d’equilibri dels cossos; la cinematica,
que estudia el moviment d’aquests prescindint de les forces que el
produeixen, i la dinamica, que examina el moviment dels cossos en
relacié amb les forces a ells aplicades. Un quart subconjunt de sabers
el constitueix la resistencia de materials, que s’ocupa del comporta-
ment d’eléements d’estructures i-maquines sota I’accié de carregues
exteriors, posant en relacié les forces internes creades i les deforma-

- cions produides. I per.iltim la hidraulica técnica que s’ocupa de les

propietats dels fluids.

Al ser les forces i els moviments elements quotidians i propers a
I’alumne, I’aprenentatge de les lleis i models que els relacionen resul-
ta més facil d’escometre que la comprensié d’altres paradigmes cien-
tifics. Aix0 fa de la Mecanica una materia de gran valor formatiu, al
ser una eina privilegiada per relacionar lleis abstractes amb fets i
resultats concrets. La seua estructura relativament reduida de conei-
xements, I’amplia casuistica de problemes executables des d’ells, i
també la seua coheréncia interna facilment comprovable, la
col: loquen en situaci6 privilegiada per exemplaritzar el paper de la
ciéncia i clarificar la seua relacié amb la tecnologla

En el desenvolupament d’aquesta matéria cal valorar la seua p031-
ci6 i el seu paper especific. Al destacar el seu caracter aplicat s’evita
que els alumnes hagen d’estudiar tota la seua construcci6 teorica,
potenciant, en canvi, que siguen capacgos de convertir un conjunt de
lleis en eines d’analisi i transformacié de la realitat mitjancant la seua
aPficacio6 a casos concrets.

1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira que els alum-
nes i les alumnes adqueresquen les segiients capacitats:

1. Desenvolupar, a través del raonament amb les lleis de la meca-

. nica, la «intuicié mecanica» basica que permeta tant generar estrate-
gies d’aplicacié de les esmemades lleis, com fonamentar-ne futures
generalitzacions.

correlacién y las rectas de regresién en la determinacién del grado de
relacién entre las variables de distribuciones bidimensionales y en el
célculo de predicciones cuantitativas sobre situaciones apropiadamen-
te contextualizadas.

11. Utilizar los modelos probabilisticos binomial y normal para
asignar probabilidades a sucesos aleatorios.

Se pretende valorar la destreza adquirida para medir e interpretar
coherentemente la verosimilitud de sucesos cuya ocurrencia estd suje-
ta a incertidumbre, recurriendo al uso de tablas de las distribuciones
binomial y normal.

12. Resolver problemas que requieran codificar informaciones,
seleccionar, comparar y valorar estrategias y elegir las herramientas
matemadticas adecuadas para la bisqueda de soluciones en cada caso.

Se pretende evaluar la capacidad de aplicar los conocimientos
matemadticos generales y la capacidad de tomar decisiones en el
marco general de la resolucion de problemas.

MECANICA
(Bachillerato de Tecnologia)

1. Introduccion

La mecdnica es la parte de la fisica que trata del equilibrio y del
movimiento de los cuerpos -sometidos a fuerzas cualesquiera. Debe,
entonces, colaborar en identificar y fundamentar el modo de hacer
tecnoldgico, aportando herramientas determinadas. Para esto, ha de
llevar la teorfa hasta las aplicaciones concretas y ha de encontrar los
fundamentos tedricos en las realizaciones pricticas. Y todo ello den-
tro de un paradigma cientifico coherente.

En el desarrollo de la materia se debe llegar a comprender y a
articular la diferencia entre el conocimiento teérico de las leyes que
rigen un fenémeno (saberes pertenecientes al ambito de los concep-
tos) y la elaboracién de las diversas estrategias que permiten obtener
soluciones aplicando dichas leyes a problemas préicticos (dentro del
dominio de los procedimientos, es decir, del saber hacer practico).
Todo ello parece posible, para el nivel de Bachillerato, entendiendo
por Mecdnica una visién aplicada de la mecénica de Newton. Tiene,
por tanto, principalmente, un cardcter de ciencia aplicada, estando
mds cercana a la tecnologia que a las ciencias fisicas.

Al ser objeto de la mecdnica el estudio de las fuerzas y movi-
mientos que obran sobre los cuerpos, esta materia comprenderd la
estdtica, que se ocupa de las condiciones de equilibrio de los cuerpos;
la cinemdtica, que estudia el movimiento de éstos prescindiendo de
las fuerzas que lo producen, y la dindmica, que examina el movimien-
to de los cuerpos en relacién con las fuerzas a ellos aplicadas. Un
cuarto subconjunto de saberes lo constituye la resistencia de materia-
les, que se ocupa del comportamiento de elementos de estructuras y

“ maquinas bajo la accién de cargas exteriores, poniendo en relacién

las fuerzas internas creadas y las deformaciones producidas. Y por
dltimo la hidrdulica técnica, que se ocupa de las propiedades de los
fluidos. )

Al ser las fuerzas y los movimientos elementos cotidianos y cer-
canos al alumno, el aprendizaje de las leyes y modelos que los rela-
cionan resulta mds ficilmente abordable que la comprensién de otros
paradigmas cientificos. Esto hace de la Mecdnica una materia de gran
valor formativo, al ser una herramienta privilegiada para relacionar
leyes abstractas con hechos y resultados concretos. Su estructura rela-
tivamente reducida de conocimientos, la amplia casuistica de proble-
mas abordables desde ellos, asi como su facilmente comprobable
coherencia interna, la colocan en situacién privilegiada para ejempla-
rizar el papel de la ciencia y clarificar su relacién con la tecnologia.

En el desarrollo de esta materia es necesario valorar su posicion y
su papel especifico. Al destacar su caracter aplicado se evita que los
alumnos tengan que estudiar toda su construccién tedrica, potencian-
do, en cambio, que sean capaces de convertir un conjunto de leyes en
herramientas de andlisis y transformacién de la realidad mediante su
aplicacién a casos concretos.

1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que,los alumnos y las
alumnas adquieran las siguientes capacidades:

1. Desarrollar, a través del razonamiento con las leyes de la mecé-
nica, la «intuicién mecénica» bésica que permita tanto generar estra-
tegias de aplicacion de dichas leyes como fundamentar futuras gene-
ralizaciones de las mismas.
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2. Valorar la capacitat d’explicacié i de prediccié de la Mecanica
sobre el comportament dels mecanismes, -i apreciar les seues limita-
cions. ’

3. Analitzar i resoldre problemes mitjancant I’aplicacié de les
lleis de la mecanica tenint en compte els limits imposats per la reali-
tat.

4. Relacionar les formes, les dimensions, els materials i, en gene-
ral, el disseny dels objectes técnics amb les sol-licituds mecaniques a
que estan sotmesos.

5. Coneixer el comportament dels fluids i també dels circuits
hidraulics.

6. Utilitzar amb propietat el vocabulari especific propi de la
mecanica.

7. Valorar la importancia de 1’ds del sistema internacional d’uni-
tats i la correcta aplicacié a les magnituds corresponents.

8. Identificar en els sOlids rigids i en els sistemes mecanics més
complexos les accions que hi concorren i la seua interrelacid.

9. Reduir a esquemes elements, estructures O sistemes mecénics
de la realitat sotmesos a sol-licitacions també reals.

11. Nuclis de continguts

Mecanica: evolucié i magnituds

— La mecanica racional.

— Introducci6 historica.

— Mecanica relativista.

— Situacié de la mecanica en el context de la fisica.
— Magnituds i dimensions en mecanica racional.

— Sistemes d’unitats en mecanica.

— El sistema internacional.

Estatica.
— Sistema tridimensional de referéncia. Coordenades d’un vector.

— Operacions basiques amb vectors: addicid, substraccid, produc-
te escalar i producte vectorial.

— Sistemes de vector concurrents. Resultant general i moment
resultant. Teorema de Varignon.

— Introducci6 a un sistema general de vectors.

— L’estatica com a cas particular de la dinamica. Estatica del punt
material. Condicions d’equilibri.

— Estudi- de I’equilibri d’un sistema. Aplicacié al cas del solid
rigid. ) :

— Equilibri de maquines: palanca, politja fixa, politja mobil, poli-

past, caragol, torn, pla inclinat, caragol sense fi.
— Introducci6 a la dinamica de maquines.
— Sistemes isostatics i hiperestatics.
—Poligon funicular: condicions d’equilibri.
— El metode de Cremona. Aplicaci6 a cintres metal-liques.

Resistencia de materials

— Medis elastics no deformables. Llei de Hooke.

— Diversos tipus d’accions: esfor¢ de compressi6, de traccid,
tallant i de flexid.

— Parametres caracteristics de les peces metal-liques. Maneig de
catalegs.

— Diversos tipus de carregues: concentrades i/o repartides.

— Diagrama de moments flectors. Diagrama d’esforgos tallants.
Aplicacié a bigues simplement recolzades i voladisses amb carregues
puntuals mitjangant la utilitzacié de taules de perfils. Ordres de mag-
nitud de carregues. Coeficients de treball i coeficients de seguretat.

— Introducci6 a les diferents normatives d’edificacié per a la for-
mulacié d’hipotesis de carrega.

— Dimensionat d’algunes peces simples, i també de cintres
metal-liques.

—Latorsi6 en arbres massissos de seccio circular.

Cinematica

— Moviment del punt, métodes analitics per al calcul de velocitats
i d’acceleracions: moviment uniforme i uniformement accelerat.
Moviment periddic. Representaci6 cartesiana, vectorial i intrinseca de
les variables cinematiques basiques.

— Moviment del solid rigid: analisi general del moviment.

— Analisi de velocitats en el moviment pla. Rotaci6 i lliscament.
Diferéncies basiques.

— Cinematica del moviment pla. Rodeta fixa i mobil. Centre ins-
tantani.

2. Valorar la capacidad de explicacién y prediccién de la mecani-
ca sobre el comportamiento de los mecanismos, apreciando sus limi-
taciones. )

3. Analizar y resolver problemas mediante la aplicacion de las
leyes de la mecdnica teniendo en cuenta los limites impuestos por la
realidad.

4. Relacionar formas, dimensiones, materiales y, en general, el
disefio de los objetos técnicos, con las solicitudes mecédnicas a que
estdn sometidos. ‘

5. Conocer el comportamiento de los fluidos asi como, de los cir-
cuitos hidraulicos.

6. Utilizar apropiadamente el vocabulario especifico propio de la
mecdnica.

7. Valorar la importancia del uso del sistema internacional de uni-
dades y su correcta aplicacién a las magnitudes correspondientes.

8. Identificar en los sélidos rigidos y en los sistemas mecédnicos
mds complejos las acciones que en ellos concurren y su interrelacion.

9. Reducir a esquemas elementos, estructuras o sistemas mecéani-
cos de la realidad sometidos a selicitaciones también reales.

111. Niucleos de contenidos
Mecénica: evolucién y magnitudes
— La mecdnica racional.
— Introduccién histérica.
— Mecdnica relativista. .
— Situacién de la Mecénica en el contexto de la Fisica.
— Magnitudes y dimensiones en mecdnica racional.
— Sistemas de unidades en mecénica.
— El sistema internacional. )

Estdtica

— Sistema tridimensional de referencia. Coordenadas de un vec-
tor. )

— Operaciones bdsicas con vectores: suma, resta, producto escalar
y producto vectorial.

— Sistemas de vectores concurrentes. Resultante general y
momento resultante. Teorema de Varignon.

— Introduccién a un sistema general de vectores.

— La estdtica como caso particular de la dindmica. Estdtica del
punto material. Condiciones de equilibrio.

— Estudio del equilibrio de un sistema. Aplicacién al caso del séli-
do rigido.

— Equilibrio de miquinas: palanca, polea fija, polea mévil, poli-
pasto, tornillo, torno, plano inclinado, tornillo sin fin.

— Introduccién a la dindmica de maquinas.

— Sistemas isostdticos e hiperestaticos.

— Poligono funicular: condiciones de equilibrio.

- El método de Cremona. Aplicacién a cerchas metdlicas.

Resistencia de materiales

— Medios eldsticos no deformables. Ley de Hooke.

— Diversos tipos de acciones: esfuerzo de compresion, de trac-
cién, cortante y de flexion.

— Pardmetros caracteristicos de las piezas metdlicas. Manejo de
catdlogos.

— Diversos tipos de cargas: concentradas y/o repartidas.

— Diagrama de momentos flectores. Diagrama de esfuerzos cor-
tantes. Aplicacion a vigas simplemente apoyadas y en voladizo con
cargas puntuales utilizando las tablas de perfiles. ardenes de magnitud
de cargas. Coeficientes de trabajo y coeficientes de seguridad.

— Introduccién a las diferentes normativas de edificacién para for-
mulacion de hipétesis de carga.

— Dimensionado de algunas piezas simples, asi como de cerchas
metdlicas.

= La torsién en drboles macizos de seccién circular.

Cinemdtica

— Movimiento del punto, métodos analiticos para el cdlculo de
velocidades y aceleraciones: movimiento uniforme y uniformemente
acelerado. Movimiento periédico. Representacién cartesiana, vecto-
rial e intrinseca de las variables cinemdticas bdsicas.

+-Movimiento del sélido rigido: andlisis general del movimiento.

— Andlisis de velocidades en el movimiento plano. Rotacién y
deslizamiento. Diferencias bdsicas.

— Cinemdtica del movimiento plano. Ruleta fija y mévil. Centro
instantdneo.
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— Cinematica aplicada a maquines simples.
~ Transmissi6 per corretges, per friccié i per engranatge
— Mecanisme blela maneta.

Dinamica

— Dinamica del punt material. Igualtat fonamental de la dinamica.
Equacions del moviment en formes intrinseca i cartesiana. Concepte
de quantitat de moviment i de moment cinétic.

— Concepte de centre de gravetat. Calcul de centres de gravetat
basics.

— Concepte de moment d’inercia. Calcul de moments d’inércia de
cossos amb geometries simples.

— Generalitzaci6 dels conceptes de quantitat de moviment i de
moment cinétic.

— Equacions de la dinamica de translacié de solids rigids.

— Dinamica de la rotacié d’un solid al voltant d’un eix fix. Rota-
ci6 d’un cilindre al voltant d’un pla inclinat.

— Principi de conservaci6 de I’ energia.

— Balangos energetics en diversos problemes mecanics. Punt
material: conservacié de la quantitat de moviment. Solid rigid: con-
servacié del moment cinétic.

—Forces de fricci6 en casos reals, lliscament i rodament.

— Introducci6 al concepte de rendiment d’'una maquina. Exemples
practics senzills.

Hidraulica técnica

- Propletats basiques dels fluids. Forces sobre arees planes, forces
sobre arees curvilinies.

—Premses hidrauliques.

— Dinamica de fluids: equacié de continuitat, equacié del movi-
ment, equaci6 de I’energia. Introduccié al flux real de fluids amb péer-
dues de carrega.

—Bombes. Distints tipus. Caracteritzacio.

— Valvules. Distints tipus.

— Materials utilitzats en canonades.

—Maneig de catalegs.

— Elements basics d’un circuit oleohldraullc Analisi funcional
d’esquemes reals.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Esquematitzar una estructura o un sistema mecanic real, identi-
ficar les carregues que hi sén aplicades i calcular tant les forces que
suporten els seus distints elements, com, si s’escau, les reaccions en
els suports, per arribar a raonar el perque del seu disseny.

Es tracta de comprovar si els estudiants coneixen i comprenen el
concepte d’equilibri de forces en sistemes estructurals isostatics,
plans o reduibles a plans, i també si posseeixen les destreses de calcul
necessaries per a determinar el valor de les forces. També es tracta de
comprovar si apliquen aquests coneixements a situacions reals, detec-
tar si els identifiquen en conjunts mecanics reals i valorar el raona-
ment que utilitzen per explicar el seu disseny."

2.Valorar la importancia de I’is del sistema internacional d’uni-
tats. '

Es tracta de comprovar si s’ha adquirit un coneixement ple i ope-
ratiu de I’ds del sistema internacional d’unitats, tenint en compte que
la matéria pretén ser aplicada i no pot materialitzar-se cap aplicacié
concreta sense el coneixement perfecte d’un sistema d’unitats cohe-
rent i compacte. i

3. Estructurar i esquematitzar els fonaments d’un sistema mecanic
real, calcular les forces (traccid, compressid, tallament, flexid, torsié)
i identificar les carregues que son aplicades als distints elements.

L’estatica és una de les parts més classiques de la mecanica
racional, amb infinitat d’aplicacions practiques que poden ser con-
trastades amb senzillesa relativa de manera experimental. Es, a més a
més, una de les arees en que es poden proposar exemples molt sen-
zills, extrets de la vida real. Per tot aix0, cal un repas del calcul vecto-
rial que ajude a representar i a determinar els valors i els fonaments
de I’estatica, que posteriorment s’hauran d’aplicar a I’equilibri de
maquines i a ’analisi d’estructures isostatiques:

4. Calcular els distints esforgos que poden actuar sobre un conjunt
d’elements, i també d’estructures o de conjunts mecanics, mitjangant
la utilitzaci6 dels raonaments i dels calculs de carregues apllcades
sobre aquests.

Es tracta de comprovar que els estudiants puguen coneixer i com-

— Cinematica aplicada a mdquinas simples.
— Transmisién por correas, por friccién y por engranajes.
— Mecanismo biela-manivela.

Dindmica

— Dindmica del punto material. Igualdad fundamental de la diné-
mica. Ecuaciones del movimiento en formas intrinseca y cartesiana.
Concepto de cantidad de movimiento y de momento cinético.

~ Concepto de centro de gravedad Cilculo de centros de grave-
dad bésicos.

— Concepto de momento de inercia. Cdlculo de momentos de
inercia de cuerpos con geometrias simples.

— Generalizacién de los conceptos de cantidad de mOvimiento y
de momento cinético.

—Ecuaciones de la dindmica de traslacion de sélidos rigidos.

— Dindmica de la rotacién de un sélido en torno a un eje fijo.
Rotacién de un cilindro en torno a un plano inclinado.

— Principio de conservacién de la energia.

— Balances energéticos en diversos ‘problemas mecdanicos. Punto
material: conservacion de la cantidad de movimiento. Sélido rigido:
conservacion del momento cinético.

— Fuerzas de rozamiento en casos reales, deslizamiento y rodadu-
ra.

— Introduccién al concepto de rendimiento de una maquina. Ejem-
plos practicos sencillos.

Hidrdulica técnica i

— Propiedades bésicas de los fluidos. Fuerzas sobre dreas planas,
fuerzas sobre dreas curvas.

—Prensas hidrdulicas.

— Dindmica de fluidos: ecuacién de continuidad, ecuacién del
movimiento, ecuacién de la energia. Introduccién al flujo real de flui-
dos con pérdidas de carga.

~ Bombas. Distintos tipos. Caracterizacion.

— Vilvulas. Distintos tipos.

— Materiales utilizados en tuberias.

— Manejo de catdlogos.

- Elementos basicos de un circuito oleohidraulico. Andlisis fun-
cional de esquemas reales.

IV. Criterios de evaluacion

1. Esquematizar una estructura o un sistema mecanico real identi-
ficando las cargas que le son aplicadas y calculando tanto las fuerzas
que soportan sus distintos elementos, como, en su caso, las reacciones
en sus apoyos, para llegar arazonar el porqué de su disefio.

Se trata de comprobar si los estudiantes conocen y comprenden el
concepto de equilibrio de fuerzas en sistemas estructurales isostati-
cos, planos o reducibles a planos, asi como si poseen las destrezas de
calculo necesarias para determinar los valores de las fuerzas. Tam-
bién se trata de comprobar si aplican esos conocimientos a situacio-
nes reales, detectando si los identifican en con juntos mecénicos reales
y valorando el razonamiento que utilizan para explicar su disefio.

2. Valoras la importancia del uso del sistema internacional de uni-
dades.

Se trata de comprobar si los se ha adquirido un conocimiento
pleno y operativo del uso del sistema internacional de unidades,
teniendo en cuenta que la materia pretende ser aplicada y no puede
materializarse ninguna aplicacién concreta sin el perfecto conoci-
miento de un sistema de unidades coherente y compacto.

3. Estructurar y esquematizar los fundamentos de un sistema
mecdnico real, calculando las fuerzas (traccidn, compresion, cortadu-
ra, flexidn, torsién) e identificando las cargas que son aplicadas a los
distintos elementos.

La est4tica es unade las partes més clésicas de 1a mecdnica racio-
nal, con infinidad de aplicaciones practicas que pueden ser contrasta-
das con relativa sencillez de manera experimental. Es ademads, una de
las dreas en las que se pueden proponer ejemplos muy sencillos extra-
idos de la vida real. Por todo ello, es necesario un repaso del cdlculo
vectorial, que ayude a representar y determinar los valores y los fun-
damentos de la estdtica que posteriormente se aplicardn al equilibrio
de méquinas y al andlisis de estructuras isostaticas.

4. Calcular los distintos esfuerzos que pueden actuar sobre un
conjunto de elementos asi como de estructuras o conjuntos mecani-
cos, empleando los razonamientos y célculos de cargas aplicadas
sobre ellos.

Se trata de comprobar que los estudiantes conocen y comprenden
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prendre els dissenys dels elements que componen les estructures o els:

conjunts mecanics, i també puguen calcular-ne la resisténcia.

S. Descriure i identificar els diversos tipus de moviments que
concorren en els elements rigids de qualsevol conjunt mecanic en
moviment, i descriure qualitativament les seues caracteristiques
cinematiques.

Els estudiants han d’aconseguir una comprensié perfecta dels
diversos tipus de moviments que en la practica poden presentar-se.
L’aplicaci6 de la cinematica a diferents mecanismes permet, perfecta-
ment, entendre la importancia d’aquests conceptes tedrics.

6. Calcular el valor de diverses magnituds (espais, angles, temps,
velocitats, acceleracions) utilitzats sobre un esquema préviament rea-
litzat,-d’un moviment real, i en un punt significatiu del seu funciona-
ment.

Es tracta de comprovar si els estudiants sén capacos d’esquema-
titzar un moviment real, elegit entre els moviments estudiats, i si
saben establir relacions entre les seues variables cmemathues per
determinar uns valors a partlr d’uns altres coneguts.

7. Identificar, en un sistema mecanic donat, els moments d’inércia
dels elements en rotacié i comprovar com es veuen afectats aquests
moviments quan varien els moments d’inércia.

Realitzada la descripci6 dels moviments, si es prescindeix de les
causes que els motiven, convé relacionar causes amb efectes. De fet,
la dindmica ens haura de permetre determinar, a partir d’unes accions
concretes, el resultat cinematic que se n’ha d’esperar. Els alumnes

han de distingir formalment i conceptual entre la dinamica del punt i _

del solid, i també la generalitzacié que, dels principis basics, es duu a
terme per poder plantejar un tractament similar. En aquest ordre de
coses, els conceptes de centre de gravetat i de moment d’inércia
resulten fonamentals, molt més des de la perspectiva fisica que per-
met comprendre el paper que tenen a partir de la formulacié matema-
tica de les seues expressions. Les analisis energétiques son, finalment,
una via alternativa molt encertada de comprendre la dinamica.

8. Relacionar les magnituds de poténcia, parell i velocitat de gir
en una transmissié amb elements en rotaci@, i calcular els seus valors
ila influéncia de la fricci6.

Es pretén que els alumnes apliquen els conceptes esmentats a un
cas real, i raonen com els mecanismes transmeten la seua poténcia,
tenint en compte la friccié i també els calculs adequats i magnituds
que es presenten.

9. Aplicar el principi de conservacié del moment cinétic a un sis-
tema o conjunt de sistemes reals, i calcular els seus valors. Els alum-
nes han de congixer el moment cinétic mitjangant la descripcié d’un
funcionament real, en el que s’acomplesca el principi de conservacio,
i mitjangant la realitzacié dels calculs corresponents.

10. Coneixer les propietats basiques dels fluids i el comportament
d’aquests, i també el conjunt d’elements complementaris dels circuits
hidraulics.

La hidraulica lecmca ofereix .cada vegada un major nombre
d’aplicacions a la mecanica racional tant per la necessitat de transport
de fluids, com pel suport que I’oleohidraulica ofereix a no poques
maquines-eina.

Aquests sén els dds aspectes principals on una vegada més el
coneixement d’ordres de magnitud (pressions, velocitats de liquids en
canonades, diametres utilitzats, etc.) resulta fonamental per a arribar a
una comprensio raonable que, abans de tot, ha de respondre al qualifi-
catiu d’aplicada.

11. Aplicar els metodes d’equilibrat de masses giratories, analitic
i grafic, al cas de dues masses en un mateix pla.

Es tracta d’avaluar tant el grau d’assimilacié del concepte d’equi-
librat en rotaci6é com ara el domini dels procediments per equilibrar
masses desequilibrades.

TECNIQUES D’EXPRESSIO GRAFICO-PLASTICA
(Batxillerat d’ Arts)

1. Introduccio

L’objecte de coneixement d’aquesta materia es refereix als recur-
's0s, a les tecniques, als metodes i a les aplicacions instrumentals que
fan possible el fet artistic, concretament en el camp de I'expressié
plastica, grafica i visual.

La finalitat és I’adquisici6 i el coneixement de les tecniques i dels

los disefios de los elementos que componen las estructuras o conjun-
tos mecdnicos, asi como calcular la resistencia de los mismos.

S. Describir e identificar los distintos tipos de movimientos que
concurren en los elementos rigidos de cualquier conjunto mecénico
en movimiento, describiendo cualitativamente sus caracteristicas
cinemadticas.

Los estudiantes deben alcanzar.una perfecta comprensién de los
distintos tipos de movimientos que en la practica pueden presentarse.
La aplicacién de la cinematica a diferentes mecanismos permite, per-
fectamente, entender la importancia de estos conceptos tedricos.

6. Calcular los valores de diversas magnitudes (espacios, dngulos,
tiempos, velocidades, aceleraciones) utilizados sobre un esquema,
previamente realizado, de un movimiento real, y en un punto signifi-
cativo de.su funcionamiento.

Se trata de comprobar si los estudiantes son capaces de esquema-
tizar un movimiento real elegido entre los movimientos estudiados y
si saben establecer relaciones entre sus variables cinemadticas para
determinar unos valores a partir de otros conocidos.

7. Identificar, en un sistema mecanico dado, los momentos de
inercia de los elementos en rotacién comprobando c6mo se ven afec-
tados estos movimientos al variar los momentos de inercia de los mis-
mos. ‘

Realizada la descripcién de los movimientos, prescindiendo de
las causas que los motivan, procede relacionar causas con efectos. De
hecho la dindmica nos va a permitir determinar a partir de unas accio-
nes concretas, el resultado cinemdtico que de las mismas cabe espe-

. rar. Los estudiantes deben distinguir formal y conceptualmente entre

la dindmica del punto y del sélido, asi como la generalizacién que de
los principios bdsicos se lleva a cabo para poder plantear un trata-
miento similar. En este orden de cosas los conceptos de centro de gra-
vedad y momento de inercia resultan fundamentales, mucho mas
desde la perspectiva fisica que permite comprender el papel que
desempefian a partir de la formulacién matemadtica de sus expresio-
nes. Los andlisis energéticos son, finalmente, una via alternativa, cier-
tamente adecuada, de comprender la dindmica.

8. Relacionar las magnitudes de potencia, par y velocidad de giro
en una transmisién con elementos en rotacién calculando sus valores
y la influencia del rozamiento.

Se pretende que los estudiantes apliquen los conceptos menciona-
dos a un caso real, razonando cémo los mecanismos trasmiten su
potencia, teniendo en cuenta el rozamiento y también los célculos
adecuados y las magnitudes que se presenten.

9. Aplicar el principio de conservaciéon del momento cinético a un
sistema o conjunto de sistemas reales, calculando sus valores.

Los estudiantes deben conocer el momento cinético describiendo
un funcionamiento real en el que se cumpla el principio de conserva-
cién y realizando los cédlculos correspondientes.

10. Conocer las propiedades basicas de los fluidos y el comporta-
miento de los mismos, asi como el conjunto de elementos comple-
mentarios de los circuitos hidraulicos.

La hidrdulica técnica ofrece cada vez un mayor nimero de aplica-
ciones a la mecdnica racional tanto por la necesidad de transporte de
fluidos como por el apoyo que la oleohidrdulica ofrece a no pocas
mdquinas herramientas.

Estos son dos aspectos principales, en los que una vez més el
conocimiento de drdenes de magnitud (presiones, velocidades de
liquidos en tuberias, didmetros utilizados, etc.) resulta fundamental
para llegar a una razonable comprension de una mecdnica que ante
todo, debe responder al calificativo de aplicada.

11. Aplicar los métodos de equilibrado de masas giratorias, andli-
tico y gréfico, al caso de masas en un mismo plano.

Se trata de evaluar tanto el grado de asimilacién del concepto de
equilibrado en rotacién como el dominio de los procedimientos para
equilibrar masas desequilibradas.

TECNICAS DE EXPRESION GRAFICO-PLASTICA
(Bachillerato de Artes)

L. Introduecion

El objeto de conocimiento de esta materia se refiere a los recur-
sos, técnicas, métodos y aplicaciones instrumentales que hacen posi-
ble el hecho artistico, concretamente en el campo de la expresién
plastica, gréfica y visual.

Su finalidad es la adquisicidn y conocimiento de las técnicas y
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procediments per a expressar-se amb llibertat, eficacia i adequaci6 a
través del llenguatge de les formes visuals grafico-plastiques bidi-
mensionals.

El sentit rau en la forma com manejar formes i colors, materies i
textures quan es tracta d’expressar alguna cosa estéticament. De la
mateixa manera que imaginacié i creativitat busquen el plaer estétic
mitjangant la sensibilitat, les formes de portar a terme qualsevol tipus
d’expressid plastica, grafica o visual, i els procediments materials,
han de ser-les vies que faciliten o verifiquen aquest fet artistic i
expressiu.

Com que tot llenguatge respon a unes necessitats individuals i
d’interrelacié personal i col lectiva, tant en I’ambit psicoafectiu com
en el funcional-comunicatiu, I’adquisicié dels rudiments basics per a
fer-ho possible i I’aprofundiment i I’ampliacié d’aquests, justifiquen
plenament i donen consisténcia a aquesta materia.

Els continguts de I’assignatura responen a una triple funcié:

a) de desenvolupament d’unes habilitats de tipus creatiu, mit-
jangant técniques o instruments d’expressié

b) d’aplicaci6 a la comunicacié amb les diverses formes de llen-
guatge.

c) de sen51b111tza010 estetica, ja que I’estudi i la practica d’aquesta
materia assoleixen un grau maxim d’expressi6 en I’art.

Dins de la modalitat d’ Arts, aquesta matéria facilita el procés cre-
atiu operativament i instrumental, ja que aporta recursos nous al llen-
guatge bidimensional per la seua funcionalitat. Els procediments sén
aplicables tant a la comunicacié com a I’estetica i la practica.

I1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira que I’alumnat
adquiresca les segiients capacitats:

1. Coneixer els materials i les tecniques d’expressié grafico-plas-
tiques, mitjangant I’analisi dels fonaments i el comportament dels
materials en els suports respectius.

2. Coneixer i diferenciar els recursos expressius i comunicatius
que proporcionen les diverses tecniques.

3. Identificar unes técniques determinades, mitjangant la relacié
amb uns estils situats en un moment o en una cultura determinats.

4. Manejar els materials opartuns en el procés d’elaboracié d’una
obra, mitjangant I’experimentacié de distintes possibilitats i combina-
cions.

5. Desenvolupar la capacitat creativa i d’expressié formal i plasti-
ca, amb la selecci6 dels procediments més adequats a la representa-
cié.

6. Analitzar una obra d’art, mitjancant I’observaci6 de caracterfs-
tiques i diferéncies inferides de les tecniques i formes d’expressid
usades.

7. Interessar-se pels nous mitjans d’expressm i pels valors plasucs
-en les tecnologies, gaudir-ne amb la utilitzaci6 i valorar-ne les possi-
bilitats amb vista al futur.

8. Valorar el procés. creatiu com un mitja d’ expressm personal i
social, i actuar d’acord amb les possibilitats d’interaccié que aporta el
treball en equip.

9. Sensibilitzar-se davant del fet estétic en la cultura, mitjangant
I'estima i el respecte del valor de les tecniques tradicionals i del sentit
de les noves técniques en les diferents tendéncies i manifestacions
artistiques.

10. Analitzar les possibilitats descriptives del color en el camp de
la representaci6 bidimensional.

111. Nuclis de continguts

Fonaments del llenguatge visual grafico- plastlc Recursos i aph-
cacions.

En aquest nucli es consideren els factors que determinen
I’existéncia del llenguatge visual grafico-plastic, els fonaments
emprats en tot missatge visual i, posteriorment, la seua articulacié en
el pla o camp visual.

Els apartats d’aquest nucli s6n: .

— Factors que determinen I’ exnstenCIa del llenguatge visual grafi-
co-plastic.

— Estudi analitic dels agents morfologics que els defineixen i de
les seues relacions estructurals: forma, color, textura i composicid.

— Estudi sistematic de les relacions estructurals d’aquests agents
morfologics entre si, i en el seu camp visual. La-seua articulaci6 en el
plai els seus modes d’interrelacid.

—Sintaxi de la forma i de la composicid.

procedimientos para expresarse con libertad, eficacia y adecuacién a
través del lenguaje de las formas visuales gréfico-plasticas bidimen-
sionales.

Su sentido reside en cémo manejar formas y colores, materias y
texturas cuando se trata de expresar algo estéticamente. Del mismo
modo que imaginacién y creatividad se encaminan al goce estético
mediante la sensibilidad, las maneras de llevar a cabo cualquier tipo
de expresion pldastica, grafica o visual, y sus procedimientos materia-
les, han de ser las vias que faciliten o verifiquen este hecho artistico y
expresivo.

Dado que todo lenguaje responde a unas necesidades 1nd1v1duales
y de interrelacion personal y colectiva, sea en el dmbito psicoafectivo
o en el funcional-comunicativo, la adquisicién de los rudimentos

" bésicos para hacerlo posible y la profundizacién y ampliacién de

éstos, justifican plenamente y dan consistencia a esta materia.

Los contenidos de la asignatura responden a una triple funcion:

a) de desarrollo de unas habilidades de tipo creativo, mediante
técnicas o instrumentos de expresion.

b) de aplicacién a la comunicacién con sus diversos modos de
lenguaje.

c) de sensibilizacion estética, ya que el estudio y practica de esta
materia alcanza un maximo grado de expresion en el terreno del arte.

Dentro de la modalidad de Artes, esta materia facilita el proceso
creativo operativa e instrumentalmenté, al aportar recursos nuevos al
lengua je bidimensional, por su funcionalidad. Sus procedimientos son
aplicables tanto a la comunicacién como a lo estético y lo préctico.

1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer los materiales y las técnicas de expresion grafico-plés-
ticas, analizando sus fundamentos y el comportamiento de los mate-
riales en sus respectivos soportes.

2. Conocer y diferenciar los recursos expresivos y comunicativos
que proporcionan las diversas técnicas.

3. Identificar unas técnicas determinadas, relaciondndolas con
unos estilos situados en un momento o en una cultura determinada.

4. Manejar los materiales oportunos en el proceso de elaboracién
de una obra, experimentando distintas posibilidades y combinaciones.

S. Desarrollar la capacidad creativa y de expresién formal y plas-
tica, seleccionando los procedimientos mas adecuados a su represen-
tacion.

6. Analizar una obra de arte, observando caracteristicas y diferen-
cias inferidas de las técnicas y modos de expresion empleados.

7. Interesarse por los nuevos medios de expresién y los valores
plasticos en las tecnologias, disfrutando con su utilizacién y valoran-
do sus posibilidades con vistas al futuro.

8. Valorar el proceso creativo como un medio de expresion perso-
nal y social, actuando de acuerdo con las posibilidades de interrela-
cién que aporta el trabajo en equipo.

9. Sensibilizarse ante el hecho estético en la cultura, apreciando y
respetando el valor de las técnicas tradlaona}es y el sentido de nue-
vas técnicas en las diferentes tendencias y manifestaciones artisticas.

10. Analizar las posibilidades descriptivas del color en el campo
de la representacién bidimensional.

I11. Nucleos de contemdos

Fundamentos del lenguaje visual gréfico-pléstico. Recursos y -
aplicaciones.

En este niicleo_se consideran los factores que determinan la exis-
tencia del lenguaje visual y, posteriormente, su articulacién en el
plano o campo visual.

Los apartados de este niicleo son:

— Factores que determinan la existencia del lenguaje visual grafi-
co-plastico.

— Estudio analitico de los agentes morfoldgicos que lo definen:
forma, color, textura y composicién.

— Estudio sistemdtico de las relaciones estructurales de estos
agentes morfoldégicos entre si, y en su campo visual. Su articulacién
en el plano y sus modos de interrelacion.

— Sintaxis de la forma y de la composicién.
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Modes d’expressio i processos de realitzacio en el llenguatge
visual grafico-plastic

Es consideren en aquest nucli: 1’aplicacié de les diferents técni-
ques d’expressié amb els seus recursos, procediments i suports, i
també les caracteristiques i funcié d’aquestes; els utensilis i suports
del dibuix, el pigments i aglutinants de la pintura; els materials i les
tecniques propies de I’obra grafica, i també les noves técniques i
materials aparegudes al segle XX i la seua utilitzacio.

Els apartats d’aquest nucli sén:

- Eldibuix, esbds i apunt. Diferents materials, utensilis i suports.

—Pintura. Estudi de pigments i aglutinants, el seu comportament i
adaptaci6 entre aquests i el suport. Tipus de suports. Diferents instru-
ments, materials i técniques.

— Gravat i sistemes d’estampacio: xilografia, calcografia, litogra-
fia i serigrafia. Diferents matrius, instruments, materials i técniques
per a la seua realitzaci6. Processos d’estampacio.

— ‘Altres modes d’expressio: fotografia, reprografia, aerografia,
ordinador, electrografia i infografia.

— Selecci6 i utilitzacié de diferents materials, suports i instru-
ments segons 1’obra que es realitze, experimentant distints resultats
plastics i visuals.

— Utilitzaci6é dels nous mitjans d’expressié en I’ambit de les arts
plastiques.

—Maneig correcte i conservacio del material. Valoraci6 de I’ordre
i neteja en I’elaboracié d’obres grafico-plastiques.

Incidéncia de les técniques en el procés artistico-cultural

Aquest nucli tracta de I’evoluci6 de les tecniques d’expressio gra-
fico-plastica al llarg de la historia, des dels rudiments primitius fins
les tecniques actuals més sofisticades; des del sentit utilitari i ritual de
I’art fins els conceptes i les relacions d’art i funcid, i art i comunica-
cid.

Els apartats d’aquest nucli son:

— Les técniques a través de la historia. La seua evolucio.

— La incorporacié de nous materials a I’art actual.. La seua
incidéncia en la comunicacié de masses. L’art per al consum.

— Analisi d’una obra d’art-tenint en compte la técnica i suport
d’aquesta i la seua incardinaci6é en un moment determinat de la histo-
ria de Iart.

— La incorporaci6 del desenvolupament tecnologic i les innova-
cions tecniques i les seues repercussions sobre el mén de Iart.

— Comparaci6 entre les diverses tecniques i formes de fer tradi-
cionals junt a les actuals com a vies expressives de I'art i la comuni-
cacio.

IV. Criteris d’avaluacio
1. Utilitzar les técniques i els materials especifics que habitual-
‘ment s’usen en la comunicacio artistica i visual, analitzar-ne la com-
posicio i observar-ne el -comportament sobre un suport bidimensional.
Aquest criteri haura de permetre comprovar si els estudiants
coneixen els mitjans i els recursos basics dels quals poden disposar
per expressar-se artisticament i adequada sobre una superficie plana.

Mitjancant aquest criteri s’avaluara I’estudi analitic dels mate-
rials grafics, plastics i visuals més comuns, els pigments i els agluti-
nants, les maneres que tenen d’adaptar-se als distints suports i també
la naturalesa i les qualitats d’aquests.

2. Aplicar un tipus de técnica especifica a la resolucié grafico-
plastica d’un tema concret, mitjangant la seleccié dels materials opor-
tuns. Mitjangant aquest criteri s’avaluara 1’is dels coneixements ted-
rics 1 técnics adquirits en la practica artistica, I'adequacié dels mate-
rials a la intenci6 expressiva, i la destresa en la utilitzaci6é de procedi-
ments, formes, color, formats i grandaries, i també de distints mate-
rials en una mateixa obra.

3. Situar unes técniques concretes en un context historic, mit-
jangant la identificacié de materials i de processos amb estils i épo-
ques, i mitjangant I’explicacié de 1’evolucié i les influéncies.

S’haura d’avaluar el coneixement sobre el tipus de material i pro-

cediments usats en una obra, dins d’unes coordenades espacio-tempo-

rals, les possibles motivacions de la seua geénesi, la seua repercussié
en uns altres ambits i en el propi, per mitja d’una analisi objectiva i la
inferéncia de la cultura o la societat concreta a qué correspon
I’esmentada tecnica i la comprovaci6 de les altres cultures o moments
historics on es manifesta al seu torn. ’

4. Utilitzar diferents materials en 1’execucié d’un dibuix, d’una

Modos de expresion y procesos de realizacion en el lenguaje
visual grdfico-pldstico

Se consideran en este nicleo: la aplicacion de las diferentes técni-
cas de expresién con sus recursos, procedimientos y soportes, asi
como las caracteristicas y funcién de las mismas; los utensilios y
soportes del dibujo, los pigmentos y aglutinantes de la pintura: los
materiales y las técnicas propios de la obra grafica, asi como las nue-
vas técnicas y materiales aparecidas en el siglo XX y su utilizacion.

Los apartados de este nicleo son:

— El dibujo, boceto y apunte. Diferentes materiales, utensilios y
soportes.

— Pintura. Estudio de pigmentos y aglutinantes, su comportamien-
to y adaptacion entre éstos y el soporte. Tipos de soportes. Diferentes
instrumentos, materiales y técnicas.

— Grabado y sistemas de estampacion: xilografia, calcografia,
litografia y serigrafia. Diferentes matrices, instrumentos, materiales y
técnicas para su realizacion. Procesos de estampacion.

— Otros modos de expresion: fotografia, reprografia, aerografia,
ordenador, electrografia e infografia.

— Seleccién y utilizacién de diferentes materiales, soportes e ins-
trumentos en funcién de la obra que se vaya a realizar, experimentan-
do distintos resultados plasticos y visuales.

— Utilizacién de los nuevos medios de expresion en el dmbito de
las artes pldsticas.

— Manejo correcto y conservacién del material. Valoracién del
orden y limpieza en la elaboracién de obras grafico-plasticas.

Incidencia de las técnicas en el proceso artistico-cultural

Este nicleo trata de la evolucién de las técnicas de expresion gra-
fico-pléstica a lo largo de la historia, desde los rudimentos primitivos
hasta las técnicas actuales mds sofisticadas; desde el sentido utilitario
y ritual del arte hasta los conceptos y las relaciones de arte y funcién
y arte y comunicacion. .

Los apartados de este nicleo son:

— Las técnicas a través de la historia. Su evolucién.

— La incorporacién de nuevos materiales al arte actual. Su inci-
dencia en la comunicacién de masas. El arte para el consumo.

— Andlisis de una obra de arte teniendo en cuenta la técnica y
soporte de la misma y su incardinacién en un momento determinado
de la historia del arte.

— La incorporacién del desarrollo tecnoldgico y las innovaciones
técnicas y sus repercusiones sobre el mundo del arte.

— Comparacioén entre las diversas técnicas y modos de hacer tradi-
cionales junto alos actuales como yias expresivas del arte y la comu-
nicacién.

IV: Criterios de evaluacion

1. Utilizar las técnicas y materiales especificos que habitualmente
se emplean en la comunicacion artistica y visual, analizando su com-
posicién y observando su comportamiento sobre un soporte bidimen-
sional. )

Este criterio permitird comprobar si los estudiantes conocen los
medios y recursos basicos de que pueden disponer para expresarse
artistica y adecuadamente sobre una superficie plana.

Mediante este criterio se evaluara el estudio analitico de los mate-
riales graficos, pldsticos y visuales mds comunes, los pigmentos y
aglutinantes, sus modos de adaptarse a los distintos soportes y tam-
bién la naturaleza y cualidades de éstos.

2. Aplicar un tipo de técnica especifica a la resolucién grafico-
plastica de un tema concreto, seleccionando los materiales oportunos.

Mediante este criterio se evaluara el empleo de los conocimientos
tedricos y técnicos adquiridos en la préctica artistica, la adecuacion
de los materiales a la intencién expreésiva, y la destreza en la utiliza-
cién de procedimientos, formas, color, formatos y tamaiios, asi como
de distintos materiales en una misma obra. ’

3. Situar unas técnicas concretas en un contexto histérico, identi-
ficando materiales y procesos con estilos y épocas y explicando su
evolucién e influencias.

Se evaluaré el conocimiento sobre el tipo de material y procedi-
mientos empleados en una obra, dentro de unas coordenadas espacio-
temporales, la§ posibles motivaciones de su génesis, su repercusion
en otros ambitos y en el propio, aplicando un andlisis objetivo e infi-
riendo a qué cultura o sociedad concreta corresponde dicha técnica y
comprobando en qué otras culturas 0 momentos histéricos se mani-
fiesta a su vez. i

4. Manejar diferentes materiales en la ejecucién de un dibujo, pin-



11106 1994 09 29

DOGYV - Nim. 2.356

pintura, d’una obra grafica o de disseny, i experimentar distints resul-
tats plastics i visuals.

Mitjangant aquest criteri s’avaluara la capacitat d’analisi, experi-
mentacié i investigacié enfront d’una gamma de recursos adquirits
com a mitjans d’expressié davant d’un treball concret, original o sug-
gerit. També s’avaluara la seleccié del material convenient, mit-
jancant la resolucié dels possibles problemes derivats del seu com-
portament i de la seua manipulacid.

S. Planificar un projecte visual artistic, mitjangant la indicaci6 des
dels materials i procediments fins a la seua finalitat, i I’organitzacié
de les fases en la seua realitzacio.

Amb aquest criteri s’avaluara la capacitat per a preveure que cal
per a desenvolupar un projecte grafico-plastic i portar-lo a bon terme,
.mitjangant I’avan¢ de dades sobre el tipus de material necessari i la
seua utilitzacié, d’acord amb una intencié creativa, i mitjangant la
demostracié de la destresa per aplicar els coneixements adquirits a
unes finalitats determinades.

6. Construir i organitzar el propi banc de dades mitjangant imat-
ges i materials especifics, 1 manipular formes i procediments d’acord
amb uns resultats expressius concrets.

Els estudiants hauran de saber com dur a terme un projecte artis-
tic amb un minim criteri selectiu, quant a la procedeéncia i les aplica-
cions de les seues imatges, i haura de tractar de combinar-les'amb una
certa estética i estil, i haura de revelar en el seu maneig els coneixe-
ments que en posseeix.

7. Integrar en un mateix procés diversos llenguatges visuals (gra-
fics, plastics i visuals), mitjangant la utititzacié de les possibilitats de
cooperaci6 i treball en equip que aix0 suposa.

S’haura d’avaluar amb aquest criteri la capacitat de relacionar tec-
niques i llenguatges visuals (esquemes, dibuixos, fotografies, dis-
senys grafics, pintures, etc.) sintetitzats en un muntatge amb una fina-
litat i en el qual puguen col-laborar distintes persones d’un equip,
especialitzant-se cadasci en una comesa, per tal d’aconseguir el
maxim rendiment en el treball.

8. Comparar les tecniques i reconeixer les maneres de fer tradi-
cionals al costat de les actuals, com a vies expressives de ’art i de la
comunicacio. :

Es tractara d’avaluar amb aquest criteri I’assimilacié que ha rea-
litzat 1’alumnat quant al sentit de les manifestacions artistiques,
segons el procediment i el material amb qué han estat tractades al
llarg de la historia i en I'actualitat.

VOLUM
(Batxillerat d’ Arts)

I. Introduccio

L’assignatura de Volum ha d’introduir ’alumnat en ’estudi i en
I’analisi de les formes 11es manifestacions de caracter tridimensional,
per completar la seua visi6 plastica i contribuir al desenvolupament
de la seua formacio.

A partir dels aspectes basics que configuren els continguts, ha de
posar 1’alumnat en contacte amb les formes modulars que comporten
la formaci6 d’estructures, els elements constructius, els materials, les
técniques, etc., amb la finalitat d’ensenyar-los a veure, a coneixer i a
gaudir de les formes volumetriques que hi ha al seu voltant.

Com que el.- mén que ens envolta és tridimensional, cal que els
alumnes prenguen consciéncia dels problemes de I’espai i del temps,
que li revelen les particularitats, de manera que els resulte més grata
la relacié amb I’entorn fisic i social.

El conjunt de I’assignatura de Volum contribueix a la preparacié
dels estudiants, desenvolupa les seues habilitats i capacitats creatives,
el dota de conceptes teécnics i d’experiéncies suficients per a poder ser
conscients de les multiples facetes que amaga I’art i fomenta les seues
actituds critiques davant d’aquestes.

La mateéria de Volum contribueix a enriquir la formacié de
I’alumnat, perque exercita els mecanismes de percepcio de les formes
volumetriques, mitjangant 1’analisi dels elements formals, i el conei-
xement del llenguatge iconic, que facilita normes per a la comunica-
ci6 amb el medi.

En definitiva, és competencia d’aquesta materia promoure el
desenvolupament de la capacitat creadora, ja que potencia la produc-
ci6 divergent. Aixd permet a I’individu aportar solucions propies,
noves i originals.

L’activitat artistica té un paper primordial en el desenvolupament

tura, obra gréfica o de disefio, experimentando distintos resultados
plasticos y visuales.

Mediante este criterio se evaluard la capacidad de andlisis, experi-
mentacion e investigacion frente a una gama de recursos adquiridos
como medios de expresién ante un trabajo concreto, original o sugeri-
do. También se evaluard la seleccion del material conveniente, resol-
viendo los posibles problemas derivados de su comportamiento y su
manipulacion.

5. Planificar un proyecto visual artistico, indicando desde los
materiales y procedimientos hasta su finalidad y organizando las
fases en su realizacion.

Con este criterio se evaluard la capacidad para prever lo que se
necesita para desarrollar un proyecto grafico-plastico y llevarlo a
buen término, anticipando datos sobre el tipo de material necesario y
su utilizacién, con arreglo a una intencién creativa, demostrando des-
treza para aplicar los conocimientos adquiridos a unos finés determi-
nados.

6. Construir y organizar su propio banco de datos a base de im4-
genes y materiales especificos, manipulando formas y procedimientos
en funcién de unos resultados expresivos concretos. ’

Los estudiantes deberdn saber como llevar a cabo un proyecto
artistico, con un minimo criterio selectivo, acerca de la procedencia y
aplicaciones de sus imédgenes, tratando de combinarlas con una cierta
estética y estilo, revelando en su manejo los conocimientos que posee
sobre éstas.

7. Integrar en un mismo proceso diversos lenguajes visuales (gra-
ficos, plasticos y visuales), utilizando las posibilidades de coopera-
cién y trabajo en equipo que ello supone.

Se evaluard con este criterio la capacidad de relacionar técnicas y
lenguajes visuales (esquemas, dibujos, fotografias, disefios gréficos,
pinturas, etc.) sintetizados en un montaje con una finalidad y en el
cual puedan colaborar distintas personas de un equipo, especializn-
dose cada una de ellas en un cometido, a fin de conseguir el méximo
rendimiento en el trabajo.

8. Comparar las técnicas, reconociendo los modos de hacer tradi-
cionales junto a los actuales, como vias expresivas del arte y la comu-
nicacion. o

Se tratard de evaluar con este criterio la asimilacién que han reali-
zado los alumnos acerca del sentido de las manifestaciones artisticas,
segun el procedimiento y el material con que han sido tratadas a lo
largo de la historia y en la actualidad.

VOLUMEN
(Bachillerato de Artes)

I. Introduccion :

La asignatura de Volumen debe introducir al alumnado en el estu-
dio y andlisis de las formas y manifestaciones de carécter tridimensio-
nal, para completar su vision plastica y contribuir al desarrollo de su
formacién.

A partir de los aspectos basicos que configuran los contenidos,
debe poner a los alumnos en contacto con las formas modulares que
conllevan la formacién de estructuras, los elementos constructivos,
los materiales, las técnicas, etc., con el fin de ensefiarles a ver, cono-
cer y disfrutar de las formas volumétricas que existen a su alrededor.

Al ser el mundo que nos rodea tridimensional, es necesario que
los alumnos tomen conciencia de los problemas del espacio y el tiem-
po, y que comprendan sus particularidades, de manera que les resulte
mds grata su relacién con el entorno fisico y social.

El conjunto de la asignatura de Volumen contribuye a la prepara-
cién de los estudiantes, desarrolla sus habilidades y capacidades crea-
tivas, les dota de conceptos técnicos y experiencias suficientes para
poder ser conscientes de las multiples facetas que encierra el arte y
fomenta sus actitudes criticas ante ellas.

La materia de Volumen contribuye a enriquecer la formacién del
alumnado, al hacer ejercitar los mecanismos de percepcion de las for-
mas volumétricas, por medio del andlisis de los elementos formales, y
del conocimiento del lenguaje icénico, que facilita pautas para la
comunicacién con el medio.

En definitiva, es competencia de esta materia promover el desa-
rrollo de la capacidad creadora, al potenciar la produccién divergente,
lo que permite al individuo aportar soluciones propias nuevas y origi-
nales. ’

La actividad artistica desempefia un papel primordial en el desa-
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de I’assignatura i en la formacié harmonica de I'individu, perqué’

fomenta una postura activa davant de la societat i de la natura, i per-
que promou, al mateix temps, activitats receptives respecte a la infor-
macié que li arriba de I’entorn, i desenvolupa, d’aquesta manera, la
sensibilitat.

L’existencia de la llum és una condicié imprescindible en la per-
cepci6 i en la configuracié dels objectes. Cal promoure’n I’estudi per
poder contemplar les coses i gaudir-ne, sobretot dels volums escultd-
rics, des dels angles més adequats, i amb diferents tipus d’il-lumina-
cid, capacos de fer visualitzar de forma que canvien els volums, fac-
tors que en la majoria dels casos, I’ artista va tenir presents.

ErI coneixement de la concepcié de I’espai escultoric, sobretot del
segle XIX i del segle XX, ajudara a entendre el canvi radlcal experi-
mentat en les darreres décades.

La investigacié del moviment virtual, generador, juntament amb
la 1lum, del volum, contribueix a la realitzacié de volums a partir de
superficies planes desplacades, i mostra a I’alumne les possibilitats
del modelatge fluctuant i la distribucié de volums en les manifesta-
cions escultoriques.

Cal el coneixement i 1’ts dels materials més dlversos (fang, fusta,
pedra, marbre, bronze, ferro, escaiola, plastics, formigé, etc.), i també
de les tecniques de la terra cuita, de la cera perduda, el bronze fos, la
talla directa, I’éstofament, I’argamassa, la técnica mixta i els estris o
eines adequats per a cada cas.

Les solucions practiques que historicament poden estudiar-se es
redueixen basicament a la silueta rodona o escultura exempta i relleu.
En I’actualitat, assistim a 1’ds de técniques revolucionaries: «escultu-
res inflables amb aire calent», «moviment real en I’escultura»,
«objectes trobats», «demostracions amb el propi cos i amb accions
propies», «simulacié de volums generada per ordinador», etc. El
coneixement d’aquestes teécniques és molt important per als estu-
diants.

11..Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira que els alum-
nes i les alumnes adqueresquen les segiients capacitats:

1. Coneixer i comprendre el llenguatge tridimensional, mitjangant
I’adquisici6 dels procediments artistics basics, aplicats a la creaci6
d’obres i d’objectes de caracter volumetric.

2. Utilitzar de manera efica¢ els procediments de percepcié en
relaci6 amb les manifestacions tridimensionals desenvolupades en
I’espai, tant si son aquestes productes del medi natural, com de I’acti-
vitat humana, artistica o industrial.

3. Aplicar amb destresa una visi6 analitica i sintética quan hom
s’enfronta a I’estudi d’objectes i d’obres d’art de caracter tridimensio-
nal.

4. Analitzar I’entorn per a la recerca d’aquelles configuracions
susceptibles de ser tractades o enteses com a missatges de caracter tri-
dimensional, dins del sistema iconic del medi cultural.

5. Desenvolupar una actitud reflexiva i creativa en relacié amb les
qiiestions formals i conceptuals de la cultura visual de la societat
actual.

6. Saber harmonitzar els coneixements teodrico- practlcs que for-
men la capacitat per a emetre valoracions tonstructives i la capacitat
d’autocritica per tal de desenvolupar el sentit estetic.

HI. Nuclis de continguts

Valoracié expressiva i creativa de la forma tridimensional

En aquest nucli s’articulen diversos continguts que permeten a
I’alumne apropar-se a la realitat tridimensional, prenent com a punt
d’origen una superficie bidimensional que valga de recolzament a
I’estudi individualitzat dels conceptes i mecanismes més primaris i
elementals-que s’apliquen en I’elaboracié de formes tridimensionals.
Amb aixd s’estimulara el desenvolupament d’una actitud d’explora-
ci6 de I’entorn quotidia, actitud que ha d’estar presidida per un esperit
reflexiu 1 creatiu. A

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Percepci6 visual de I’espai i de 1a forma.

— Lleis fisico-matematiques.

- Diferencies entre geometria en el pla i generaci6 del volum.

— Superposicié de plans. Modulacions espacials ritmiques. Cons-
truccid de figures geometriques a partir dels desenvolupaments plans.

rrollo de la asignatura y en la formacién arménica del individuo,
fomentando una postura activa ante la sociedad y la naturaleza y pro-
moviendo a su vez actividades receptivas respecto de la informacién
que le llega del entorno, desarrollando asi la sensibilidad.

La existencia de la luz es una condicién imprescindible en la per-
cepcién y configuracion de los objetos. Hay que promover su estudio
para poder contemplar las cosas y disfrutar de ellas, sobre todo de los
voliimenes escultdricos, desde los dngulos mds adecuados-y con dife-
rentes tipos de iluminacién, capaces de hacer visualizar de forma
cambiante los volimenes, factores que en la mayoria de los casos el
artista tuvo presente.

El conocimiento de la concepcién del espacio escultérico, sobre
todo del siglo XIX y del siglo XX, ayudard a entender el cambio radi-
cal experimentado en estas dltimas décadas.

La investigacién del movimiento virtual, generador, junto con la .
luz, del volumen, contribuye a la realizacién de volimenes a partir de
superficies planas “desplazadas”, y muestra al alumno las posibilida-
des del modelado fluctuante y la distribucién de volimenes en las
manifestaciones escultdricas.

Es necesario el conocimiento y uso de los materiales més varia-
dos (barro, madera, piedra, marmol, bronce, hierro, escayola, plésti-
cos, hormigoén, etc.), al igual que de las técnicas de la terracota, cera
perdida, bronce fundido, talla directa, estofado, forja, técnica mixta y
de los titiles o herramientas adecuados para cada caso.

Las soluciones practicas que histéricamente pueden estudiarse, se
reducen bdsicamente al bulto redondo o escultura exenta y relieve. En
la actualidad asistimos al uso de técnicas revolucionarias: “esculturas
hinchables con aire caliente”, “movimiento real en la escultura”,
“objetos encontrados”, “demostraciones con el propio cuerpo y con
acciones propias”, “simulacién de volimenes generada por ordena-
dor”, etc.. El conocimiento de estas técnicas es muy importante para
los estudiantes.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender el lenguaje tridimensional, adquiriendo
los procedimientos artisticos basicos aplicados a la creacién de obras
y objetos de cardcter volumétrico.

2. Emplear de modo eficaz los procedimientos de percepcion en
relacién con las manifestaciones tridimensionales desarrolladas en el
espacio, sean éstas productos del medio natural, o de la actividad
humana, artistica o industrial.

3. Aplicar con destreza una visién analitica y sintética al enfren-
tarse al estudio de objetos y obras de arte de caracter tridimensional.

4. Analizar el entorno para la bisqueda de aquellas configuracio-
nes susceptibles de ser tratadas o entendidas como mensajes de carac-
ter tridimensional dentro del sistema ic6nico del medio cultural.

5. Desarrollar una actitud reflexiva y creativa en relacién con las
cuestiones formales y conceptuales de la cultura visual de la sociedad
actual.

6. Saber armonizar los conocimientos tedrico-pricticos que con-
forman la capacidad para emitir valoraciones constructivas y la capa-
cidad de autocritica a fin de desarrollar el sentido estético.

I11. Nucleos de contenidos

Valoracion expresiva y creativa de la forma tridimensional
. En este niicleo se articulan diversos contenidos que permiten al

alumno aproximarse a la realidad tridimensional, tomando como
punto de origen una superficie bidimensional que sirva de apoyo al
estudio individualizado de los conceptos y mecanismos mds prima-
rios y elementales que se aplican en la elaboracién de formas tridi-
mensionales. Con ello se estimulard el desarrollo de una actitud de
exploracién del entorno cotidiano, actitud que ha de estar presidida
por un espiritu reflexivo y creativo.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

- Percepci6n visual del espacio y de la forma.

— Leyes Fisico-Matematicas.

— Diferencias entre geometria en el plano y generacion del volu-
men.

— Superposiciéon de planos. Modulaciones espaciales ritmicas.
Construccion de figuras geométricas a partir de sus desarrollos pla-
nos. '
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— Deformacions de superficies planes com a genesi de la tercera
dimensio. ;

— Analisis d’objectes de I’entorn, tenint en compte els aspectes
més notables de la seua configuracié tridimerisional.

— Obtenci6 de formes volumetriques a partir del pla.

— Disseny i construccié de moduls tridimensionals que permeten
posteriorment composar-los de manera ritmica.

Estudi constructiu. Estudi d’elements estructurals

Els continguts que en aquest nucli es recullen van encaminats
fonamentalment a ’estudi, valoraci6 o utilitzaci6 dels materials i ins-
truments d’ds escultoric, i també als sistemes de construccié i als sis-
temes de reproducci6; el coneixement de tot aixd permetra, a més a
més, a I’estudiant aportar soluciones técniques i materials als dife-
rents problemes formals que se li plantegen.

Sén continguts d’aquest nucli els segiients:

— Elements constructius: el punt, la linia i el pla.

—Materials i instruments d’ds escultoric.

— El tacte. Valoraci6 de la qualitat expressiva dels materials: tex-
tura.

— Sistema de construccié de relleus i de formes exemptes: per
addicid, per sostraccio.

— Tecniques de reproduccio: sistemes de motles.

— Elaboraci6 'd’obres, utilitzant el modelat en relleu en embalum
rodé, i buidatge a motle perdut.

— Valoraci6 i utilitzacié de les possibilitats expressives de les tex-
tures, acabats i tractaments cromatics en 1’elaboracié d’obres volume-
triques. ‘

Estudi formal. Realitzacio de projectes

Els continguts agrupats en aquest nucli tenen una doble finalitat.
Per una banda, 1’aillament de la forma volumeétrica i la seua analisi
basat en la perspectiva formal (formes obertes, tancades, concaves,
convexes, buides, etc.), i també el buidatge com a element expressiu i
d’estudi. Per una altra, I’apreciacié dels objectes del mén quotidia
com a organitzacions formals de caracter tridimensional. En aquest
cas els problemes formals i técnics estan intimament lligats a un nou
concepte: la-funcié. La creacié de formes volumetriques adaptades al

~disseny d’objectes elementals d’ds comi no constitueix una finalitat
en si mateix, siné un medi d’estudi i d’analisi.

— La forma volumeétrica. Volum massa i volum virtual. Formes
obertes, tancades, concaves, convexes, buides, rectilinies, de revolu-
ci6. Deformaci6 de la forma volumetrica.

— Forma i-espai: positiu i negatiu. El buit com a element expressiu
de la forma i la seua manipulacid.

— La creacjé i el disseny d’objectes. L’objecte: les seues: caracte-
ristiques i funcid. El projecte: el seu desenvolupament.

— Recerca i elaboracié d’alternatives a Ia configuraci6 tridimen-
sional d’un objecte o peca de caracter escultoric.

V. Criteris d'avaluacio

1. Utilitzar els mitjans elementals (modelatge en relleu i en silueta-
rodona amb estructures senzilles i buidatge a motlle perdut de compo-
sicions en relleu) i els materials basics (argila, escaiola, porexpan,
etc.) en I'elaboracié de composicions tridimensionals d’escassa com-
plexitat.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar si els estudiants sén
capagos d’organitzar coherentment 1’elaboracié de composicions
volumeétriques, i de seleccionar i d’aplicar adequadament els instru-
ments, els materials 1 les técniques, i valorar les seues possibilitats
expressives i identificar el lexic dels seus elements constitutius.

2. Analitzar des del punt de vista formnal i funcional objectes pre-
sents en la vida quotidiana, mitjangant la identificacid i la valoracié
dels aspectes més notables de la seua configuracié tridimensional i la
relaci6 que s’estableix entre la forma i la funcié.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si els estudiants conei-
xen i relacionen els elements que intervenen en la configuraci6 for-
mal dels objectes i en la seua funcionalitat, i si é capag¢ de descobrir
lalogica que guia la realitzaci6 del seu disseny.

3. Valorar i utilitzar, de forma creativa i d’acord amb les inten-
cions plastiques, les possibilitats expressives de les textures, els aca-
bats i els tractaments cromatics en 1’elaboracié de composicions tridi-
mensionals simples.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar la capacitat per aconseguir
acabats coherents plasticament en.les seues realitzacions volumetri-

— Deformaciones de superficies planas como génesis de la tercera
dimensién.

— Analisis de objetos del entorno, teniendo en cuenta los aspectos
mads notables de su configuracién tridimensional.

— Obtencidn de formas volumétricas a partir del plano.

— Disefio y construccién de médulos tridimensionales que permi-
tan posteriormente componerlos de manera ritmica.

Estudio constructivo. Estudio de elementos estructurales.

Los contenidos que en este nicleo se recogen van encaminados
fundamentalmente al estudio, valoracién y utilizacién de los materia-
les e instrumentos de uso escultérico, asi como de los sistemas de
construccion y los sistemas de reproduccion; el conocimiento de todo
ello permitird ademds al estudiante aportar soluciones técnicas y
materiales a los diferentes problemas formales que se le planteen.

Son contenidos de este nicleo los siguientes:

— Elementos constructivos: el punto, la linea y el plano.

— Materiales e instrumentos de uso escultdrico.

— El tacto. Valoracién de la calidad expresiva de los materiales:
textura.

— Sistema de construccién de relieves y de formas exentas: por
adicién, por sustraccion.

— Técnicas de reproduccidn: sistemas de moldes.

— Elaboracion de obras utilizando el modelado en relieve, en
bulto redondo, y el vaciado a molde perdido. *

— Valoracién y utilizacién de las posibilidades expresivas de las
texturas, acabados y tratamientos cromdticos en la elaboracién de
obras volumétricas.

Estudio formal. Realizacion de proyectos.

+ Los contenidos agrupados en este nicleo tienen una doble finali-
dad. Por un lado, el aislamiento de la forma volumétrica y su andlisis
basado en la perspectiva formal (formas abiertas, cerradas, concavas,
convexas, huecas, etc.), asi como el tratamiento del vacio como ele-
mento expresivo y de estudio. Por otro, la apreciacién-de los objetos
del mundo cotidiano como organizaciones formales de cardcter tridi-
mensional. En este caso, los problemas formales y técnicos estdn inti-
mamente ligados a un nuevo concepto: la funcién. La creacién de for-
mas’ volumétricas adaptadas al disefio de objetos elementales de uso
comtn no constituye un fin en si misma, sino un medio de estudio y
de andlisis.

— La forma volumétrica. Volumen masa y volumen virtual. For-
mas abiertas, cerradas, cncavas, convexas, huecas, rectilineas, de
revolucién. Deformacién de la forma volumétrica.

— Formay espacio: positivo y negativo. El vacio como elemento
expresivo de la forma y su manipulacién. .

— La creacion y el disefio de objetos. El objeto: sus caracteristicas
y funcién. El proyecto: su desarrollo.

— Biisqueda y elaboracién de alternativas a la conflguramon tridi-
mensional de un objeto o pieza de caracter escultérico.

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar los medios elementales (modelado en relieve y en
bulto redondo con estructuras sencillas y vaciado a molde perdido de
composiciones en relieve)} y los materiales basicos (arcilla, escayola,
porexpan, etc.) en la elaboracion de composiciones tridimensionales
de escasa complejidad.

Con este criterio se trata de evaluar si los estudiantes son capaces
de organizar coherentemente la elaboracién de composiciones volu-
métricas y de seleccionar y aplicar adecuadamente los instrumentos,
materiales y técnicas, valorando sus posibilidades expresivas e identi-
ficando el 1éxico de sus elementos constitutivos.

2. Analizar desde el punto de vista formal y funcional objetos pre-
sentes en la- vida cotidiana, identificando y valorando los aspectos
mads notables de su configuracién tridimensional y la relacién que se
establece entre su forma y su funcién.

Con este criterio se trata de comprobar si los estudiantes conocen
y relacionan los elementos que intervienen en la configuracién formal

- de los objetos y en su funcionalidad, y si son capaces de descubrir la

l6gica que guia la realizacién de su disefio.

3. Valorar y utilizar, de forma creativa y acorde con las intencio-
nes pldasticas, las posibilidades expresivas de las texturas, acabados y
tratamientos cromdticos en la elaboracién de composiciones tridimen-
sionales simples.

Con este criterio se tratade evaluar la capacidad para lograr aca-
bados pldsticamente coherentes en sus realizaciones volumétricas,
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ques, mitjangant la utilitzaci6, per a sensibilitzar les superficies de les
distintes textures i dels tractaments cromatics presents en la realitat
quotidiana, com a elements expressius capagos de potenciar els valors
plastics de la forma; al mateix temps que es tracta d’avaluar la capaci-
tat de detectar-los en qualsevol missatge proposat.

4. Produir tridimensionalment objectes de I’entorn quotidia, mit-
jangant I’aplicacié d’una visié sintetica que evidencie la seua estruc-
tura formal basica.

Aquest criteri tracta de valorar la capacitat de representar missat-
ges visuals de caracter tridimensional a partir de la sintesi de configu-
racions volumetriques donades, i de les caracteristiques estructurals
essencials. S’haura de prescindir dels aspectes accidentals, per arribar
a la interpretaci6 de la realitat.

S. Buscar i elaborar alternatives a la configuracié tridimensional
d’un objecte o d’una pega de caracter escultoric, descompondre’l en
unitats elementals i reorganitzar les esmentades unitats fins aconse-
guir composicions plasticament expressives, equilibrades i originals.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar la capacitat dels estu-
diants per a aportar solucions multiples i originals davant un proble-
ma compositiu de caracter tridimensional i buscar alternatives en
I’organitzacié de formes volumétriques, s’avalua, aixi, el desenvolu-
pament assolit en les formes de pensament divergents, i la creativitat
per trobar solucions noves.

6. Saber valorar les diferéncies que hi ha entre les configuracions
tridimensionals de caracter flguratlu i les de caracter abstracte. Amb
_aquest criteri
" Es pretén comprovar si es comprenen i desenvolupen els meca-
nismes basics que actuen en els processos de representacié i si es
coneixen i valoren els distints nivells d’abstraccié que s’hi poden pro-
duir, i I aplicacié en exercicis a partir de caracteristiques essencials.

7. Dissenyar i construir moduls tridimensionals que permeten
estructurar de forma ldgica, racional i variable, I’espai volumetric,
mlt]angam la presa dels esmentats moduls com a unitats e]ementa]s
de ritme i d’ orgamtzacm Amb aquest criteri

Es pretén coneixer si els estudiants dominen el concepte de modul
tridimensional, si I’identifiquenen produccions naturals o creades per
"home i si s6n capagos d’utilitzar-lo com a mitja expressiu basic dins
del llenguatge tridimensional, resolvent problemes de configuracié
espacial des d’una perspectiva logica i racional, creant unitats ele-
mentals la combinacié de les quals (repetici, alternanga, canvi de
direccid i de simetria) genere estructures tridimensionals ritmiques i
versatils.

8. Crear configuracions tridimensionals dotades de significat on
s’establesca una relaci6 entre la imatge i el contingut.

Amb_aquest criteri s’avalua la capacitat de I’alumnat per a gene-
rar missatges visuals de caracter tridimensional, equilibrats quant a la
forma com a tal (la selecci6 i la utilitzacié de mitjans expressius,
I’organitzaci6 sintactiea, les técniques i els materials usats) i quant al
significat dels esmentats missatges. S’avalua també la seua capacitat
d’analitzar una imatge tenint en compte els elements basics de la sin-
taxi visual i s’haura d’establir la relaci6 entre imatge.i contingut.

LLATIIiII
(Batxillerat d’Humanitats i Ciéncies Socials)

L Introduccio

L’estudi de la llengua i cultura llatines és necessari per a la for-
maci6é de I’alumnat que ha optat, dins el Batxillerat, per un apropa-
ment i aprofundiment inicials en el camp de la Lingiiistica, de les
Humanitats i de les Ciencies Socials.

Ates que les llengiies parlades per I’alumnat de la Comunitat
Valenciana es deriven de la llengua llatina, sens dubte, el llati contri-
buira, molt directament, al major domini en aportar els coneixements
sobre les estructures morfologiques, sintactiques i lexiques de la llen-
gua origen i sobre I’evoluci6 de I’esmentada llengua en cadascuna de
les romaniques, com també sobre la relacié que s’hi estableix per
I’origen comu.

Un estudi del lexic llati d’ds més freqiient i amb més aprofitament
en I’evoluci6 en les llengiies romaniques, junt a I’estudi dels mecanis-
mes d’aquesta evolucid, afavorira I’enriquiment del léxic utilitzat en
la propia llengua i la facilitat de modificacid, derivacié i composici6.

utilizando para sensibilizar las superficies las distintas texturas y tra-
tamientos cromaticos presentes en la realidad cotidiana, como ele-
mentos expresivos capaces de potenciar los valores plasticos de la
forma; a la vez, se trata de evaluar la capacidad de detectarlos éstos
en cualquier mensa je propuesto.

4. Producir tridimensionalmente objetos del entorno cotidiano
aplicando una visién sintética que evidencie su estructura formal
bésica.

Este criterio trata de valorar la capacidad de representar mensajes
visuales de carécter tridimensional a partir de la sintesis de configura-
ciones volumétricas dadas y de las caracteristicas estructurales esen-
ciales, prescindiendo de los aspectos accidentales, para llegar a la
interpretacion de la realidad.

" 5. Buscar y elaborar alternativas a la configuracion tridimensio-
nal de un objeto o pieza de carécter escultérico, descomponiéndolo en
unidades elementales y reorganizando dichas unidades hasta conse-
guir composiciones pldsticamente expresivas, equilibradas y origina-
les.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad de los estu-
diantes para aportar soluciones miiltiples y originales ante un proble-
ma compositivo de carécter tridimensional, buscando alternativas en

1a organizacién de formas volumétricas; se evalia asi el desarrollo

alcanzado en sus modos de pensamiento divergentes y su creatividad
para encontrar nuevas soluciones.

6. Saber valorar las diferencias existentes entre las configuracio-
nes tridimensionales de caricter figurativo y las de carcter abstracto.

Con este criterio se pretende comprobar si se comprenden y desa-
rrollan los mecanismos basicos que actian en los procesos ‘de repre-
sentacién y si se conocen y valoran los distintos niveles de abstrac-
cién que se pueden producir en los mismos, asi como su aplicacion en
ejercicios a partir de caracteristicas esenciales.

7. Disefiar y construir médulos tridimensionales que permitan
estructurar de forma légica, racional y variable el espacio volumétri-
co, tomando dichos médulos como unidades elementales de ritmo y
organizacion.

Con este criterio se pretende conocer si los estudiantes dominan
el concepto de médulo tridimensional, si lo identifican en produccio-
nes naturales o creadas por el hombre y si son capaces de utilizarlo
como medio expresivo bdsico dentro del lenguaje tridimensional,
resolviendo problemas de configuracidn espacial desde una perspecti-
va légica y racional creando unidades elementales cuya combinacién
(repeticidn, alternancia, cambio de direccién y simetria) genere
estructuras tridimensionales ritmicas y versatiles.

8. Crear configuraciones tridimensionales dotadas de significado
en las que se establezca una relacion entre la imagen y su contenido.

Con este criterio se evalia la capacidad del alumnado para gene-
rar mensajes visuales de cardcter tridimensional equilibrados en cuan-
to a la forma (seleccién y utilizacién de medios expresivos, su organi-
zacion sintdctica, las técnicas y los materiales empleados) y al signifi-
cado de dichos mensajes. Se evalia también la capacidad de analizar
una imagen teniendo en cuenta los elementos bésicos de la sintaxis
visual, estableciendo larelacion entre imagen y contenido.

LATIN1Y II
(Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales)

I Introduccion ,

El estudio de la lengua y cultura latinas es necesario para la for-
macién del alumnado que ha optado, dentro del Bachillerato, por un
acercamiento y profundizacion iniciales en el campo de la Lingiiisti-
ca, las Humanidades y las Ciencias Sociales.

Dado que las lenguas habladas por el alumnado de la Comunidad
Valenciana son lenguas derivadas de la lengua latina, el Latin induda-
blemente contribuird, muy directamente, al mayor dominio de ellas
aportando conocimientos sobre las estructuras morfoldgicas, sintacti-
cas y léxicas de la lengua origen y sobre la evolucién de dicha lengua
a cada una de las romances, asi como sobre la relacién que entre ellas
se establece por su origen comtin.

Un estudio del 1éxico latino de uso mds frecuente y con mas apro-
vechamiento en la evolucién en las lenguas romances, junto con el
estudio de los mecanismos de esta evolucion, favorecera el enriqueci-
miento del 1éxico utilizado en la propia lengua, y Ia facilidad de
modificacién, derivacién y composicion.
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El coneixement dels fonaments i de I’origen de tan gran nombre
d’institucions que en el mén occidental deriven directament del mén
classic, col-laborara a I’analisi critica de realitats del m6n contempo-
rani. Es per aix0 que I’estudi que es proposa en aquest curriculum no
siga exclusivament lingiiistic, sin també cultural i institucional.

L’apropament a la llengua i cultura de Roma, que, junt amb la de
Grecia, és la base de la nostra civilitzacié occidental, caldra que es
configure principalment al voltant de 1’analisi, traducci i interpreta-
ci6 de textos en llati, combinat amb la lectura i comentari de textos
traduits a les llengiies de la Comunitat Valenciana que permeta una
introduccié més rapida al mén classic.

L’estudi cientific de qualsevol llengua es veu ajudat per I’estudi
de la llengua que constitueix el seu origen.Aixi, I’estudi de la llengua
llatina facilitara 1’estudi sistematic i cientific no sols de la llengua
propia sind també de totes aquelles sobre les quals ha exercit una
influéncia remarcable.

En conclusid, les finalitats que es persegueixen amb la preséncia
de I’estudi de la llengua Itatina en el Batxillerat sén:

— Aprenentatge mitjancant textos que caldra traduir, llegir i inter-
pretar, de la llengua de la qual deriven les llengiies romaniques de
I’Estat.

- Reflexid referida a les relacions entre les estructures de la llen-
gua llatina i les de les llengiies romaniques, en els nivells lexic, fone-
tic morfosintactic i pragmatic, per a millorar llur coneixement.

— Augment del domini del lexic de llengiies modernes que 1I’alum-
nat utilitze i estudie, mitjancant I’estudi de la derivacié del llati en
aquestes llengiies i la comparacié continua prenent com a base la
llengua llatina.

— Contribuci6 a I’establiment d’una base cientifica per a 1’estudi
de les llengiies en el Batxillerat. '

— Contacte profund amb el mén classic en el qual, es va desenvo-
lupar la llengua llatina, i reconeixement de la seua continuaci6 en el
mon actual.

L’assoliment d’aquestes finalitats s’hauran d’efectuar en dos cur-
sos, Llati I i Llati II. Si bé I’estudi del lexic i la traducci6 de textos ha
d’intentar-se des del primer moment, ldgicament és al primer curs on
s’estudiaran- les estructures regulars, les més freqiients i les més sen-
zilles, en textos adequats, i també la sintaxi més simple; en el segon
curs s’estudiaran més sistematicament la subordinacié i la morfologia
irregular i s’introduira ’alumnat en la traduccié de textos més com-
plexos sintacticament i conceptualment.

1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira a que les alumnes i
els alumnes adqueresquen les segiients capacitats: '

1. Coneixer i utilitzar els aspectes morfologics, sintactiques i lexi-
ques de la llengua llatina, iniciant-se en la interpretacio i traduccié de
textos senzills. -

2. Reflexionar sobre els elements substancials que conformen les
llengiies, tot relacionant la llengua llatina amb algunes de les que se’n
deriven, i reconeixent components significatius d’aquesta heréncia
(flexi6 nominal, pronominal i verbal).

3. Analitzar textos diversos, traduits i originals, mitjancant una
lectura comprensiva, distingint entre els geéneres literaris, llurs carac-
teristiques essencials i evolucid.

4. Ordenar els copceptes lingiiistics, establint categories, jerar-
quies, oposicions i relacions entre ambits lingiiistics diversos.

5. Reconeixer alguns dels elements de 1’heréncia llatina que
romanen en el mén actual i considerar-los com una de les claus per a
la interpretaci6 d’aquest.

6. Cercar i indagar en documents i fonts d’informacié diverses,
relacionant elements dispersos i analitzar-ne criticament les aporta-
cions.

7. Identificar i valorar les principals aportacions de la civilitzacié
romana i de la llengua llatina com a instrument transmissor de la seua
cultura. N

8. Valorar les aportacions de I’esperit classic com a element inte-
grador de diferents corrents de pensaments i actituds (&tics, estétics)
que conformen I’ambit cultural europeu al qual I’alumnat pertany.

El conocimiento de los pilares y del origen de tantas y tantas ins-
tituciones que en el mundo occidental derivan directamente del
mundo clésico, colaborard al andlisis critico de realidades del mundo
contemporaneo. De ahi que el estudio que se propone en este curricu-
lum no sea exclusivamente lingiiistico, sino también cultural e institu-
cional.

El acercamiento a la lengua y a la cultura de Roma, que junto con
la de Grecia, es la base de nuestra civilizaciéon occidental, se basara
fundamentalmente en el andlisis, traduccién e interpretacién de textos
latinos, combinado con la lectura y comentario de textos traducidos a
las lenguas de la Comunidad Valenciana que permitan una introduc-
cién mds rdpida al mundo cldsico.

El estudio cientifico de cualquier lengua se verd ayudado por el
estudio de la lengua que constituye su origen. En este sentido, el estu-
dio de la lengua latina facilitard el estudio sistemdtico y cientifico no
s6lo de la propia lengua, sino también de todas aquellas sobre las cua-
les ha ejercido una influencia remarcable.

En conclusidn, las finalidades fundamentales que se persiguen
con la presencia del estudio de la lengua latina en el Bachillerato son:

— Aprendizaje mediante textos que habrd que leer, traducir e
interpretar, de la lengua de la que derivan las lenguas romances del
Estado.

— Reflexién sobre las relaciones entre las estructuras de la lengua
latina y las de las lengnas romances, en los niveles léxico, fonético,
morfosintactico y pragmético, para mejorar su conocimiento.

— Aumento del dominio del léxico de las lenguas modernas que el
alumnado utilice y estudie, mediante el estudio de la derivacion del
latin en estas lenguas y la comparacién continua tomando como base
la lengua latina.

~ Contribucién al establecimiento de una base cientifica para el
estudio de las lenguas en el Bachillerato.

— Contacto profundo con el mundo clésico en el que se desarrollé
la lengua latina, y reconocimiento de su permanencia en el mundo
actual.

La consecucién de estas finalidades se deberd efectuar en dos cur-
sos, Latin I y Latin II. Si bien el estudio del 1éxico y la traduccién de
textos ha de intentarse desde el primer momento, l6gicamente es en el
primer curso donde se estudiardn las estructuras regulares, las mds
frecuentes y mas sencillas, en textos apropiados, asi como la sintaxis
mds simple; en el segundo curso se estudiardn mds sistemdticamente

“1a subordinacién y la morfologia irregular y se introducird al alumna-

do en la traduccién de textos mas complejos sintdctica y conceptual-
mente.

1I. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer y utilizar los aspectos morfolégicos, sintdcticos y 1éxi-
cos bdsicos de |a lengua latina, inicidndose en la interpretacién y tra-
duccién de textos sencillos.

2. Reflexionar sobre los elementos sustanciales que conforman
las lenguas, relacionando la lengua latina con algunas de las que se
deriven de ella, y reconociendo componentes significativos de esta
herencia (flexién nominal, pronominal y verbal).

3. Analizar textos diversos, traducidos y originales, mediante una
lectura comprensiva, distinguiendo los géneros literarios, sus caracte-
risticas esenciales y su evolucion.

4. Ordenar los conceptos lingiiisticos, estableciendo categorias,
jerarquias, oposiciones y relaciones entre dmbitos lingiiisticos diver-
SOS.

5. Reconocer algunos de los elementos de la herencia latina que
permanecen en el mundo actual y considerarlos como una de la cla-
ves para la interpretacion de éste. ’

6. Buscar e indagar en documentos y fuentes de informacién
diversos, relacionando elementos dispersos y analizando criticamente
las aportaciones. .

7. Identificar y valorar las principales aportaciones de la civiliza-
cién romana y de la lengua latina como instrumento transmisor de su
cultura.

8. Valorar las aportaciones del espiritu cldsico como elemento
integrador de diferentes corrientes de pensamiento y actitudes (éticas,
estéticas) que conforman el 4mbito cultural europeo al que el alumna-
do pertenece.
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Llati I

1II. Nuclis de continguts

Es pretén que la relaci6 de continguts assenyalats en aquest curs,
per tal de poder realitzar satisfactoriament el procés d’ensenyament-
aprenentatge, oferesca la possibilitat d’aconseguir els objectius enun-
ciats i desenvolupar les capacitats expressades per un cami en el qual,
naturalment, I’estudi de la llengua llatina ha d’anar sempre intima-
ment unit a ’estudi de la cultura classica i a la relacié continua entre
el llati, les llengiies actuals i llurs cultures.

Es per tot aixd que s’han d’ordenar els continguts en relaci6 als
objectius que es proposen, pero el desenvolupament i, fins i tot, algun
eventual canvi han de ser potestatiu de cada grup d’alumnes-profes-
sor, departament, seminari o centre en els quals es despleguen els
estudis dissenyats.

La llengua llatina

—Les llengues indoeuropees. L’origen del llati. L’abecedari i la
pronunciaci6 classica. Quantitat i accentuacio.

— Concepte de llengua flexiva. Conceptes de flexid, funcié i cas,
com a punt de partida per a lacomprensi6 d’una llengua flexiva.

- La declinacié. Els casos i les funcions que realitzen en els subs-
tantius i adjectius nominals i verbals dels diferents temes en llati.

— La flexi6 pronominal. Les series pronominals en llati.

— La flexié verbal. Les categories verbals. La conjugacié regular i -

la dels verbs irregulars més utilitzats: SUM, EO, FERO, FIO i
VOLO.

— Els elements que no tenen flexi6 en llati: preposicions i conjun-
cions més freqiients. Els adverbis: la relacié que mantenen amb els
adjectius i amb les series pronominals.

— Concepte i estructura de I’oracié. Les modalitats oracionals

enunciatives i llurs recursos. Constituents que configuren les ora-.

cions. Les relacions sintactiques: la concordanga, lareccié i I’ordre de
les paraules.

— L’oraci6é simple i la composta. Classes d’oracions 51mples per
Iestructura -del predicat. La coordinacié. Estudi de les proposicions
subordinades més usuals en llatii dels corresponents procediments de
subordinacio.

— Aprenentatge del vocabulari llat{ basic. Grups tematics. Fami-
lies de paraules.

Aquest conjunt de continguts de cap manera ha de plantejar-se
ailladament dels textos, siné sempre a instrument per I’ analisi, com-
prensid, traduccid i interpretacié d’aquests. Abans de I’analisi i la tra-
duccié convé la realitzaci6 d’una lectura dels textos per part de
I’alumnat, per tal d’aconseguir-ne una correcta pronunciacié i una
comprensio intuitiva inicial.

El reforcament del coneixement de les formes-i estructures
s’aconsegueix més faeilment amb la practica de la traduccié inversa.
Aquesta activitat s’ha de completar amb exercicis relatius a la com-
mutacié de nombre, genere, i cas, i a I'establiment de les concordan-
ces corresponents en les estructures nominals i en.les verbals que
queden afectades pels canvis.

La traduccio i interpretaci6 de textos.

— Domini de les eines, técniques i estrateégies que condueixen a la
traduccid i interpretaci6 d’un text llati.

- — Analisi gramatical com a estrategia necessaria per a la traduc-
cié. Especial atenci6 a I’analisi de les categories nominals i verbals i
als mecanismes de relacié sintactica; concordanca, reccié i ordre de
les paraules.

— Estudi comparatiu entre la sintaxi d’un text en llati i la de la
corresponent traduccio.

— Lectura comprensiva d’obres o fragments traduits.

— Apropament al context historic, social i cultural dels textos uti-
litzats en la lectura o en la traducci6.

Evolucio del léxic i de les estructures gramaticals del llati a les.

llengiies romaniques.

— Estudi de I’evolucié de les paraules llatines i dels formants de
major rendiment en les llengiies romaniques dins dels diferents regis-
tres d’ds. Especial atencié a les llengiies cooficials de la Comunitat
Valenciana. .

— Evolucié6 fonetica. Regles fonamentals de derivaci6 al castella i
al valencia.

— Evolucié morfosintactica. Desaparicié de la flexi6 nominal.

Latin I

HI. Nicleos de contenidos

Se pretende que la relacién de contenidos sefialados en este curso
para poder realizar satisfactoriamente el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, ofrezca la posibilidad de conseguir los objetivos enunciados y
desarrollar las capacidades expresadas por un camino en el que, natu-
ralmente, el estudio de la lengua latina ha de ir siempre intimamente
unido al estudio de la cultura clasica y a la relacién continua entre el
latin y las lenguas actuales y sus culturas.

Por todo ello, se ordenan los contenidos en relacién' a los objeti-
vos propuestos, pero su desarrollo e incluso algiin eventual cambio,
serdn potestativos de cada grupo de alumnos-profesor, departamento,
seminario o centro en el que se desarrollen los estudios disefiados.

La lengua latina

— Las lenguas indoeuropeas. El origen del latin. El abecedario y la
pronunciacion cldsica. Cantidad y acentuacion.

— Concepto de lengua flexiva. Conceptos de flexion, funcién y
caso, como punto de partida para la comprensién de una lengua flexi-
va.

— La declinacién. Los casos y las funciones por ellos expresadas
en los sustantivos y adjetivos nominales y verbales de los diferentes
temas en latin.

— La flexion pronominal. Las series pronominales en latin.

— La flexion verbal. Las categorias verbales. La conjugacién
regular y las de los verbos irregulares mds utilizados: SUM, EO,
FERO, FIO y VOLO.

— Los elementos no flexivos en latin: preposiciones y conjuncio-
nes mds frecuentes. Los adverbios: su relacién con los adjetivos y con
las series pronominales.

— Concepto y estructura de la oracién. Las modalidades oraciona-
les enunciativas y sus recursos. Constituyentes que configuran las
oraciones. Las relaciones sinticticas: la concordancia, la reccién y el
orden de la palabras.

— La oracién simple y la compuesta. Clases de oraciones simples
por la estructura del predicado. La coordinacién. Estudio de las pro-
posiciones subordinadas mds usuales en latin y de los correspondien-
tes procedimientos de subordinacién.

— Aprendizaje del vocabulario latino basico. Grupos tematicos.
Familias de palabras.

Este conjunto de contenidos de ninguna manera deberd plantearse
aisladamente de los textos, sino siempre como instrumento para el
andlisis, comprensién, traduccién e interpretacion de éstos. Antes del
andlisis y traduccién conviene que los alumnos realicen una lectura
de los textos por parte del alumnado, para conseguir una correcta pro-
nunciacién y una comprension intuitiva inicial.

El afianzamiento en el reconocimiento de las formas y estructuras
se consigue mds facilmente con la préctica de la traduccién inversa.

. Esta actividad se ha de completar con ejercicios relativos a la conmu-

taciéon de nombre, género y caso, y al establecimiento de las concor-
dancias correspondientes en las estructuras nominales y en las verba-
les que queden afectadas por los cambios.

La traduccion e interpretacion de textos.

— Dominio de las herramientas, técnicas y estrategias que condu-
cen a la traduccion e interpretacion de un texto latino.

— El andlisis gramatical como estrategia imprescindible para la
traduccidn. Especial atencién al andlisis de las categorias nominales y
verbales y a los mecanismos de relacion sintdctica: concordancia, rec-
cién y orden de las palabras.

- Estudio comparativo entre la sintaxis de un texto en latin y la de
la correspondiente traduccién.

— Lectura comprensiva de obras o fragmentos traducidos.

— Acercamiento al contexto histérico, social y cultural de los tex-
tos utilizados en la lectura o en la traduccién.

Evolucion del léxico y de las estructuras gramaticales del latin a
las lenguas romdnicas.

— Estudio de la evolucién de las palabras latinas y de los forman-
tes de mayor réndimiento en las lenguas romanicas dentro de los dife-
rentes registros de uso. Especial atencién a las lenguas cooficiales de
la Comunidad Valenciana.

— Evolucién fonética. Reglas fundamentales de derivacion al cas-
tellano y valenciano.

- Evolucién morfo-sintdctica. Desaparicion de la flexién nominal.
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Especialitzaci6 en generes dels temes nominals Hatins. Pervivéncia de
la flexié6 pronominal.Comparacié de les formes verbals llatines amb
les romaniques.

— Evolucié semantica. Principals canvis semantics operats en les
paraules llatines heretades objecte d’estudi.

— Expressions llatines incorporades al llenguatge habitual, al tec-
nic o al culte.

Hom procurara aprofitar els mateixos textos que s’analitzen i tra-
dueixen per tal de realitzar una comparacié continua entre el llat{ i les
llengiies, que I’alumnat coneix o estudia. Aquesta comparacié no s’ha
de fer solament en relacié al lexic i a I’evolucié fonética, siné també
en allo relatiu als canvis morfologics, sintactics i semantics.

Roma i el seu llegat.

— Desplegament de Roma com a poténcia mediterrania i continen-
tal. Sinopsi historica del procés de formacié i de decadencia de
I’Imperi Roma. .

— Organitzaci6 social de Roma i institucions politiques i militars.

— Aspectes més rellevants de la vida quotidiana dels romans.

— Religi6 i mitologia. _

— La romanitzacié d’Hispania. Projeccié actual. Especial atencid
als processos de romanitzacié operats en la Comunitat Valenciana.
Llurs petjades.

La consecucié de I’aprenetatge d’aquest nucli de continguts es
basara en.el comentari .dels textos que es proposaran per a traduir, i
sobretot en el de textos ja traduits, els quals es posaran a disposicié de
I’alumnat al mateix temps per a la lectura comprensiva i per a la com-
paracié gramatical. Aixi mateix hom aprofitara I’estudi d’aquests
continguts per a fomentar la recerca de diferents fonts d’informacié i
I’analisi critica de les aportacions.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Identificar en textos senzills, originals o adaptats, els elements
basics de la morfologia i sintaxi llatines corresponents al nucli de
contingut de llengua llatina, i comparar els esmentats elements amb
els d’altres llengiies que I’alumnat conega o estudie.

Aquest criteri pretén de comprovar si s’han adquirit uns coneixe-
ments lingiiistics basics de la llengua llatina, que permeten 1’analisi
gramatical dels textos per a la traducci6 i interpretaci6.

Aquest criteri fa referéncia al reconeixement dels distints ele-
ments que configuren les oracions, de llur organitzacié i, sobre la
base d’exercicis de commutaci6 de categories, de I’existéncia de rela-
cions sintactiques establertes per concordanga o reccio.

La comparacié dels constituents propis de la llengua llatina amb
els d’altres llengiies es fara, a més a més, mitjangant I’acarament del
text llati i de la corresponent traduccié literal, de manera que es
puguen identificar adientment les variacions i les coincidéncies
d’ambdues llengiies. --

2. Exposar, oralment o per escrit, el contingut de textos llatins,
preferentment narratius, i delimitar les parts de que consten.

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat de comprendre el con-
tingut d’un text i de definir-ne les parts més importants. Els textos
seran adaptats o originals, preferentment narratius i de sintaxi facil.
L’alumne podra manifestar la competéncia mitjangant tasques tals
com exercicis de lectura, analisi, resum del text i explicacié en la
llengua propia del contingut global, amb les oportunes indicacions
gramaticals i lexiques per part del professorat, perd sense utilitzar-hi
el diccionari.

3. Traduir a la lengua d’ds de 1’alumnat, amb la major fidelitat
possible, textos llatins breus, preferentment narratius, originals o, si
sembla oportd, facilitats o elaborats.

Al llarg d’aquest curs 1’alumnat ha de demostrar I’avang en la tra-
ducci6 i interpretaci6 de textos escrits en llati. Aquests han de reunir
unes caracteristiques gramaticals estretament relacionades amb la teo-
ria que els alumnes vagen adquirint, de manera que el nivell dels
coneixements gramaticals i la practica de I’ analisi lingiifstica es man-
tinguen vinculats a la interpretacié dels textos treballats.

Aixi mateix, s’ha de demostrar I’aprenentatge del leéxic llati. Per
la qual cosa, els exercicis de traduccié seran en principi realitzats
sense diccionari, no obstant haura de facilitar-se la comprensid
d’aquells termes el significat i caracteristiques gramaticals dels quals
no hagen estat considerats d’estudi obligatori.

4. Traduir al llati frases senzilles escrites en la llengua d’ds de
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Especializacién en géneros de los temas nominales latinos. Perviven-
cia de la flexién pronominal. Comparacién de las formas verbales
latinas con las roménicas.

— Evolucién semdntica. Principales cambios semanticos operados
en las palabras latinas heredadas objeto de estudio.

— Expresiones latinas incorporadas al lengua je habitual, al técnico
o al culto. .

Se procurard aprovechar los mismos textos que se analizan y tra-
ducen para realizar una comparacién continua entre el latin y las len-
guas que el alumnado conoce o estudia. La comparacién no debe
hacerse solamente en relacion con el 1éxico y la evolucion fonética,
sino también sobre los cambios morfoldgicos, sintdcticos y semdanti-
cos.

Roma y su legado.

— Desarrollo de Roma como potencia mediterrdnea y continental.
Sinopsis histérica del proceso de formacién y de decadencia del
Imperio Romano.

— Organizacion social de Roma e instituciones politicas y milita-
res.

— Aspectos mds relevantes de la vida cotidiana de los romanos.

— Religién y mitologia. .

— La romanizacién de Hispania. Proyeccion actual. Especial aten-
cién a los procesos de romanizacién operados en la Comunidad
Valenciana. Sus huellas.

La consecucién del aprendizaje de este niicleo de contenidos se
basard en el comentario de los textos que se proponen para traducir y
sobre todo en el de textos ya traducidos que se pondrdn a disposicién
del alummnado al mismo tiempo para la lectura comprensiva y para la
comparacién contrastiva gramatical. Asimismo se aprovechard el
estudio de estos contenidos para fomentar la bisqueda de diferentes
fuentes de informacién y el andlisis critico de las aportaciones.

IV. Criterios de evaluacion

1. Identificar en textos sencillos, originales o adaptados, los ele-
mentos bdsicos de la morfologia y sintaxis latina correspondientes al
nicleo de contenido “Lengua latina”, y comparar dichos elementos
con los de otras lenguas que el alumnado conozca o estudie.

Este criterio pretende comprobar si se han adquirido unos conoci-
mientos lingiiisticos basicos de la lengua latina, que permitan el andli-
sis gramatical de los textos para su traduccién e interpretacion.

Este criterio hace referencia al reconocimiento de los distintos
elementos que configuran las oraciones, de su organizacién y, sobre
la base de ejercicios de conmutacién de categorias, de la existencia de
relaciones sinticticas establecidas por concordancia o reccion.

La comparacién de los constituyentes propios de la lengua latina
con los de otras lenguas se hard, ademds, mediante la comparacién
del texto latino y de la correspondiente traduccién literal, de manera
que se puedan identificar apropiadamente las variaciones y las coinci-
dencias de ambas lenguas.

2. Exponer, oralmente o por escrito, el contenido de textos lati-
nos, preferentemente narrativos, y delimitar las partes de que consten.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de comprender el conte-
nido de un texto y de definir las partes mds importantes. Los textos
serdn adaptados u originales, preferentemente narrativos y de sintaxis
facil. El alumno podrd manifestar su competencia mediante tareas
tales como ejercicios de lectura, andlisis, resumen del texto y explica-
cion en la lengua propia del contenido global, con las oportunas indi-
caciones gramaticales y léxicas por parte del profesorado, pero sin
utilizar el diccionario.

3. Traducir a la lengua de uso del alumnado, con la mayor fideli-
dad posible, textos latinos breves, preferentemente narrativos, origi-
nales o, si parece oportuno, facilitados o elaborados.

A lo largo de este curso el alumnado deberd demostrar el avance
en la traduccién e interpretacién de textos escritos en latin. Estos tex-
tos han de reunir unas caracteristicas gramaticales estrechamente rela-
cionadas con la teoria que los alumnos vayan adquiriendo, de manera
que el nivel de los conocimientos gramaticales y la practica del andli-
sis lingiifstico se mantengan vinculados a la interpretacion de los tex-
tos trabajados.

Asi mismo; se ha de demostrar el aprendizaje del léxico latino.
Por tanto, los ejercicios de traduccién serdn en principio realizados
sin diccionario; no obstante, deberd facilitarse la comprensién de
aquellos términos cuyo significado y caracteristicas gramaticales no
hayan sido considerados de estudio obligatorio.

4. Traducir al latin frases sencillas escritas en la lengua romance
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. I’alumnat, de caracteristiques semblants a les que siguen objecte de
traduccié des del llati a la llengua propia.

Aquest criteri pretén comprovar el coneixement dels aspectes
morfologics i sintactics de la llengua llatina emprats fins el moment i
sera molt util per reforcar els avengos de I’alumnat en la comparacié
de les estructures gramaticals i lexiques de la llengua llatina i de les
que I’alumnat conega o utilitze.

5. Reconeixer en el léxic de les llengiies romaniques parlades a
la Peninsula, especialment en el de les cooficials de la Comunitat
Valenciana, i en paraules de clara relacié etimologica, I’origen llati, i
explicar I’evolucié fonetica, morfologica i semantica.

Aquest criteri tracta de comprovar si ’alumnat té consciéncia que
la llengua que parla i escriu és fruit d’una evolucié a partir, fonamen-
talment, del llati. L’alumnat haura de relacionar paraules de llengiies
romaniques amb les corresponents llatines i identificar els canvis pro-
duits al llarg de llur evolucid, observant com aquesta es manifesta en
la fonetica, la morfologia i la semantica.

6. Identificar els aspectes més importants de la historia del poble
roma i de la seua preséncia en la peninsula Ibérica i en la Comunitat
Valenciana i reconeixer les empremtes de la cultura classica en dife-
rents aspectes de la civilitzacié actual.

Aquest criteri pretén de comprovar el coneixement del passat
roma, especialment centrat en la peninsula Ibérica i en la Comunitat
Valenciana, i de la pervivencia dels elements socioculturals en el mén
actual. Possibles activitats sobre aix0 sén el treball sobre fonts escri-
tes, la recerca als mitjans de comunicacié de referéncies al mon clas-
sic i de citacions llatines, o 1’analisi de textos d’autors grecs o llatins
traduits, préviament seleccionats i contextualitzats pel professorat.

7. Realitzar amb I’ajuda del professor alguna investigacié sobre
I’empremta de la romanitzacié en el medi proxim a I’alumnat, amb
una tasca d’indagacié directa (fonts i restes arqueoldgiques, fonts
primaries, etc.) i la consulta d’informacié complementaria, i comuni-
car de forma coherent i organitzada els resultats de 1’estudi.

Aquest criteri pretén de comprovar que I’alumnat distingeix al
seu entorn els elements del mén classic i que els reconeix com a
herencia del nostre propi passat.i els interpreta segons els coneixe-
ments que ja té sobre la cultura classica, mitjancant la utilitzacié
selectiva de fonts arqueologiques o d’altres. Es proposa com a tasca
possible un treball de grup, realitzat amb 1’ajuda del professorat,
sobre temes de I’entorn, cosa que permetra una integracié més activa
d’aquesta investigacié en la realitat immediata, gracies al contacte
directe amb les restes materials.

Llati IT

1. Nuclis de continguts

La llengua llatina

— Les modalitats oracionals: la modalitat declarativa. Estructura i
constituents de 1’oracié. Classes d’oraci6 per I’estructura del predicat.
Les relacions sintactiques: concordanga, reccié i ordre de paraules.
Casos especials de concordanca.

— El sintagma nominal: estructura i constituents. Funcions del sin-

tagma nominal. Les declinacions: els casos. Formes especials o irre-
gulars de les diferents declinacions. ’

— El sintagma adjectiu: estructura i constituents. Funcions del sin-
tagma adjectiu. Flexi6 dels adjectius. Graus de I’adjectiu. La forma-
ci6 d’adverbis a partir d’adjectius qualificatius: funcions.

— Els pronoms: flexié. Usos deictic, foric i emfatic. Adverbis
corresponents a les diferents séries pronominals.

- El sintagma preposicional. Estudi de I'ds de les preposicions.

— Les categories verbals: veu, aspecte, mode, temps, nombre i
persona. L’organitzacié tematica del verb llati. Les conjugacions
regulars en activa i mitjana-passiva. L’estructura de les oracions acti-
ves, passives i mitjanes. L’impersonal. Verbs irregulars i defectius.

— Estudi de les principals variants de les modalitats expressiva i
impressiva.: la interrogacié directa, I’expressié del desig i de la
lamentaci6, els mandats i les prohibicions.

— Les formes nominals del verb: classes i funcions. Perifrasis ver-
bals, modals i aspectuals.

— L’oracié. composta: la juxtaposicio i la coordinacié. La subordi-
nacié: procediments. La proposicié relativa. La proposicié d’infinitiu.

¥

de uso del alumnado, de caracteristicas parecidas a las que sean obje-
to de traduccién desde el latin a la lengua propia.

Este criterio pretende comprobar el cono-cimiento de los aspectos
morfolégicos y sintdcticos‘de la lengua latina presentados hasta el
momento y serd muy Util para reforzar los avances del alumnado en la
comparacién de las estructuras gramaticales y léxicas de la lengua
latina y de las que el alumnado conozca o utilice.

5. Reconocer en el 1éxico de las lenguas romdnicas habladas en la
Peninsula, especialmente en el de las cooficiales de la Comunidad
Valenciana, y en palabras de clara relacién etimoldgica, el origen lati-
no, y explicar la evolucién fonética, morfoldgica y semdntica.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado tiene conciencia
de que la lengua que habla y escribe es fruto de una evolucién a par-
tir, fundamentalmente, del latin. El alumnado debera relacionar pala-
bras de lenguas romances con las correspondientes latinas e identifi-
car los cambios producidos en el curso de su evolucién, observando
cémo ésta se manifiesta en la fonética, la morfologia y la semantica.

6. Identificar los aspectos mds importantes de la historia del pue-
blo romano y de su presencia en'la peninsula Ibérica y en la Comuni-
dad Valenciana y reconocer las huellas de la cultura clasica en diver-
sos aspectos de la civilizacién actual.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento del pasado
romano especialmente centrado en la peninsula Ibérica y en la Comu-
nidad Valenciana y, de la pervivencia de los elementos sociocultura-
les en el mundo actual. Posibles actividades al respecto son el trabajo
sobre fuentes escritas, la bisqueda en los medios de comunicacién de
referencias al mundo clésico y de citas latinas, o el andlisis de textos
de autores griegos o latinos traducidos, previamente seleccionados y
contextualizados por el profesorado. .

7. Realizar con ayuda del profesor alguna investigacién sobre la
huella de la romanizacién en el entorno préximo al alumnado, con
una tarea de indagacion directa (fuentes y restos arqueolégicos, fuen-
tes primarias, etc) y consulta de informacién complementaria, y
comunicar de forma coherente y organizada los resultados del estu-
dio.

Este criterio pretende comprobar que el alumnado distingue en su
entorno los elementos del mundo cldsico y que los reconoce como
herencia de nuestro propio pasado y los interpreta segtin los conoci-
mientos que ya tiene sobre cultura cldsica, mediante la utilizacién
selectiva de fuentes arqueoldgicas u otras. Se propone como tarea
posible un trabajo de grupo, realizado con ayuda del profesorado,
sobre temas del entorno, lo que permitird una integracién mds activa
de esta investigacion en la realidad inmediata, gracias al contacto
directo con los restos materiales.

Latin II
111. Nicleos de contenidos

La lengua latina.

— Las modalidades oracionales: la modalidad declarativa. Estruc-
tura y constituyentes de la oracién. Clases de oracién por la estructura
del predicado. Las relaciones sintdcticas: la concordancia, reccion y
orden de palabras. Casos especiales de concordancia.

- El sintagma nominal: estructura y constituyentes. Funciones del
sintagma nominal. Las declinaciones: los casos. Formas especiales o
irregulares de las diferentes declinaciones.

- El sintagma adjetivo: estructura y constituyentes. Funciones del
sintagma adjetival. Flexién de los adjetivos. Grados del adjetivo. La
formacion de adverbios a partir de adjetivos calificativos: funciones.

— Los pronombres: flexién. Usos deictico, foérico y enfético.
Adverbios correspondientes a las diferentes series pronominales.

- El sintagma preposicional. Estudio del uso de las preposiciones.

— Las categorias verbales: voz, aspecto, modo, tiempo, nimero y
persona. La organizacién temdtica del verbo latino. Las conjugacio-
nes regulares en activa y media-pasiva. La estructura de las oraciones
activas, pasivas y medias.El impersonal. Verbos irregulares y defecti-
VOs. ‘

— Estudio de las principales variantes de las modalidades expresi-
va e impresiva: la interrogacién directa, la expresion del deseo y de la
lamentacién, los mandatos y las prohibiciones.

— Las formas nominales del verbo: clases y funciones. Perifrasis

-verbales, modales y aspectuales.

— La oracién compuesta: la yuxtaposicion y la coordinacién. La
subordinacién: procedimientos. La proposicion relativa. La proposi-
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La subordinacié conjuntiva: estudi dels nexes subordinants i de les
proposicions per ells introduides. Funcions de les proposicions subor-
dinades.

— L’expressié d’enunciats indirectes: subordinaci6 i estil indirec-
te.

La interpretacid de textos.

— Lectura comprensiva i comentada d’obres completes o de frag-
ments amb sentit complet, traduides del llati.

— Interpretaci6 de textos llatins de diferents modalitats, mitjangant
I'aplicacié de les distintes técniques de traduccié i de la utilitzacié
correcta d’instruments de treball com el diccionari, prévia I’analisi
gramatical pertinent.

— Comparaci6 entre les estructures gramaticals i les corresponents
de les llengiies conegudes per I’ alumnat, mitjangant la confrontacm
de textos llatins i la traducci6.

— Comentari. dels aspectes culturals, socials, politics i historics
continguts en els textos objecte de lectura i de traduccié. Apropament
al mon classic reflectit en els textos i constataci6 de la seua perviven-
cia en eépoques posteriors i en ’actual.

— Estudi de les caracteristiques lingiiistiques dels textos dels dife-
rents generes literaris i dels recursos utilitzats en llur configuracié.

— Comentari de textos. Els textos com a font de dades i d’infor-
macio.

Hom procurara que els textos que s’han de llegir o traduir siguen
de diferents époques i de diversos generes literaris per tal que I’alum-
nat copse el fet que el llati ha estat aclaparadorament la llengua de
cultura d’Europa durant llargs periodes de la historia. En aquest sentit
s’han de poder proposar als estudiants textos que relacionen la llen-
gua classica amb el seu entorn geografic i historic.

Formacid i evolucid del léxic llati a les llengiies romaniques.

- Formaci6 de paraules llatines. Modificacid, derivacid, i compo-
sicié. Estudi dels formants d’origen llati més productius en la forra-
cié de paraules en les llengiies modernes conegudes o emprades per
I’alumnat.

— Caracteristiques diferencials del llati front a les llengiies roma-
niques i a I’angles.

— Vocabulari especific d’origen greco-llati usual en les disciplines
que s’estudien en el Batxillerat.

— Expressions llatines incorporades al llenguatge habitual i culte.

Roma i el seu llegat.

— Transmissi6 de la literatura classica.

— Els generes literaris llatins. Influéncia en les manifestacions
literaries d’€poques posteriors.

— Iz:amitologia classica i la seua influeéncia en tota la cultura occi-
dental.

— Pervivencia del Dret roma.

— El llegat de Roma a Hispania. Restes romanes a la Comunitat
Valenciana. Vestigis en jaciments i museus.

IV. Criteris d'avaluacié '

1. Identificar, analitzar i comentar els elements que constitueixen
les diferents estructures morfologiques i sintactiques de textos llatins
originals, destacant les variacions i coincidéncies amb altres llengiies
conegudes. Aquesta analisi ha de comprendre les formes poc fre-
quients i irregulars, si-es presenten, i també qualsevol tipus de propo-
sici6 subordinada.

Aquest criteri pretén de comprovar 1’ aprofundiment en 1’aprenen-
tatge de la morfologia regular, que ha de quedar pregonament assimi-
lada i la iniciaci6 a la irregular, tan nominal com pronominal i verbal.
Perd sobre tot ’alumnat ha de demostrar la seua competéncia en
I’analisi de les proposicions subordinades, especialment d’aquelles
que presenten procediments de subordinacié o estructures diferents
als utilitzats per les llengiies conegudes per I’alumnat.

2. Exposar, oralment o per escrit, textos llatins originals de diver-
sos geéneres literaris, elaborant.esquemes basics de continguts i dife-

" renciant les idees basiques de les secundaries, usant la traducci6 si cal
per a completar-ne la comprensio.

Amb aquest criteri tracta d’avaluar el grau de comprensié del
contingut essencial d’un text. En aquest curs hom treballara textos
originals de major complexitat que els treballats el curs anterior per-
tanyents a diferents generes literaris, sobre els quals es realitzaran
exercicis de lectura, d’analisi i de resum del contingut, acudint, si
escau, a traduccions que en faciliten la comprensio.

cién de infinitivo. La subordinacién conjuntiva: estudio de los nexos
subordinantes y de las preposiciones por ellos introducidas. Funcio-
nes de las proposiciones subordinadas.

— La expresién de enunciados indirectos: subordinacién y estilo
indirecto.

La interpretacion de textos.

— Lectura comprensiva y comentada de obras completas o frag-
mentos de obras traducidas del latin.

— Interpretacién de textos latinos de diferentes modalidades,
mediante la aplicacién de las distintas técnicas de traduccién y de la
utilizacién correcta de instrumentos de trabajo como el diccionario,
previo el andlisis gramatical pertinente.

— Comparacion entre las estructuras gramaticales y las correspon-
dientes en las lenguas conocidas por el alumnado, mediante la con-
frontacién de textos latinos y la traduccién.

— Comentario de los aspectos culturales, sociales, politicos e his-
téricos contenidos en los textos objeto de lectura y de traduccién.
Acercamiento al mundo clésico reflejado en los textos y constatacion
de su pervivencia en épocas posteriores y en la actual.

— Estudio de las caracteristicas lingiiisticas de los textos de los
diferentes géneros literarios y de los recursos utilizados en su confi-
guracién.

— Comentario de textos. Los textos como fuente de datos y de
informacién.

Se procurara que los textos que se han de leer o traducir sean de

_diferentes épocas y de diversos géneros literarios para que el alumna-

do comprenda el hecho de que el latin ha sido abrumadoramente la
lengua de cultura de Europa durante largos periodos de la historia. En
este sentido se han de poder proponer a los estudiantes textos que
relacionen la lengua cldsica con su entorno geografico e histdrico.

Formacion y evolucion del latin a las lenguas romances.

—Formacién de palabras latinas. Modificacién, derivacién y com-
posicién. Estudio de los formantes de origen latino mds productivos
en la formacién de palabras en las lenguas modernas conocidas o
empleadas por el alumnado.

— Caracteristicas diferenciales del latin frente a las lenguas
romances y al inglés.

— Vocabulario especifico de origen grecolatino usual en las disci-
plinas que se estudian en el Bachillerato.

— Expresiones latinas incorporadas al lenguaje habitual y al culto.

Roma'y su legado.

— Transmision de la literatura clésica.

—Los géneros literarios latinos. Influencia en las manifestaciones
literarias de épocas posteriores.

— La mitologia cldsica y su influencia en toda la cultura occiden-
tal.

— Pervivencia del-Derecho romano.

- El legado de Roma en Hispania. Restos romanos en la Comuni-
dad Valenciana. Vestigios en yacimientos y museos.

1V. Criterios de evaluacion :
1. Identificar, analizar y comentar los elementos que constituyen
las diferentes estructuras morfolégicas y sintdcticas de textos latinos
originales, destacando las variaciones y coincidencias con otras len-
guas- conocidas. Este andlisis debe comprender las formas poco fre-

- cuentes e irregulares, si se presentan, asi como cualquier tipo de pro-

posicién subordinada.

Este criterio pretende comprobar la profundizacion en el aprendi-
zaje de la morfologia regular, que ha de quedar pricticamente asimi-
lada y la iniciaci6n en la irregular, tanto nominal como pronominal y
verbal. Pero ante todo el alumnado ha de demostrar su competencia
en el andlisis de las proposiciones subordinadas, especialmente de
aquellas que presentan procedimientos de subordinacién o estructuras
diferentes a las utilizadas por las lenguas conocidas por el alumnado.

2. Exponer, oralmente o por escrito, textos latinos originales de
diversos géneros literarios, elaborando esquemas bdsicos de conteni-
dos y diferenciando las ideas bdsicas de las secundarias, acudiendo a
la traduccién si fuera necesario para completar la comprension.

Este criterio trata de evaluar el grado de comprensién del conteni-
do esencial de un texto. En este curso se trabajardn textos originales
de mayor complejidad que los trabajados el curso anterior pertene-
cientes a diferentes géneros literarios, sobre los cuales se realizardn
ejercicios de lectura, de andlisis y de resumen del contenido, acudien-
do, si es necesario, a traducciones que faciliten la comprension.
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3. Traduir a la llengua d’s de I’alumnat textos originalment
escrits en llati de diferents generes literaris.

Aquest criteri tracta de comprovar que 1’alumnat ha progressat
adequadament en I’assimilaci6 de les estructures de la llengua llatina
i que partint de ’analisi del text és capag d’arribar a la comprensié
reflexiva que suposa la traduccid. La versi6 de les traduccions tot i
mantenir la fidelitat al text s’intentara que siga més literaria i elegant.
Hom podra utilitzar el diccionari.

4. Produir textos breus escrits en llati de moderada dificultat uti-
litzant correctament les estructures de la llengua llatina que siguen
estudiades per 1’alumnat.

S’utilitzara aquest criteri d’avaluacié per comprovar el coneixe-
ment assolit del léxic i de les diferents estructures morfologiques i
sintactiques estudiades, especialment les relacionades amb la configu-
racié de les diferents modalitats de frase, I’ts dels casos i la subordi-
nacié. La traduccié inversa, realitzada ja en Llati I, podra generalit-
zar-se en aquest curs.

5. Comparar el lexic llati i greco-llati amb el d’altres llengiies que
conega I’alumnat, i deduir les regles basiques de modificaci6, deriva-
ci6 i composicié de paraules.

Aquest criteri ha de tendir a verificar no sols el domini del lexic
d’aprenentatge obligatori sind també els dels mecanismes de forma-
ci6 de paraules, en els que juga un paper important els formants d’ori-
gen greco-llati, i també el reconeixement dels esmentats mecanismes
en les llengiies conegudes per 1’alumnat. -Podra proposar-se estudis
comparatius de leéxic (etimologia i evolucid), reconstruccié de fami-

lies semantiques (parentiu, calendari, etc.), analisi de les variacions _
semantiques que aporten els distints prefixos.i sufixos greco-llatins i -

estudis sobre paraules utilitzades en altres disciplines.

6. Comparar els- components (fonétic, morfoldgic, sintactic,
semantic i pragmatic) fonamentals constitutius del llati i d’altres llen-
giies conegudes per I’alumnat.

Amb aquest criteri es pretén de comprovar si 1’alumnat estableix
relacions entre les llengiies que estudia i parla, i aprofitant els conei-
xements lingiiistics i cientifics obtinguts de 1’estudi de cadascuna
d’elles per a projectar-los en les altres, passant aixi a un coneixement
del llenguatge més complex i abstracte.

7. Identificar i comentar els elements essencials de textos de dife-
rents generes literaris, amb sentit complet i traduits, i recongixer les
estructures basiques diferenciadores.

Aquest criteri pretén que I’alumnat identifique els elements essen-
cials del text literari (argument, estructura, dimensié espai-temps,
personatges, recursos estilistics, etc.) i caracteritze els diferents géne-
res pels trets diferenciadors. Es proposa el treball sobre textos amb
sentit complet pertanyents a diversos géneres literaris (épics, drama-
tics, historiografics, etc.) originals i traduits, que poden ser contrastats
amb textos de la-literatura actual, de manera especial amb els escrits
en les llengiies conegudes pels estudiants.

8. Planificar i realitzar senzilles investigacions sobre temes

monografics, utilitzant fonts de diversa indole: restes arqueoldgiques,’

inscripcions, index, léxics, articles especifics, etc.

Aquest criteri tracta de comprovaar la capacitat creativa en la pla-
nificaci6, recerca, recopilacié i sistematitzacié de la informaci6, i
també el grau de adequaci6 i correcci6 en I’expressi6 oral i escrita.
Els estudiants, conduits pel professor, planificaran I’activitat, organit-
zaran la informacid, la contrastaran per deduir-ne conclusions que els
permeten d’elaborar hipotesis explicatives.

MATEMATIQUES APLICADES
A LES CIENCIES SOCIALS I'i I

(Batxillerat d’Humanitats i Ciéncies Socials)

1. Introduccio ~

L’ampliaci6 constant del rang d’aplicacions de les matematiques,
que han demostrat ser eficaces per a descriure, analitzar i comprendre
les pautes subjacents en un nombre creixent de fendmens socials, fa
convenient que els estudiants de la modalitat d’Humanitats i Ciencies
Socials assolesquen la formaci6 suficient per a comprendre determi-
nats metodes matematics i dominar les destreses necessaries per a
poder aplicar-los.
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3. Traducir a la lengua de uso del alumnado textos escritos en
latin de diferentes géneros literarios.

Este criterio trata de comprobar que el alumnado ha progresado
adecuadamente en la asimilacién de las estructuras de la lengua latina
y que partiendo del andlisis del texto es capaz de llegar a la compren-
sién reflexiva que supone la traduccién. La versién de las traduccio-
nes, manteniendo la fidelidad al texto, se intentard que sea mds litera-
ria y elegante. Se podra utilizar el diccionario.

4. Producir textos breves escritos en latin de moderada dificultad
utilizando correctamente las estructuras de la lengua latina que sean
estudiadas por el alumnado.

Se utilizara este criterio de evaluacién para comprobar el conoci-
miento conseguido del Iéxico y de las diferentes estructuras morfol6-
gicas y sintdcticas estudiadas, especialmente las relacionadas con la
configuracién de las diferentes modalidades de frase, el uso de los
casos y la subordinacion. La traduccién inversa, realizada ya en Latin
I, podra generalizarse en este curso.

5. Comparar el 1éxico latino y grecolatino con el de otras lenguas
que conozca el alumnado, y deducir las reglas basicas de modifica-
cién, derivacién y composicion de palabras.

Este criterio ha de tender a verificar no sélo el dominio del 1éxico
de aprendizaje obligatorio sino también el de los mecanismos de for-
macién de palabras, en los que desempefian un papel importante los
formantes de origen grecolatino, asi-como el reconocimiento de
dichos mecanismos en las lenguas conocidas por el alumnado. Podrd
proponerse estudios comparativos de 1éxico (etimologia y evolucién),
reconstruccién de familias seménticas (parentesco, calendario, etc.),
andlisis de las variaciones semdnticas que aporten los distintos prefi-
jos y sufijos grecolatinos y estudios sobre palabras utilizadas en otras
disciplinas.

6. Comparar los componentes (fonético, morfolégico, sintactico,
semdntico y pragmadtico) fundamentales constitutivos del latin y de
otras lenguas conocidas por el alumnado.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado establece
relaciones entre las lenguas que estudia y habla, aprovechando los
conocimientos lingiiisticos y cientificos obtenidos del estudio de cada
una de ellas para proyectarlo en las otras, pasando asi a un conoci-
miento del lenguaje mds complejo y abstracto.

7. ldentificar y comentar los elementos esenciales de textos de
diferentes géneros literarios, con sentido completo y traducidos, y
reconocer las estructura bésicas diferenciadoras.

Este criterio pretende que el alumnado identifique elementos
esenciales del texto literario (argumento, estructura, dimensién espa-
cio-tiempo, personajes, recursos estiliticos, etc.) y caracterice los
diferentes géneros por sus rasgos diferenciadores. Se propone el tra-
bajo sobre textos con sentido completo pertenecientes a diversos
géneros literarios (épicos, dramdticos, historiogréficos, etc.) origina-
les y traducidos, que pueden ser contrastados con textos de la literatu-
ra actual, de manera especial con los escritos en las lenguas conocidas
por los estudiantes.

8. Planificar y realizar sencillas investigaciones sobre temas
monogrificos, utilizando fuentes de diversa indole: restos arqueol4gi-
cos, inscripciones, indices, 1€xicos, articulos especificos, etc.

Este criterio trata de comprobar la capacidad creativa en la plani-
ficacion, busqueda, recopilacién y sistematizacion de la informacién
asi como el grado de adecuacién y correccién en la expresion oral y
escrita. Los estudiantes, guiados por el profesor, planificardn la acti-
vidad, organizardn la informacién y la contrastardn para deducir de
ella conclusiones que les permitan elaborar hipétesis explicativas.

'MATEMATICAS APLICADAS
A LAS CIENCIAS SOCIALES 1Y II

(Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales)

1. Introguccion

La constante ampliacién del rango de aplicaciones de las matema-
ticas, que han demostrado ser eficaces para describir, analizar y com-
prender las pautas que subyacen en un niimero creciente de fenéme-
nos sociales, hace conveniente que los estudiantes de la Modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales adquieran la formacién suficiente
para comprender determinados métodos matemadticos y dominar las
destrezas necesarias para su aplicacion.
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Les matematiques proporcionen el llenguatge adequat per a des-
criure cientificament certs aspectes de la realitat-i disposen de meto-
des que permeten analitzar-los i comprendre’ls amb profunditat. En
conseqiiéncia, les matematiques resulten tenir un caracter instrumen-
tal que es tradueix en una utilitzacié profusa per a representar, sinte-
titzar i comunicar (per mitja de grafiques, taules i models abstractes)
la informacié quantitativa rellevant de molts dels fendmens estudiats
per les ciéncies socials. La utilitzacié de les matematiques es déna en
molta major mesura en les ciencies relacionades amb el mén de I’eco-
nomia, ja siga perque sén quantificables més directament, ja siga per-
que el seu desenvolupament historic s’ha dirigit més prompte en
aquesta direccio.

Aquesta utilitat versatil de les matematiques ha de ser expressa-
ment posada de manifest en el desenvolupament del curriculum, que
orbitara al voltant de continguts tan basics com per a permetre 1’expe-
rimentacié amplia d’aquest caracter funcional i instrumental.

Per a la utilitzacié efectiva de les matematiques, tan importants
com els mateixos continguts conceptuals sén els procediments, les
habilitats, els habits, les estructures i les actituds que caracteritzen
I’activitat matematica: el disseny d’estratégies d’actuacid; la presa de
decisions sobre els conceptes i les técniques que s’utilitzaran, I’expli-
citacié de les hipotesis que admeten, la formulacid, la comprovaci6 i
la refutacié de conjectures, la recerca de regularitats, 1’aplicacié
d’algoritmes concrets, I'execucié de calculs i la comprensid, la inter-
pretacié i la comunicacié dels resultats. Precisament, aquest manera
particular de fer de les matematiques conté valors formatius molt
generals que contribueixen a crear habits, estructures mentals i acti-
tuds que transcendeixen les mateixes matematiques per a formar part
d’una concepcié amplia i cientifica de la realitat.

La resoluci6 de problemes, entesa com un procés obert d’indaga-
ci6, de formulacié de preguntes interessants i de recerca creativa de
resultats, conté totes les caracteristiques propies de [Iactivitat
matematica i, en conseqiiéncia, ha d’estar present continuament en el
desenvolupament de les Matematiques Aplicades a les Ciéncies
Socials en els dos cursos del batxillerat. o

En el marc d’aquesta articulaci6 general al voltant de la resolucié
de problemes, les Matematiques Aplicades a les Ciencies Socials I
seran eminentment practiques i centraran 1’atencié en el coneixement
i en I’ds de les diverses formes d’expressi6 matematica que permeten
comprendre, relacionar, comunicar i extraure conclusions de situa-
cions expressades o expressables en termes matematics. En aquest
sentit, tenen especial interes les possibilitats que s’obrin.i:les necessi-
tats que es plantegen.amb 1’s de recursos técnics com la calculadora
i I'ordinador.

Les Matematiques aplicades a les Ciencies Socials II, a més de
plantejar i analitzar situacions més complexes i recérrer a técniques i
concepfes mateftics més sofisticats, prestaran atencié també a la
reflexi6 tedrica, per a fonamentar amb certa solidesa els metodes uti-
litzats i per a comprendre justament I’extensié i les limitacions que
comporten. Tanmateix, cal deixar constancia que el raonament precis,
la demostraci6 formal i la simbolitzaci6 abstracta, son fruit de proces-
sos que forgosament han d’estar ancorats fortament en la intuicid, a
no ser que es vulga cérrer el risc que el rigor es convertesca en un
obstacle per al progrés en el coneixement matematic.

Els continguts de les assignatures s’exposen agrupats en nuclis,
presentats sense prelacié significativa, gaudint de miltiples conne-
xions miitues i tolerant diversos tractaments. La riquesa de les inter-
dependeéncies existents permetra ressaltar la unitat intrinseca de les
matematiques, que es manifestara de manera especial mitjangant la
resoluci6 de problemes.

I1. Objectius generals -

El desenvolupament d’aquesta materia ha de contribuir a 1’assoli-
ment de les capacitats segiients per parts de les alumnes i dels alum-
nes:

1. Utilitzar els coneixements matematics adquirits per a interpre-
tar criticament els missatges, dades i informacions que apareguen als
mitjans de comunicaci6 | altres ambits sobre giiestions econdmiques i
socials de I’actualitat.

2. Reconeixer la utilitat practica i tedrica de descriure i interpretar
matematicament els fendmens quantificables objecte d’estudi de les
ciéncies humanes i socials. '

3. Elaborar judicis i formar criteris propis sobre fendmens socials
i econdmics, utilitzant tractaments matematics, i expressar critica-

Las matemdticas proporcionan el lenguaje adecuado para descri-
bir cientificamente ciertos aspectos de la realidad y disponen de
métodos que permiten analizarlos y comprenderlos con profundidad.
En consecuencia, las matemdticas resultan tener un cardcter instru-
mental que se traduce en su profusa utilizacion para representar, sin-
tetizar y comunicar (por medio de gréficas, tablas y modelos abstrac-
tos) la informacion cuantitativa relevante de muchos de los fenome-
nos estudiados por las Ciencias Sociales. La utilizacion de las mate-
madticas se da en mucha mayor medida en las ciencias relacionadas
con el mundo de la economia, bien sea porque son mds directamente
cuantificables, bien porque su desarrollo histérico ha conducido mds
tempranamente en esa direccion.

Esta utilidad versatil de las matematicas debe ser expresamente
puesta de manifiesto en el desarrollo del curriculo, que orbitard en
torno a contenidos tan bdsicos como para permitir la experimentacion
amplia de ese cardcter funcional e instrumental.

Para la utilizacion efectiva de las matemadticas, tan importantes
como los propios contenidos conceptuales son los procedimientos,
habilidades, habitos, estructuras -y actitudes que caracterizan a la acti-
vidad matemadtica: el disefio de estrategias de actuacion; la toma de
decisiones sobre los conceptos y técnicas que se van a utilizar; la
explicitacién de las hipétesis que se admiten; la formulacién, compro-
bacién y refutacién de conjeturas; la bisqueda de regularidades; la
aplicacién de algoritmos concretos; la ejecucién de cilculos y la com-
prension, interpretaciéon y comunicacion de los resultados. Precisa-
mente ese particular modo de hacer de las matemdticas contiene valo-
res formativos muy generales que contribuyen a crear habitos, estruc-
turas mentales y actitudes que transcienden las propias matemdticas
para formar parte de una concepcién amplia y cientifica de la reali-
dad.

La resolucién de problemas entendida como un proceso abierto
de indagacién, formulacién de preguntas interesantes y biisqueda cre-
ativa de resultados, contiene todas las caracteristicas propias de la
actividad matemadtica y debe, en consecuencia, estar presente conti-
nuamente en el desarrollo de las Matemadticas Aplicadas a las Cien-
cias Sociales en los dos cursos del Bachillerato.

En el marco de esa articulacién general en torno a la resolucién
de problemas, las Matemadticas Aplicadas a las Ciencias Sociales I
serdn eminentemente practicas, centrando la atencién en el conoci-
miento y uso de las diferentes formas de expresién matemadtica que
permiten comprender; relacionar, comunicar y extraer conclusiones
de situaciones expresadas o expresables en términos matemadticos. En
este sentido, tienen especial interés las posibilidades que se abren, y
las necesidades que se plantean, con el uso de recursos técnicos como
la calculadora y el ordenador.

Las Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales II, ademds de
plantear y analizar situaciones mds complejas y recurrir a técnicas y
conceptos matematicos més sofisticados, prestardn atencion también
a la reflexion tedrica para fundamentar con cierta solidez los métodos
utilizados y para comprender cabalmente la extensién y las limitacio-
nes que comportan. Es necesario dejar constancia, sin embargo, de
que el razonamiento preciso, la demostracién formal y la simboliza-
cién abstracta, son fruto de procesos que forzosamente deben estar
fuertemente anclados en la intuicidn, a menos que se quiera correr el
riesgo de que el rigor se convierta en un obstaculo para el progreso en
el conocimiento matematico.

Los contenidos de las asignaturas se exponen agrupados en niicle-
os, presentados sin prelacién significativa, gozando de miiltiples
conexiones mutuas y tolerando diversos tratamientos. La riqueza de
las interdependencias existentes permitird resaltar la unidad intrinseca
de las matemdticas, que se manifestard de manera éspecial mediante
la resolucién de problemas.

1. Objetivos generales
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Utilizar los conocimientos matemadticos adquiridos para inter-
pretar criticamente los mensajes, datos e informaciones que aparecen
en los medios de comunicacion y otros dmbitos sobre cuestiones eco-
némicas y sociales de la actualidad.

2. Apreciar la utilidad practica y teérica de describir e interpretar
matemadticamente los fendmenos cuantificables objeto de estudio de
las ciencias humanas y sociales.

3. Elaborar juicios y formar criterios propios sobre fenémenos
sociales y econémicos, utilizando tratamientos matematicos, y expre-
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ment opinions, argumentant amb precisié i rigor i acceptant la dis-
crepancia i els punts de vista diferents.

4. Comprendre i utilitzar les tecniques d’expressi orals, escrites i
grafiques apropiades per a analitzar i comunicar informacié suscepti-
ble de ser tractada matematicament.

5. Aplicar els seus coneixements matematics a situacions. diver-
ses, utilitzant-los, en particular, en la interpretacié de fendmens i pro-
cessos de les ciéncies socials i humanes i en les activitats quotidianes.

6. Utilitzar i contrastar estrategies diverses per a la resoluci6 de
problemes, de forma que els permeta enfrontar-se a situacions noves
amb autonomia, eficacia i creativitat.

7. Mostrar habits i actituds propis de 1’activitat matematica, com
I’explicitacié d’hipdtesis, la formulacié de conjectures, la construccié
d’exemples i contraexemples, la justificaci6 de les afirmacions que es
formulen, la comprovacié de la versemblanga dels resultats que
s’obtenen, la valoraci6 de la precisi6, el giiestionament de les aprecia-
cions intuitives i I’obertura a noves idees.

8. Comprendre que determinats fendmens aleatoris sén compren- -

sibles i susceptibles de quantificaci6 i adscripcié a models.

9. Apreciar la utilitat i les limitacions dels recursos mecanics de
calcul i també la necessitat de sotmetre a revisié critica els resultats
obtinguts per aquests procediments.

10. Comprendre la forma d’organitzacié dels coneixements pro-
pia de les matematiques: establiment de definicions precises, demos-
traci6 de les propietats relacionades amb els conceptes definits i justi-
ficaci6 dels procediments, de les técniques i de les férmules que sim-
plifiquen la resoluci6 de problemes.

11. Establir relacions entre les matematiques i I’entorn social, “cul-
tural i econdmic, apreciant el seu lloc com a part de la nostra cultura.

A. Matematiques aplicades a les Cigncies Socials 1
111. Nuclis de continguts

Resolucid de problemes :

Al mateix temps que es resolen els problemes que permeten plan-
tejar els conceptes i les técniques matematiques que es proposen en
els altres nuclis de continguts, resulta iitil reflexionar sobre els proce-
diments i els métodes utilitzats. L’ explicacié de les diverses fases que
ha suposat la resolucié d’un problema i la sistematitzacié de les
estrategies heuristiques utilitzades amb éxit, constitueixen una ajuda i
una guia per a actuar davant de noves situacions problematiques i per
a revisar criticament els problemes ja resolts. En conseqii¢ncia,
aquest nucli té un caracter transversal i els continguts seran presos en
compte exclusivament en connexié amb el desenvolupament de la
resta dels continguts.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Fases en la resolucié de problemes: formulacid, elaboracno de
conjectures, disseny i execucié de I’estratégia d’actuacid, interpreta-
ci6 dels resultats possibles.

* Algunes estrategies d’actuacid: simplificacid, analogia, particu-
laritzacié, generalitzacié, induccié, raonament per reduccié a
I’absurd, analisi de les possibilitats, etc.

v

Algebra, funcions i grafiques.

Aquest nucli agrupa els elements conceptuals basics relatius a les
diverses representacions funcionals i al plantejament i a la resoluci6é
algebraica de problemes.-

L’analisi qualitativa de grafiques funcionals, facilitara la com-
prensié de la informacié transmesa per les caracteristiques globals
com maxims, minims, discontinuitats, periodicitat, increments,
decreixements i taxes de variacio.

El coneixement i I’exploracié de les principals families funcionals
permetra utilitzar-les per a descriure i interpretar matematicament el
comportament de situacions i fenomens propis de les Ciéncies Huma-
nes i Socials. .

La calculadora pot alleugerir els computs necessaris per a la reso-
lucié dels problemes plantejats i desplagar I’atencié dels calculs ruti-
naris a la interpretacié dels resultats i a la comprensié del procés
d’establiment de models en conjunt.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Equacions i sistemes d’ equacions

— Resolucié de problemes que requereixen formular equacions o
sistemes d’equacions.

sar criticamente opiniones, argumentando con precisién y rigor y
aceptando la discrepancia y los puntos de vista diferentes.

4. Comprender y utilizar las técnicas de expresion orales, escritas
y gréficas apropiadas para analizar y comunicar informacién suscepti-
ble de ser tratada matemadticamente.

5. Aplicar sus conocimientos matematicos a situaciones diversas,
utilizdndolos, en particular, en la interpretacién de fenémenos y pro-
cesos de las ciencias sociales y humanas y en las actividades sociales.

6. Utilizar y contrastar estrategias diversas para la resolucion de
problemas, de forma que les permita enfrentarse a situaciones nuevas
con autonomia, eficacia y creatividad.

7. Mostrar hébitos y actitudes propios de la actividad matematica,
tales como la explicitacién de hipdtesis, la formulacién de conjeturas,
la construccién de ejemplos y contragjemplos, la justificacién de las
afirmaciones que se formulan, la comprobacién de la verosimilitud de
los resultados que se obtienen, la valoracién de la precision, el cues-
tionamiento de las apreciaciones intuitivas y la apertura a nuevas
ideas.

8. Comprender que determinados fenémenos aleatorios son com-
prensibles y susceptibles de cuantificacion y adscripcién a modelos.

9. Apreciar la utilidad y lds limitaciones de los recursos mecdni-
cos de calculo, asi como la necesidad de someter a revision critica los
resultados obtenidos por tales procedimientos.

10. Comprender la forma de organizacién de los conocimientos
propia de las matematicas: establecimiento de definiciones precisas,
demostracion de las propiedades relacionadas con los conceptos defi-
nidos y justificacion de los procedimientos, técnicas y férmulas que
simplifican la resolucién de problemas.

11. Establecer relaciones entre las matemadticas y el entorno
social, cultural y econémico, apreciando su lugar como parte de nues-
tra cultura.

A. Matemiticas aplicadas a las Ciencias Sociales I
I11. Niicleos de contenidos

Resolucion de problemas.

Al mismo tiempo que se resuelven los problemas que permiten
plantear los conceptos y técnicas matemadticas que se proponen en los
otros niicleos de contenidos, resulta ttil reflexionar sobre los procedi-
mientos y métodos empleados. La explicitacion de las distintas fases
que ha supuesto la resolucién de un problemay la sistematizacion de
las estrategias heuristicas empleadas con éxito, constituye una ayuda
y una gufa para actuar ante nuevas situaciones problemadticas y para
revisar criticamente los problemas ya resueltos. En consecuencia, este
niicleo tiene un cardcter transversal y sus contenidos serdn tenidos en

.cuenta exclusivamente en conexién con el desarrollo del resto de los

contenidos.

Los contenidos de este nticléo son:

* Fases en la resolucion de problemas: formulacién, elaboracién
de conjeturas, disefio y ejecucién de la estrategia-de actuacién, inter-
pretacion de los posibles resultados.

* Algunas estrategias de actuacién: simplificacién, analogia, par-
ticularizacién, generalizacion, induccién, razonamiento por reduccién
al absurdo, anilisis de las posibilidades, etc.

Algebra, funciones y grdficas.

El nicleo agrupa los elementos conceptuales bésicos relativos a
las distintas representaciones funcionales y al planteamiento y resolu-
cion algebraica de problemas.

El andlisis cualitativo de graficas funcionales, facilitard la com-
prension de la informacion trasmitida por sus caracteristicas globales
como méximos, mfnimos, discontinuidades, periodicidad, incremen-
tos, decrecimientos y tasas de variacién.

El conocimiento y exploracion de las principales familias funcno—
nales permitird su utilizacién para describir e interpretar matematica-
mente el comportamiento de situaciones y fenémenos propios de las
Ciencias Humanas y Sociales.

La calculadora puede aligerar los cémputos necesarios para la
resolucién de los problemas planteados, desplazando la atencién de
los cdleulos rutinarios a la interpretacion de los resultados y a la com-
prension del proceso de establecimiento de modelos en su conjunto.

Los contenidos de este nicleo son:

* Ecuaciones y sistemas de ecuaciones

— Resolucién de problemas que requieran formular ecuaciones o
sistemas de ecuaciones.
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— Utilitzacié dels nuclis i les notacions adequades per a expressar
les solucions d’equacions, de sistemes d’equacions i els resultats de
mesuraments.

* Funcions

— Descripci6 i interpretacié de fenomens funcionals per mitja de
grafiques i taules.

— Propietats de les funcions i interpretacié grafica: domini, reco-
rregut, continuitat, creixement i decreixement, punts estacionaris.

— Introducci6 a la mesura de la variacié d’una funcié. La taxa de
variacié mitjana. Interpretacié geometrica.

* Models funcionals

— Funcions lineals.

—Funcions polindmiques. .

- Funcions de proporcionalitat inversa.

— Funcions exponencials.

- Funcions logaritmiques.

—Funcions logistiques.

— Descripci6 de les taxes de variacié mitjana dels models funcio-
nals anteriors.

— Identificacié dels models funcionals apropiats per a descriure i
interpretar matematicament diversos fendmens propis de les ciéncies
Humanes i Socials.

— Determinaci6 dels parametres dels models funcionals.

Estadistica. -

En tant que les idees.basiques de l’estadistica ja s6n conegudes .-
pels estudiants, es tracta ara de realitzar una sistematitzacié que inci-
desca especialment en la comprensié del significat de les mesures de
centralitzacié i dispersi6 de les distribucions unidimensionals.

Els continguts centrals d’aquest nucli sén, no obstant aix0, els
conceptes de distribucions bidimensionals, de regressié i de correla-
ci6. Aquests ultims poden introduir-se paulatinament a partir de la
idea intuitiva que sembla raonable resumir o ajustar les dades d’algu-
nes distribucions amb una recta. -

Per a impedir que I’extensi6 dels calculs obstaculitze la compren-
si6 de les idees basiques, 1’ajust pot realitzar-se inicialment de mane-
ra grafica, amb ’estimacié de 1’equacié d’una recta tragada aproxi- .
madament sobre la representacié en forma de nivol de punts de les
dades. Posteriorment, es poden descriure els computs necessaris per a
I’obtencié dels parametres de les rectes de regressi6 i s’hi introduira
el coeficient de correlacié com una mesura de la bona qualitat de
I’ ajust. ‘

L’ds adequat dels recursos que proporcionen les calculadores,
incloses les funcions estadistiques de que disposen algunes maquines,
pot contribuir de manera decisiva a la comprensié dels conceptes sub-
jacents a la regressié i a la correlacid, en permetre centrar I’atenci6 en
la interpretaci6 dels resultats obtinguts mecanicament i en la verifica-
ci6 de la versemblanga d’ aquests resultats.

L’ds de les rectes de regressi6 per a interpolar i predir ha de ser
il-lustrat ampliament en situacions realistes; en qualsevol cas s’haura
de subratllar el caracter estimatiu d’aquestes cenclusions i el valor
relatiu de les prediccions allunyades del rang de dades disponibles.

* Terminologia i conceptes basics de I’ estadistica:

- Individu, poblaci6, mostra, variable estadistica.

—Organitzaci6 de les dades: grafics i taules de freqiiencies.

- Distribuci6 de freqiiéncies.

— Parametres éstadistics: mesura i desviaci6 tipica. Significat i
calcul.

* Regressi6 lineal i correlacio:

— Distribucions bidimensionals.

— Representacié grafica de les distribucions bidimensionals:
nivols de punts.

- Significat intuitiu de correlacid.

— Ajust intuitiu d’unarectaa un nivol de punts.

- Coeficient de correlaci6 lineal. Interpretaci6 i calcul.

—Regressio lineal. Calcul de les rectes de regressio.

— Utilitzaci6 de les rectes de regressio per a interpolar i predir.

Probabilitat.

Aquest nucli proposa la sistematitzaci6 i la utilitzacié de forma
clara i senzilla, per exemple recorrent a la confeccié de diagrames en
arbre, de les lleis probabilistiques.

Les distribucions binominal i normal, que poden presentar-se com
a idealitzacions de distribucions de freqiiéncies, permetran el calcul

— Utilizacién de los nimeros y las notaciones adecuadas para
expresar las soluciones de ecuaciones, sistemas de ecuaciones y resul-
tados de mediciones.

* Funciones

— Descripcién e interpretacion de fenémenos funcionales por
medio de gréficas y tablas.

- Propiedades de las funciones y su interpretacién grafica: domi-
nio, recorrido, continuidad, crecimiento y decrecimiento, puntos esta-
cionarios. .

— Introduccién a la medida de la variacién de una funcién. La tasa
de variacién media. Interpretacién geométrica.

* Modelos funcionales

- Funciones lineales.

— Funciones polinémicas.

~ Funciones de proporcionalidad inversa.

—Funcionés exponenciales.

— Funciones logaritmicas.

— Funciones logisticas.

— Descripcién de las tasas de variaciéon media de los anteriores
modelos funcionales. .

— Identificacion de los modelos funcionales apropiados para des-
cribir e interpretar matemdaticamente diversos fendmenos propios de
las Ciencias Humanas y Sociales.

— Determinacién de los parametros de los modelos funcionales.

Estadistica.

En tanto que las ideas bésicas de la Estadistica ya son conocidas
por los estudiantes, se trata ahora de realizar una sistematizacion que
incida especialmente en la comprensién del significado de las medi-
das de centralizacién y dispersion de las distribuciones unidimensio-
nales.

Los contenidos centrales de este nicleo son, no obstante, los con-
ceptos de distribuciones bidimensionales, regresién y correlacion.
Estos tltimos pueden introducirse paulatinamente partiendo de la idea
intuitiva de que parece razonable resumir o ajustar los datos de algu-
nas distribuciones mediante una recta. . '

Para impedir que la extension de los cilculos obstaculice la com-
prensién de las ideas basicas, el ajuste puede realizarse inicialmente
de modo gréfico, estimando la ecuacion de una recta trazada aproxi-
madamente sobre la representacién en forma de nube de puntos de los
datos. Posteriormente, se pueden describir los computos necesarios
para la obtencién de los pardmetros de las rectas de regresién y se
introducird el coeficiente de correlacion como una medida de la bon-
dad del ajuste.

El uso adecuado de los recursos que proporcionan las calculado-
ras, incluyendo las funciones estadisticas de que disponen algunas
maquinas, puede contribuir de modo decisivo a la comprensién de los
conceptos subyacentes a la regresion y correlacion, al permitir centrar
la atencién en la interpretacién de los resultados obtenidos mecanica-
mente y en la verificadion de la verosimilitud de los mismos.

El uso de las rectas de regresién para interpolar y predecir debe
ser ilustrado ampliamente en situaciones realistas, subrayando en
cualquier caso el cardcter estimativo de tales conclusiones y el valor
relativo de las predicciones alejadas del rango de datos disponibles.

* Terminologia y conceptos bésicos de la Estadistica:

— Individuo, poblacién, muestra, variable estadistica.

— Organizacion de los datos: graficos y tablas de frecuencias.

- Distribucién de frecuencias.

— Pardmetros estadisticos: media y desviacion tipica. Significado
y célculo.

* Regresion lineal y correlacion:

— Distribuciones bidimensionales. .

— Representacion gréfica de las distribuciones bidimensionales:
nubes de puntos.

- Significado intuitivo de correlacion.

— Ajuste intuitivo de una recta a una nube de puntos.

— Coeficiente de correlacion lineal. Interpretacion y cdlculo.

— Regresion lineal. Célculo de las rectas de regresion.

— Utilizacion de las rectas de regresion para interpolar y predecir.

Probabilidad.

Este nicleo propone la sistematizacién y utilizacién de forma
clara y sencilla, por ejemplo recurriendo a la confeccién de diagramas
en arbol, de las leyes probabilisticas.

Las distribuciones binomial y normal, que pueden presentarse
como idealizaciones de distribuciones de frecuencias, permitirdn el
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de probabilitats, recorrent a tabulacions d’aquestes distribucions, en
sitdacions susceptibles de ser descrites mitjancant models per aques-
tes.

Els continguts d’aquest nucli son:

* Mesura de la incertesa. Assignacié de probabilitats.

* Lleis de la probabilitat.

* Experiéncies aleatories compostes.

* Taules de contingencia i diagrames en arbre.

* Probabilitat condicionada.

* Probabilitat total.

* Probabilitat a posteriori.

* La distribucié binominal.

* La distribucié normal.

* Utilitzaci6 de taules de la distribucié binominal i de la distribu-
cié normal en la resolucié de problemes que requeresquen calculs
probabilistics.

1V. Criteris d'avaluacio

1. Utilitzar els nimeros, la notacié numerica i les operacions ade-
quades per a comprendre i comunicar informacié quantitativa.

Es pretén avaluar la capacitat d’utilitzar adequadament els nime-
ro i les seues operacions i de recérrer a la notacié numeérica més
adient per a expressar els resultats d’estimacions, calculs i problemes.

2. Transcriure problemes al llenguatge algebraic, utilitzar les téc-
niques matematiques apropiades en cada cas per a resoldre’ls, presen-
tar adequadament les solucions obtingudes i interpretar-les en els seus
contextos.

Es pretén avaluar el grau de destresa copsat en la resolucié de
problemes en general, preferiblement plantejats en contextos o situa-
cions propies de les ciencies, socials, i especificament d’aquells pro-
blemes que puguen requerir un plantejament i una resolucié algebrai-
ca. Es valorara també la capacitat de justificar I’estrategia dissenyada
per a resoldre el problema, la correccié dels raonaments, I’eleccié
dels tipus de nimeros adequats per a expressar la solucid i la interpre-
tacié dels resultats obtinguts en coheréncia amb el context o situacié
plantejada.

3. Interpretar quantitativament i qualitativa fenomens economics i
socials descrits mitjangant relacions funcionals expressades en forma
verbal, grafica, numérica o algebraica.

Es pretén avaluar la capacitat de descriure i d’interpretar el com-
portament global de fenomens funcionals caracteristics de les ciéncies
humanes i socials quan la relaci6 entre les variables d’interes és pre-
sentada indistintament en forma de descripcié verbal, de taula nume-
rica, de grafica o d’expressi6 algebraica. Es contrastara, aixi mateix,
la destresa assolida en la traducci6 global entre les quatre formes de
representacié funcional i I’habilitat per a identificar i distingir els
models funcionals més simples a partir de les caracteristiques globals.

4.Utilitzar taules i-grafiques com a instrument per a 1’estudi de
situacions empiriques, ajustar-hi raonablement un model funcional,
estimar els parametres i recorrer a métodes d’interpolaci6 i d’extrapo-
lacié per a I’obtencié d’informacié suplementaria sobre la situacio.

Es pretén avaluar I’habilitat assolida en la utilitzacié de dades
numériques provinents de situacions empiriques en les quals la rela-
cié entre les variables no vinga expressada analiticament. Aquesta
habilitat es manifestara en la utilitzacié de les técniques numériques
adequades per a I’ obtenci6 d’informacions quantitatives suplementa-
ries sobre la situacid, en I’eleccié raonada d’una familia funcional
apropiada per a configurar a un model matematic la situacié i en
I'execucié dels calculs necessaris per a estimar els paramelres del
model elegit.

S. Interpretar i elaborar informes sobre situacions susceptibles de
ser presentades en forma de grafica funcional i que exigesquen tenir
en compte intervals de creixement i de decreixement, maxims i
minims i tendencies d’evolucid.

Es pretén avaluar la capacitat d’analitzar graficament les propie-
tats locals de les funcions i I’habilitat assolida per a utilitzar aquesta
analisi en la interpretacié del context al qual es referira la grafica fun-
cional.

6. Analitzar la representacio grafica, extraure conclusions de tipus
qualitatiu i apreciar el grau i tipus de relacié existent entre les varia-
bles d’una distribucié bidimensional.

Es pretén valorar la destresa assolida en 1’analisi qualitativa de la
informacié grafica subministrada per niivols de punts i la capacitat de

célculo de probabilidades, recurriendo a tabulaciones de esas distribu-

. ciones, en situaciones susceptibles de ser descritas mediante modelos

por ellas.

Los contenidos de esta niicleo son:

* Medida de la incertidumbre. Asignacién de probabilidades.

* Leyes de la probabilidad.

* Experiencias aleatorias compuestas.

* Tablas de contingencia y diagramas en arbol.

* Probabilidad condicionada.

* Probabilidad total.

* Probabilidad a posteriori.

* La distribucién binomial.

* La distribucién normal.

* Utilizacién de tablas de la distribucién binomial y de la distri-
bucién normal en la resolucién de problemas que requieran célculos
probabilisticos.

1V. Criterios de evaluacion

1. Utilizar los nimeros, la hotacién numérica y las operaciones
adecuadas para comprender y comunicar informacién cuantitativa.

Se pretende evaluar la capacidad de utilizar adecuadamente los
nimeros y sus operaciones y de recurrir a la notacién numérica mds
conveniente para expresar los resultados de estimaciones, calculos y
problemas.

2. Transcribir problemas al lenguaje algebraico, utilizar las técni-
cas matemadticas apropiadas en cada caso para resolverlos, presentar
adecuadamente las soluciones obtenidas e interpretarlas en sus con-
textos.

Se pretende evaluar el grado de destreza alcanzado en la resolu-
cién de problemas en general, preferiblemente planteados en contex-
tos o situaciones propias de las ciencias sociales, y especificamente
de aquellos problemas que puedan requerir un planteamiento y una
resolucién algebraica. Se valorard también la capacidad de justificar
la estrategia disefiada para resolver el problema, la correccién de los
razonamientos, la eleccién de los tipos de nimeros adecuados para
expresar la solucién y la interpretacién de los resultados obtenidos en
coherencia con el contexto o situacién planteada.

3. Interpretar cuantitativa y cualitativamente fenémenos econémi-
cos y sociales descritos mediante relaciones funcionales expresadas
en forma verbal, grafica, numérica o algebraica.

Se pretende evaluar la capacidad de describir e interpretar el com-
portamiento global de fenémenos funcionales caracteristicos de las
ciencias humanas y sociales cuando la relacion entre las variables de
interés es presentada indistintamente en forma de descripcién verbal,
de tabla numérica, de grafica o de expresion algebraica. Se contrasta-
rd asimismo la destreza alcanzada en la traduccién global entre las
cuatro formas de representacién funcional y la habilidad para identifi-
car y distinguir los modelos funcionales mds simples atendiendo a sus
caracteristicas globales.

4. Utilizar tablas y gréficas como instrumento para el estudio de
situaciones empiricas, ajustar razonablemente a las mismas un mode-
lo funcional, estimar sus pardmetros y recurriendo a métodos de inter-
polacién y extrapolacién para la obtencién de informacién suplemen-
taria sobre la situacion.

Se pretende evaluar la habilidad alcanzada en el manejo de datos
numéricos provenientes de situaciones empiricas en las que la rela-
cién entre las variables no venga expresada analiticamente. Esa habi-
lidad se manifestard en la utilizacién de las técnicas numéricas ade-
cuadas para la obtencion de informaciones cuantitativas suplementa-
rias sobre la situacidn, en la eleccion razonada de una familia funcio-
nal apropiada para ajustar a un modelo matemético la situacién y en
la ejecucién de los cdlculos necesarios para estimar los pardmetros
del modelo elegido.

5. Interpretar y elaborar informes sobre situaciones susceptlbles
de ser presentadas en forma de grafica funcional y que exijan tener en
cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento, maximos y mini-
mos y tendencias de evolucién.

Se pretende evaluar la capacidad de analizar graficamente las pro-
piedades locales de las funciones y la habilidad alcanzada para utili-
zar dicho andlisis en la 1nlerpretac10n del contexto al que se refiera la
grafica funcional.

6. Analizar la representacién grafica, extraer conclusiones de tipo
cualitativo y apreciar el grado y tipo de relacién existente entre las
variables de una distribucién bidimensional.

Se pretende valorar la destreza alcanzada en el andlisis cualitativo
de la informacién grafica suministrada por nubes de puntos y la capa-
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discutir si raonablement es pot suposar una relacié funcional o una
relaci6 estocastica entre les variables representades.

7. Utilitzar el coeficient de correlaci6 i les rectes de regressié per
a mesurar el grau de relaci6 entre les variables de distribucions bidi-
mensionals i per a extraure conclusions quantitatives sobre situacions
formulades en context.

Es pretén comprovar la comprensié del coeficient de correlacié
com a mesura del grau de relaci6 lineal existent entre dues variables i
la capacitat per a associar valors concrets dels pardmetres de les rec-
tes de regressié a conjunts de dades o a nivols de punts correspo-
nents. S’avaluara també la soltesa assolida en la utilitzacié de les rec-
tes de regressié com a model matematic que permet realitzar interpo-
lacions'i extrapolacions. .

8. Assignar probabilitats a esdeveniments aleatoris simples i com-
postos, aplicar les lleis elementals de la probabilitat i utilitzar taules
dels models probabilistics binominal i normal.

Es pretén avaluar la capacitat d’assenyalar I’existencia de fets
I’ocurréncia dels quals esta subjecta a incertesa en problemes contex-
tualitzats; valorar la destresa assolida per a mesurar i interpretar cohe-
rentment la versemblanga, fent Us, si escau, de taules de les distribu-
cions binomial i normal, preferentment en contextos socials 0 econo-
mics.

9. Organitzar i codificar informacions; seleccionar, comparar i
valorar estratégies; enfrontar-se a situacions noves amb eficacia i uti-
litzar les eines matematiques adquirides.

- Es pretén avaluar la destresa copsada en la reflexié 1ogico-deduc-
tiva, els modes d’argumentacié propis de les matematiques, la resolu-
ci6 de problemes i la realitzacié d’investigacions.

B. Matematiques aplicades a les Cigncies Socials II

1. Nuclis de continguts

Resolucio de problemes.

En aquest curs es proseguira la reflexié sobre les pautes d’actua-
ci6 i les fases que comporta el procés de resolucié de problemes.

Els continguts sén els mateixos que s’exposen en el nucli corres-
ponent de Matematiques aplicades a les Ciéncies Socials I i seran
tractats exclusivament en relacié amb els problemes que permeten
plantejar els conceptes i les técniques matematiques propostes en la
resta de nuclis de la materia.

Algebra lineal.

El nucli es concep com una introduccié a les idees basiques de
I’algebra lineal. Les matrius poden introduir-se com una estructura
abstracta que permet representar taules i grafics en general i sistemes
d’equacions lineals en particular. Es procurara dotar de significat les
operacions amb matrius i justificar les definicions mitjangant situa-
cions contextualitzades-que en permeten interpretacions.

L’estudi dels fonaments de la geometria analitica del pla permetra
la interpretacié geomeétrica dels sistemes d’equacions lineals de dues
incognites, aplicable a la resolucié grafica de problemes de programa-
ci6 lineal, entesa com un metode d’optimacié complementari al facili-
tatpel calcul diferencial.

Els continguts d’aquest nucli sén: -

* Matrius i sistemes

— Representacié matricial dels sistemes d’equacions lineals.

— Estudi de les matrius com a eina per a representar dades estruc-
- turades en taules i grafics.

— Operacions amb matrius: suma, producte, inversa. Interpretacié
de les operacions i de les propietats.

— Determinant d’una matriu. Aplicacions de les matrius i els
determinants a la resolucié de sistemes d’equacions lineals.

* Fonaments de la geometria analitica aplicada

— Equacions de la recta en el pla.

— Incidéncia i paral-lelisme: posicions relatives de rectes en el pla.

— Interpretacié geomeétrica dels sistemes d’equacions lineals amb
dues incognites.

— Inequacions i sistemes d’inequacions lineals. amb dues incogni-
tes. Interpretacié geometrica.

* Introducci6 a la programaci6 lineal

—Nocié d’optimaci6.

— Conceptes generals: la funcié objectiu i les restriccions.

cidad de discutir si razonablemente se puede suponer una relacién
funcional o una relacién estocéstica entre las variables representadas.

7. Utilizar el coeficiente de correlacién y las rectas de regresion
para medir el grado de relacion entre las variables de distribuciones
bidimensionales y para extraer conclusiones cuantitativas sobre situa-
ciones formuladas en contexto.

Se pretende comprobar la comprensién del coeficiente de correla-
cién como medida del grado de relacién lineal existente entre dos
variables y la capacidad para asociar valores concretos de los pard-
metros de las rectas de regresién a conjuntos de datos o a nubes de
puntos correspondientes. Se evaluard también la soltura alcanzada en
la utilizacién de las rectas de regresiéon como modelo matemdtico que
permite realizar interpolaciones y extrapolaciones.

8. Asignar probabilidades a sucesos aleatorios simples y com-
puestos, aplicar las leyes elementales de la probabilidad y utilizar
tablas de los modelos probabilisticos binomial y normal.

Se pretende evaluar la capacidad de sefialar la existencia de suce-
s0s cuya ocurrencia estd sujeta a incertidumbre, valorando la destreza
adquirida para medir e interpretar coherentemente su verosimilitud,
recurriendo, si procede, al uso de tablas de las distribuciones binomial
y normal, preferentemente en contextos sociales o econémicos.

9. Organizar y codificar informaciones;’ seleccionar, comparar
yvalorar estrategias; enfrentarse a situaciones nuevas con eficacia y
utilizar las herramientas matemadticas adquiridas.

Se pretende evaluar la destreza alcanzada en la reflexién 16gico-
deductiva, los modos de argumentacién propios de las matematicas,
la resolucién de problemas y la realizacién de investigaciones.

B. Matemadticas aplicadas a las Ciencias Sociales II
II1. Niicleos de contenidos

Resolucion de problemas.

En este curso se proseguird la reflexion sobre las pautas de actua-
cién y las fases que comporta el proceso de resolucién de problemas.
Los contenidos son los mismos que se exponen en el niicleo corres-
pondiente de Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales I y serdn
tratados exclusivamente en relacién con los problemas que permiten
plantear los conceptos y técnicas matemdticas propuestos en los
demds niicleos de la materia.

Algebra lineal. :
El niicleo se concibe como una introduccién a las ideas bdsicas
del élgebra lineal. Las matrices pueden introducirse como una estruc-
tura abstracta que permite representar tablas y grafos en general y sis-

-temas de ecuaciones lineales en particular. Se procurard dotar de sig-

nificado a las operaciones con matrices justificando las definiciones
mediante situaciones contextualizadas que permitan interpretaciones
de las mismas.

El estudio de los fundamentos de la geometria analitica del plano
permitird la interpretacién geométrica de los sistemas de ecuaciones
lineales de dos incdgnitas, aplicable a la resolucion grafica de proble-
mas de programacion lineal, .entendida ésta como un método de opti-
macién complementario al facilitado por el cdlculo diferencial.

Los contenidos de esta nicleo son:

* Matrices y sistemas

— Representacién matricial de los sistemas de ecuaciones lineales.

— Estudio de las matrices como herramienta para representar
datos estructurados en tablas y grafos. -

— Operaciones con matrices: suma, producto, inversa. Interpreta-
cién de las operaciones y de sus propiedades.

— Determinante de una matriz. Aplicaciones de las matrices y los
determinantes a la resolucién de sistemas de ecuaciones lineales.

* Fundamentos de la Geometria Analitica Plana

— Ecuaciones de la recta en el plano.

— Incidencia y paralelismo: posiciones relativas de rectas en el
plano.

— Interpretaciéir geométrica de los sistemas de ecuaciones lineales
can dos incégnitas.

— Inecuaciones y sistemas de inecuaciones lineales con dos inc6g-
nitas. Interpretacion geométrica.

* Introduccién a la programacion lineal

— Nocién de optimacién.

— Conceptos generales: la funcién objetivo y las restricciones.
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— Metode grafic per a la resolucié de problemes de programaci6
lineal. .

— Resolucié de problemes de programacié lineal aplicats a 1’eco-
nomia, a I’administracié i a la gestio.

Funcions.

El nucli proposa I'aprofundiment en el coneixement dels models
funcionals iniciat en el primer curs, aprofundir en les técniques alge-
braiques necessaries per a una comprensié millor de les relacions fun-
cionals i introduir conceptes més sofisticats.

La introducci6 del concepte de derivadai les regles elementals de
la derivacid, permeten la resolucié sistematica de problemes d’opti-
macié; eix central del nucli. Es posara especial cura en qué I’optima-
ci6é siga concebuda com tot un procés que, a partir d’enunciats ver-
semblants, permeta la construccié de férmules funcionals, 1’analisi
global de les funcions, la representacié de les seues grafiques, la sen-
yalitzacié dels dominis rellevants i, quan escaura, el calcul dels valors
optims i la interpretacio en el context del problema plantejat.

Les tecniques d’integracié que es consideren sén les més elemen-
tals. Es tracta de donar una idea dels problemes que resol el calcul
integral sense necessitat d’invertir massa temps a estudlar metodes
d’integracié molt especifics.

* La derivada:

— Concepte intuitiu de limit.

— Mesura del canvi instantani: introduccié intuitiva a la derivada.

— La derivada i la pendent de la recta tangent a la grafica en un
punt: relacié entre derivada, creixement i decreixement.

— Aportacions de la derivada i dels limits al coneixement i a la :

interpretaci de les propietats locals dels models funcionals.

— Aplicacié del calcul de derivades elementals (polindmiques,
exponencials, logaritmiques, productes i quocients) a la resolucié de
problemes d’optimaci6 en contextos de I’economia, de 1’administra-
ci6 i de la gestid.

* La integral:

—Introducci6 al concepte d’integral definida. :

Estadistica i probabilitat.

El nucli es dedica, d’una banda, a les lleis de la probabilitat, espe-
cialment les relatives als conceptes de probabilitat composta, condi-
cionada i a posteriori, i, d’una altra banda, a la introduccid a les idees
que permeten aplicar el calcul de probabilitats a I’estadistica.

Els continguts d’aquest nucli sén:"

* Aprofundiment en les lleis de la probabilitat.

* Resolucié de problemes que requeresquen els conceptes de pro-
babilitat composta, condicionada i a posteriori.

* Introduccié a les aplicacions del calcul de probabilitats a I’esta-
distica.

* Analisi de les conclusions que cal extraure de conjunts mos-
trals. Problemes plantejats en I’eleccié representativa de mostres.

* Introducci6 intuitiva al contrast d’hipotesis.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Utilitzar les matrius i les operacnons com a instrument per a la
resolucié de sistemes d’equacions lineals i per a representar i inter-
pretar taules i grafies. ~

Es pretén avaluar la capacitat d’erganitzar en forma matricial la
informaci6 disponible en situacions apropiades, de realitzar les opera-
cions oportunes amb matrlus i d’interpretar-ne adequadament els
resultats.

2. Transcriure problemes al llenguatge algebraic i utilitzar les téc-
niques algebraiques apropiades (matrius, sistemes d’equacions, pro-
gramaci6 lineal bidimensional, etc.) per a resoldre’ls.

Es pretén avaluar la soltesa assolida en la utilitzaci6 del llenguat-
ge algebraic, en I’elecci6 de les eines algebraiques apropiades per a
resoldre problemes i en la interpretacié de les solucions obtingudes.

3 Interpretar quantitativament i qualitativa fendmens econdmics i
socials i comprendre les propietats locals de les funcions que els des-
criuen.

Es pretén comprovar la capacitat d’interpretar fendmens o contex-
tos propis de les ciéncies econdmiques i socials amb ’estudi analitic
de les propietats locals de les funcions que els descriuen mitjangant
models.

— Método grifico para la resolucién de problemas de programa-
cién lineal.

— Resolucién de problemas de programacién lineal aplicados a la .
economia, la administracién y la gestion.

Funciones.

El ‘nicleo propone la profundizacién en el conocimiento de los
modelos funcionales iniciado en el primer curso, ahondando en las
técnicas algebraicas necesarias para una mejor comprension de las
relaciones funcionales e introduciendo conceptos més sofisticados.

La introduccion del concepto de derivada y las reglas elementales
de derivacién permite la resolucién sistemética de problemas de opti-
macion, eje central del niicleo. Se pondra especial cuidado en que la
optimacién se conciba como todo un proceso que, partiendo de enun-
ciados verosimiles, permita la construccién de férmulas funcionales,
el andlisis global de las funciones, la representacion de sus gréficas,
la sefializacién de los dominios relevantes Y cuando proceda, el cil-
culo de los valores 6ptimos y su interpretacion en el contexto del pro-
blema planteado.

Las técnicas de integraciéon que se consideran son las mds ele-
mentales. Se trata de dar una idea de los problemas que resuelve el
célculo integral sin necesidad de invertir mucho tiempo estudiando
métodos de integracion muy especificos.

* La derivada:

— Concepto intuitivo de limite. )

— Medida del cambio instantdneo: introduccién intuitiva a la deri-
vada. -

— Laderivada y la pendiente de la recta tangente a la gréfica en un
punto: -relacién entre derivada, crecimiento y decrecimiento.

— Aportaciones de la derivada y de los limites al conocimiento e
interpretacion de las propiedades locales de los modelos funcionales.

— Aplicacién del cdlculo de derivadas elementales (polindmicas,
exponenciales, logaritmicas, productos y cocientes) a‘la resolucién de
problemas de optimaci6n en contextos de la economia, la administra-
cién y la gestién.

* La integral:

— Introduccién al concepto de integral definida.

Estadistica y probabilidad.

El niicleo se dedica, por un lado, a las leyes de la probabilidad,
especialmente las relativas a los conceptos de probabilidad compues-
ta, condicionada y a posteriori, y, por otro lado, a la introduccién a las
ideas que permiten aplicar el cdlculo de probabilidades a la Estadisti-
ca. .

Los contenidos de este niicleo son:

* Profundizacién en las leyes de la probabilidad

* Resolucién de problemas que requieran los conceptos de proba-
bilidad compuesta,condicionada y a posteriori.

* Introduccién a las aplicaciones del cdlculo de probabilidades a
la Estadistica.

* Anélisis de las conclusiones que cabe extraer de conjuntos
muestrales. Problemas planteados en la eleccién representativa de
muestras.

* Introduccidn intuitiva al contraste de hipétesis.

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar las matrices y sus operaciones como instrumento para
la resolucién de sistemas de ecuaciones lineales y para representar e
interpretar tablas y grafos.

Se pretende evaluar la capacidad de orgamzar en forma matricial
la informacién disponible en situaciones apropiadas, de realizar las
operaciones oportunas con matrices y de interpretar adecuadamente
los resultados.

2. Transcribir problemas al lenguaje algebraico y utilizar las téc-
nicas algebraicas apropiadas (matrices, sistemas de ecuaciones, pro-
gramacion lineal bidimensional, etc.) para resolverlos.

Se pretende evaluar la soltura adquirida en la utilizacién del len-
guaje algebraico, en la eleccion de las herramientas algebraicas apro-
piadas para resolver problemas y en la interpretacion de las solucio-
nes obtenidas.

3. Interpretar cuantitativa y cualitativamente fenémenos econémi-
cos y sociales y comprender las propiedades locales de las funciones
que los describen.

Se pretende comprobar la capacidad de interpretar fenémenos o
contextos propios de las ciencias econémicas y sociales estudiando
analiticamente las propiedades locales de las funciones que los des-
criben mediante modelos.
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4. Utilitzar el calcul de derivades com a eina per a resoldre pro-
blemes d’optimacié aplicats a fendmens de les ciéncies humanes i
socials.

Es pretén valorar la destresa assolida en 1’aplicacié de les tecni-
ques del calcul diferencial per a 'obtencié de, valors Optims en pro-
blemes relacionats amb les ciéncies econdmiques i socials. Es valo-
rara també la capacitat d’interpretar els resultats obtinguts en el con-
text del problema formulat.

S. Assignar probabilitats a fets aleatoris simples i compostos,
dependents i independents, i interpretar-les; utilitzar técniques de
compte directe, diagrames d’arbre, calculs simples o taules de distri-
bucions. )

. Es pretén comprovar la capacitat de realitzar estudis probabilistics
en situacions subjectes a incertesa i d’utilitzar en cada cas les tecni-
ques adequades, entre les que s’inclou I'ds de les taules de distribu-
cions binomial i normal.

6. Planificar i realitzar estudis concrets: elaborar formulacié
d’enquestes, seleccionar mostres i estudiar les dades obtingudes i
inferir intuitivament conclusions sobre les caracteristiques de la
poblacid.

Es pretén verlflcar la comprensi6 del procés estadistic en conjunt
i la capacitat d’obtenir informacié sobre una poblacié a partir de la
interpretacié de les dades obtingudes mitjan¢ant mostratges simples.

7. Analitzar de forma critica informes estadistics utilitzats en els
mitjans de comunicacié o en publicacions relacionades amb les cién-
cies humanes i socials.

Es pretén avaluar la.capacitacid per a analitzar criticament i inter-
pretar informes o informacions que utilitzen taules i grafiques estadis-
tiques per a presentar o discutir els resultats d’enquestes i censos.

8. Resoldre problemes que requeresquen codificar informacions,
seleccionar, comparar i valorar estratégies i elegir les eines matemati-
ques adequades per a la recerca de solucions en cada cas.

Es pretén avaluar la capacitat d’aplicar els coneixements matema-
tics generals per a resoldre problemes plantejats en situacions practi-
ques.

MATEMATIQUES Iill
(Batxillerat de Ciéncies de la Natura i de la Salut)

I. Introduccio

Les matemauques proporc10nen els metodes de raonament i el
llenguatge que necessita la ciéncia per a la comprensi6 dels fendmens
de la naturalesa. L’aplicaci6 dels meétodes matematics a I’ambit cien-
tific produeix resultats teorics i practics importants, tant en 1’elabora-
ci6 de models explicatius dels fenomens naturals com en la recollida i
I'analisi de les dades necessaries per a la validaci6 de les teories cien-
tifiques i la posada a punt de les tecnologies que aquestes generen.

Al mateix temps, les matematiques contribueixen de manera
essencial al desenvolupament de capacitats i d’actituds de caracter
molt general, necessaries per al desenvolupament d’una visié-cientifi-

P

ca del mén, adients per a I’exercici de futures activitats professionals -

i imprescindibles per fonamentar eventuals estudis cientifico-técnics
especialitzats. Aixi, les matematiques permeten de manera natural
desplegar les capacitats d’abstraccié, de raonament 1ogic i d’analisi;
ajuden a enfortir I’h3bit i la predisposicié a resoldre problemes i
emprendre investigacions, i propicien actituds tendents a valorar la
simplicitat, I’elegancia, ’harmonia i la creativitat.

A més, el coneixement matematic s’organitza peculiarment en
forma de sistema deductiu, de-manera que postulats, definicions, pro-
pietats, teoremes.i metodes s’articulen ldogicament mitjangant encade-
naments conceptuals i demostracions que justifiquen i, en dltima
instancia, donen validesa a les intuicions i a les técniques matemati-
ques.

L’aprenentatge de la matematica ha de ser entés com el procés
d’assimilaci6é dels elements conceptuals necessaris per a enunciar,
resoldre i interpretar els problemes que planteja I’estudi dels feno-
mens propis de la ciéncia i la teécnica.

Per a dotar de significat els coneixements matematics i enfortlr
les intuicions que els sustenten, és imprescindible un convenciment
explicit de la capacitat de sintesi de les abstraccions, de les generalit-
zacions i de les formalitzacions, com de la solidesa i de la garantia
que proporciona el raonament logic, en definitiva de la utilitat i
poténcia de les matematiques.

4. Utilizar el cdlculo de derivadas como herramienta para resolver
problemas de optimacién aplicados a fenémenos de las ciencias
humanas y sociales.

Se pretende valorar la destreza adquirida en la aplicacién de las
técnicas del calculo diferencial para la obtencién de valores 6ptimos
en problemas relacionados con las ciencias econémicas y sociales. Se
valorard también la capacidad de interpretar los resultados obtenidos
en el contexto del problema formulado.

5. Asignar probabilidades a sucesos aleatorios simples y com-
puestos, dependientes e independientes, e interpretarlas; utilizar técni-
cas de conteo directo, diagramas de arbol, célculos simples o tablas
de distribuciones.

Se pretende comprobar la capacidad de realizar estudios probabi-
listicos en situaciones sujetas a incertidumbre, utilizando en cada caso
las técnicas adecuadas, entre las que se incluye el uso de las tablas de
distribuciones binomial y normal.

6. Planificar y realizar estudios concretos: elaborar formulacién
de encuestas, seleccionar muestras y estudiar los datos obtenidos e
inferir intuitivamente conclusiones sobre las caracteristicas de la
poblacién.

Se pretende verificar la comprensién del proceso estadistico en su
conjunto y la capacidad de obtener informacién acerca de una pobla-
cién interpretando los datos obtenidos mediante muestreos simples.

7. Analizar de forma critica informes estadisticos utilizados en los
medios de comunicacién o en publicaciones relacionadas con las
ciencias humanas y sociales.

Se pretende evaluar la capacitacién para analizar criticamente e
interpretar informes o informaciones que utilicen tablas y graficas
estadisticas para presentar o discutir los resultados de encuestas y
censos.

8. Resolver problemas que requieran codificar informaciones,
seleccionar, comparar y valorar estrategias y elegir las herramientas
matemadticas adecuadas para la bisqueda de soluciones en cada caso.

Se pretende evaluar la capacidad de aplicar los conocimientos
matemadticos generales para resolver problemas planteados en situa-
ciones précticas.

MATEMATICAS 1y II
(Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud)

I. Introduccion i

Las matemadticas proporcionan los métodos de razonamiento y el
lenguaje que necesita la ciencia para la comprensién de los fenéme-
nos de la naturaleza. La aplicacién de los métodos matemadticos al
ambito cientifico produce importantes resultados tedricos y préacticos,
tanto en la elaboracién de modelos explicativos de los fenémenos
naturales como en la recogida y andlisis de los datos necesarios para
la validacién de las teorias cientificas y la puesta a punto de las tecno-
logias que éstas generan.

Al mismo tiempo, las matemadticas contribuyen de modo esencial
al desarrollo de capacidades y actitudes de cardcter muy general,
necesarias para el desarrollo de una vision cientifica del mundo, con-
venientes para el desempefio de futuras actividades profesionales e
imprescindibles para fundamentar eventuales estudios cientifico-téc-
nicos especializados. Asi, las matemadticas permiten de modo natural
desplegar las capacidades de abstraccién, de razonamiento légico y
de andlisis; ayudan a fortalecer el hdbito y la predisposicién a resol-
ver problemas y emprender investigaciones, y propician actitudes ten-
dentes a valorar la simplicidad, la elegancia, 1a armonia y la creativi-
dad. Ademds, el conocimiento matemdtico se organiza peculiarmente
en forma de sistema deductivo, de modo que postulados, definiciones,
propiedades, teorémas y métodos se articulan légicamente mediante
encadenamientos conceptuales y demostraciones que justifican y, en
iltima instancia, dan validez a las intuiciones y a las técnicas. mate-
maticas.

El aprendizaje de las matemadticas debe ser entendido como el
proceso de asimilacion de los elementos conceptuales necesarios para
enunciar, resolver e interpretar los problemas que plantea el estudio
de los fenémenos propios de la ciencia y la técnica.

Para dotar de significado a los conocimientos matematicos y for-
talecer las intuiciones que los sustentan, es imprescindible un conven-
cimiento explicito de la capacidad de sintesis de las abstracciones,
generalizaciones y formalizaciones, asi como de la solidez y garantia
que proporciona el razonamiento 16gico; en definitiva de la utilidad y
potencia de las matematicas.
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Aquest convenciment s’adquireix lentament amb una actuacié
matematica continuada, ja iniciada a I’ensenyament obligatori, sobre
situacions concretes i particulars que proveesquen l’estudiant d’un
bagatge ampli d’experiéncies i de contextos, condicié necessaria per-
que la teoritzacié i I’abstraccié matematica siga possible. Les
matematiques del batxillerat introdueixen nous conceptes, relacions i
metodes de raonament, al mateix temps que permeten establir riques
connexions entre ells mateixos, amb el refinament i la sistematitzacié
dels resultats coneguts i el plantejament i la resolucié de nous proble-
mes.

Les abstraccions, les generalitzacions i les formalitzacions que
caracteritzen a la teoritzacié matematica, s’han de dosificar conve-
nientment, cal entendre-les més com a la culminacié de I’estudi que
com el punt de partida. Aixi, el procés de generalitzacié requereix
una certa familiaritzacié prévia amb casos particulars i la tasca de for-
malitzacié pressuposa un coneixement intuitiu dels conceptes en con-
sideraci®.

Els aspectes essencials de I’activitat matematica queden recollits
en la resolucié de problemes, entesos aquests en un sentit ampli que
exigesca la presa de decisions per a enquadrar o plantejar matemati-
cament la situacid, el disseny de I’estratégia d’actuaci6, la utilitzacié
adequada de procediments i técniques, la verificacié de la versem-
blanca de la solucié (o de les solucions, o de I’absencia de solucions),
la interpretacié dels resultats i, en’algunes ocasions, el plantejamem
de nous problemes.

Per a adquirir la conviccié que les matematiques son utils, en ter-
mes pragmatics i cientifics, els estudiants han de constatar com pro-
porcionen una millora substancial dels coneixements adquirits per
procediments intuitius, qualitatius o experlmentals Es preferible ales-
hores, en lloc d’invertir molt de temps en 1’exposicié de llargues llis-
tes de tecniques i de procediments particulars, mirar de dotar de signi-
ficat un grup reduit representatiu d’aquestes, de manera que es for-
men les bases perque ’estudiant, quan es requeresca, puga fer front
amb exit a d’altres situacions.

Els recursos tecnologics, especialment la calculadora i I’ordina-
dor, permeten plantejar i abordar problemes amb dades i amb contex-
tos realistes, accelerar els calculs pesats, visualitzar els conceptes,
experimentar i simular. Totes aquestes qualitats s6n aprofitables per a
ressaltar I’interés i la poténcia de les idees matematiques, alhora que
obliguen a precisar ’expressié6 matematica necessaria per a utilitzar-
los adequadament.

Els continguts de les assignatures Matematiques I i Matematiques
II s’exposen agrupats en nuclis, presentats sense prelacié significati-
va, amb una gran quantitat de connexions miitues que permeten
diversos tractaments. La riquesa de les interdependéncies existents
permetra ressaltar la unitat intrinseca de la matematica, que es mani-
festara especialment mitjancant la resolucié de problemes.

I1. Objectius generals

El desenvolupament- d’aquesta materia contribuira a 1 adquisici6
de les capacitats segiients per part de les alumnes i dels alumnes:

1. Coneixer i comprendre els. conceptes, els procediments i les
estratégies matematiques que permeten adquirir una formacié cienti-
fica general.

2. Comprendre que les matematiques proporcionen models teorics
que abstrauen i sintetitzen el comportament dels fendmens cientifics i
tecnologics.

3. Mostrar habits propis de I’activitat matematica, com ara la for-
mulacié d’hipotesis i de conjectures, la construccié d’exemples i de
contraexemples, la justificaci6 de les afirmacions que es fan, la com-
provacié de la versemblancga dels resultats que s’obtenen, el planteja-
ment de problemes i I’exploraci6 de propietats.

4. Plantejar i resoldre. problemes i situacions caracteristiques de
I'activitat quotidiana, cientifica i tecnologica, que requeresquen posar
en joc els coneixements matematics.

5. Comprendre la forma d’organitzaci6 dels coneixements propia
de la matematica: establiment de definicions precises, demostracié
logico-deductiva de propietats, enunciacié de teoremes i justificacié
de procediments, técniques i férmules.

6. Comprendre i utilitzar les técniques d’expressié orals, escrites i
grafiques apropiades per a analitzar i comunicar informacié suscepti-
ble de ser tractada en termes matematics.

7. Valorar les actituds associades al treball cientific i matematic,
com I’analisi critica de les assercions, la recerca de la simplicitat i de
la precisié, i el qiiestionament de les idees intuitives.

Este convencimiento se adquiere lentamente con una continua
actuacién matemdtica, ya iniciada en la Ensefianza Obligatoria, sobre
situaciones concretas y particulares que provean al estudiante de un
amplio bagaje de experiencias y contextos, condicién pecesaria para
que la teorizacion y la abstraccién matemdtica sea posible. Las mate-
madticas del Bachillerato introducen nuevos conceptos, relaciones y

- métodos de razonamiento, a la vez que permiten establecer ricas

conexiones entre ellos, refinando y sistematizando los resultados
conocidos y planteando y resolviendo.nuevos problemas.

Las abstracciones, generalizaciones y formalizaciones que carac-
terizan a la teorizaciéon matematica, deben ser convenientemente dosi-
ficadas, entendiéndose mds como el colofén del estudio que como su
punto de partida. Asi, el proceso de generalizacién requiere cierta
familiarizacién previa con casos particulares y la tarea de formaliza-
cién presupone un conocimiento intuitivo de los conceptos en consi-
deracién. -

Los aspectos esenciales de la actividad matemdtica quedan reco-
gidos en la resolucién de problemas, entendidos éstos en un sentido
amplio que exija la toma d¢ decisiones para encuadrar o plantear
matemdticamente la situacion, el disefio de la estrategia de actuacién,
la utilizacién adecuada de procedimientos y técnicas, la verificacién
de la verosimilitud de la solucién (o de las soluciones, o de la ausen-
cia de soluciones), la interpretacién de los resultados y, en ocasiones,
el planteamiento de nuevos problemas.

Para adquirir la conviccién de que las matemadticas son iitiles, en
términos pragmaticos y cientificos, los_estudiantes deben constatar
cémo proporcionan una sustancial mejora de los conocimientos
adquiridos por procedimientos intuitivos, cualitativos o experimenta-
les. Es preferlble entonces, en lugar de invertir mucho tiempo en la
exposicién de largas listas de técnicas y procedlmlentos particulares,
procurar dotar de significado a un reducido grupo representativo de
las mismas, de modo que se sienten las bases para que el estudiante
pueda enfrentarse, cuando se requiera, a nuevas situaciones con éxito.

Los recursos tecnolégicos, especialmente la calculadora y el orde-
nador, permiten plantear y abordar problemas con datos y contextos
realistas, agilizar los célculos pesados, visualizar los conceptos, expe-
rimentar y simular. Tales cualidades son aprovechables para resaltar
el interés y la potencia de las ideas matematicas, a la vez que obligan
a precisar la expresién matemdtica necesaria para utilizarlos adecua-
damente.

_ Los contenidos de las asignaturas Matemdticas 1 y Matematicas II
se exponen agrupados en nicleos, que se presentan sin prelacion sig-
nificativa, y con miiltiples conexiones mutuas que permiten diversos
tratamientos. La riqueza de las interdependencias existentes permitird
resaltar la unidad intrinseca de las matemadticas, que se manifestara de
manera especial mediante la resolucién de problemas.

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que'las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender los conceptos, procedimientos y estrate-
gias matemdticas que permiten adquirir una formacién cientifica
general.

2. Comprender que las matemdticas proporcionan modelos tedri-
cos que abstraen y sintetizan el comportamiento de los fenémenos
cientificos y tecnoldgicos.

3. Mostrar hébitos propios de la actividad matemdtica, tales como
la formulacién de hipétesis y conjeturas, la construccién de ejemplos
y contraejemplos, la justificacién de las afirmaciones que se realizan,
la comprobacién de la verosimilitud de los resultados que se obtie-
nen, el planteamiento de problemas y-la exploracién de propiedades.

* 4. Plantear y resolver problemas y situaciones caracteristicos de la
actividad cotidiana, cientifica y tecnolégica, que requieran poner en
juego los conocimientos matematicos.

5. Comprender la forma de organizacién de los conocimientos
propios de la matemética: establecimiento de definiciones precisas,
demostracién 16gica-deductiva de propiedades, enunciacién de teore-
mas Y justificacién de procedimientos, técnicas y férmulas.

6. Comprender y utilizar las técnicas de expresion orales, escritas
y gréaficas apropiadas para analizar y comunicar informacién suscepti-
ble de ser tratada en términos matemadticos.

7. Valorar las actitudes asociadas al trabajo cientifico y matematl-
co, tales como el andlisis critico de las aserciones, la bisqueda de la
simplicidad y la precision, y el cuestionamiento de las ideas intuiti-
vas.
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8. Apreciar els avantatges i les limitacions que comporta 1’ds de
recursos tecnologics com la calculadora i 1’ordinador a I’hora de
resoldre problemes, de realitzar investigacions o d’ executar calculs.

9. Apreciar la utilitat de les matematiques per a comprendre els
fenomens cientifics i tecnoldgics i per a descriure i comunicar els
resultats de I’ activitat cientifico-tecnica.

A. Matematiques I
I11. Nuclis de continguts

Resolucié de problemes

Al mateix temps que es resolen els problemes que permeten plan-
tejar els conceptes i les técniques matematiques que es proposen en
els altres nuclis de continguts, resulta iitil reflexionar sobre els proce-
diments i els meétodes emprats, en especial els que han resultat efi-
cagos en cada cas concret. L’explicitaci6 de les distintes fases que ha
suposat la resolucié d’un problema i la sistematitzacié de les estrate-
gies heuristiques emprades amb éxit, copstitueix una ajuda i una guia

per a actuar davant de noves situacions problematiques i per a revisar,

criticament els problemes ja resolts. En censeqiiéncia, aquest nucli té
un caracter transversal i els seus continguts es tindran en compte
exclusivament en connexié amb el desenvolupament de la resta dels
continguts.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Fases en la resolucié de problemes: formulacid, elaboracié de
conjectures, disseny i execucié de ’estratégia d’actuacid, interpreta-
ci6 dels resultats possibles.

* Algunes estratggies d’actuaci6: simplificacid, analogia, particu-
laritzacié, generalitzacié, .induccié, raonament per reduccié a
I’absurd, analisi de les possibilitats.

Estadistica descriptiva i probabilitat

Les idees basiques de I'estadistica descriptiva han estat ja intro-
duides a I’Educacié Secundaria Obligatoria. Ara se sistematitzen i
amplien, tot incidint especialment en la mesura de la dispersid, per-

metent una aproximacié intuitiva a 1’estudi de les distribucions bidi-.

mensionals. Les lleis de la probabilitat s’analitzen de manera senzilla
amb la confecci6é de diagrames en arbre i de taules de contingéncia i
amb I’aplicaci6 del calcul de probabilitats.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Conceptes basics en el tractament de dades de mostra.

—Distribucions unidimensionals. Mesura de la dispersid.

— Distribucions bidimensionals.

— Representacié grafica de les distribucions bidimensionals:
nivols de punts. ’

~ Significat intuitiu de correlaci6.

— Ajustament intuitiu d’una recta a un niivol de punts.

* Probabilitat. -~

— Mesura de la incertesa. Assignaci6 de probabilit®s.

- Experiéncies aleatories compostes. Independéncia de successos.

— Taules de contingéncia i diagrames en arbre.

— Lleis de la probabilitat. Probabilitat condicionada. Probabilitat
total. Probabilitat a posteriori.

Geometria

Amb I’aprofitament de I’experiéncia prévia dels estudiants i la
seua intuicié geometrica pretenem mostrar de quina manera els meto-
des analitics serveixen de model del comportament geomeétric del
mon fisic. La idea basica de la geometria analitica —la representacié
dels elements geometrics per equacions— requereix un tractament
pausat; sense la necessitat de forgar el recurs prematur a técniques
allunyades de la intuicié. Es proposa una introduccié simultania a les
idees basiques de la geometria analitica plana i de I’espai que faga
significatiu el concepte de dimensid.

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Trigonometria.

— Estudi de les raons trigonométriques a partir de la proporciona-
litat en triangles rectangles. Aplicacié a la resolucié de problemes de
mesurament indirecte. -

* Coordenades i vectors. }

— Sistemes de referéncia en la recta, el pla, I’espaii I’esfera.

— Coordenades cartesianes i polars.
— Translacions en el pla i en I’espai: vectors.

8. Apreciar las ventajas y las limitaciones que comporta el uso de
recursos tecnolégicos como la calculadora y el ordenador a la hora de
resolver problemas, realizar investigaciones o ejecutar calculos.

9. Apreciar la utilidad de las mateméticas para comprender los
fenémenos cientificos y tecnolégicos y para describir y comunicar los
resultados de la actividad cientifico-técnica.

A. Matematicas I
1I1. Nicleos de contenidos

Resolucion de problemas

Al mismo tiempo que se resuelven los problemas que permiten
plantear los conceptos y técnicas matemadticas que se proponen en los
otros nucleos de contenidos, resulta util reflexionar sobre los procedi-
mientos y métodos empleados, en especial los que han sido eficaces
en cada caso concreto. La explicitacion de las distintas fases que ha
supuesto la resolucién de un problema y la sistematizacién de las
estrategias heuristicas empleadas con éxito, constituye una ayuda y
una guia para actuar ante nuevas situaciones problemdticas y para
revisar criticamente los problemas ya resueltos. En consecuencia, este
nicleo tiene un cardcter transversal y sus contenidos serdn tenidos en
cuenta exclusivamente en conexién con el desarrollo del resto de los
contenidos. ‘

Los contenidos de este nicleo son:

* Fases en la resolucién de problemas: formulacién, elaboracién
de conjeturas, disefio y ejecucién de la estrategia de actuacién, inter-
pretacion de los posibles resultados.

* Algunas estrategias de actuacién: simplificacién, analogia, par-
ticularizacién, generalizacion, induccién, razonamiento por reduccién
al absurdo, andlisis de las posibilidades.

Estadistica descriptiva y probabilidad

Las ideas bdsicas de la Estadistica descriptiva han sido ya intro-
ducidas en la Educacién Secundaria Obligatoria. Ahora se sistemati-
zan y amplian, incidiendo especialmente en la medida de la disper-
sién, permitiendo una aproximacién intuitiva al estudio de las distri-
buciones bidimensionales. Las leyes de la probabilidad se analizan de
forma sencilla recurriendo a la confeccién de diagramas en drbol y de
tablas de contingencia y aplicdndolas al célculo de probabilidades.

Los contenidos de.este niicleo son:

* Conceptos bdsicos en el tratamiento de datos muestrales.

— Distribuciones unidimensionales. Medida de la dispersion.

- Distribuciones bidimensionales.

— Representacién gréfica de las distribuciones bidimensionales:
nubes de puntos.

— Significado intuitivo de correlacién.

— Ajuste intuitivo de una recta a una nube de puntos.

* Probabilidad.

— Medida de la incertidumbre. Asignacién de probabilidades.

— Experiencias aleatorias compuestas. Independencia de sucesos.

— Tablas de contingencia y diagramas en arbol.

— Leyes de la probabilidad. Probabilidad condicionada. Probabili-
dad total. Probabilidad a posteriori.

Geometria

Aprovechando la experiencia previa de los estudiantes y su intui-
cién geométrica, se pretende mostrar de qué modo los métodos anali-
ticos establecen modelos para el comportamiento geométrico del
mundo fisico. La idea béasica de la geometria analitica (la representa-
cién de los elementos geométricos por ecuaciones) requiere un trata-
miento pausado, sin necesidad de forzar el recurso prematuro a técni-
cas alejadas de la intuicién. Se propone una introduccién simultinea a
las ideas bdsicas de la geometria analitica plana y del espacio que
haga significativo el concepto de dimensién.

Los contenidos de este nicleo son:

* Trigonometria

— Estudio de las razones trigonométricas a partir de la proporcio-
nalidad en tridngulos rectdngulos. Aplicacién a la resolucién de pro-
blemas de medici6n indirecta.

* Coordenadas y vectores.

— Sistemas de referencia en la recta, el plano, el espacio y la esfe-
ra.

— Coordenadas cartesianas y polares.

— Traslaciones en el plano y en el espacio: vectores.
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— Composicié de translacions: suma de vectors.

— Homotecies en el pla i en I’espai: multiplicacié
per un escalar.

- Distancia entre punts del pla i de I’espai. Modul de vectors.

d’un vector

* Introducci6 als metodes de la geometria analitica.
Representacié analitica d’alguns elements geometrics de
I’espai, com els eixos i els plans coordenats, les rectes paral-leles als
eixos, i els plans paral-lels a les coordenades.
— Equacié de la circumferéncia i de la recta en el pla. Resolucié
de problemes meétrics i de posicions relatives en el pla.

Analisi de funcions

L’estudi de les funcions i les seues representacions grafiques es
poden realitzar en una doble vessant. D’una banda, amb el coneixe-
ment i ’exploracié (amb les possibilitats que permet el recurs a cal-
culadores i a ordinadors) la representacié analitica i grafica d’algunes
families de funcions amb I’objecte de poder recérrer-hi per a descriu-
re i per a analitzar el comportament de situacions i de fendmens pro-
pis de la ciéncia i de la técnica. D’una altra banda, amb ’analisi de la
representacié analitica i la representacié grafica de les funcions per a
descriure i per a interpretar les seues caracteristiques globals i, en
definitiva, per a extraure informacid rellevant sobre els fendmens per
als quals estableixen models. -

Els continguts d’aquest nucli sén:

* Funcions.

— Descripcions verbals, taules, grafics i férmules funcionals.

— Propietats de les funcions i la seua interpretacié grafica: domini,
recorregut, continuitat, creixement i decreixement, punts estacionaris,
comportament en I’infinit.

—Mesura de la variaci6 en un interval: taxa de variacié mitjana.

* Estudi d’algunes families de funcions.
— Funcions lineals. Pendent de la recta.
— Funcions quadratiques. La parabola i I’equaci6 de segon grau.

— Funcions polindmiques.
— Funcions racionals.
— Funcions exponencials.
— Funcions logaritmiques.
~ — Funcions circulars. Extensié de les raons trigonomeétriques a
qualsevol angle. Concepte de periodicitat.
* Introducci6 a les derivades.
— Introducci6 intuitiva al concepte de limit.
— Mesura de la variaci6 instantania: introduccid intuitiva a la deri-
vada.
La derivada i la pendent de la recta tangent a la grafica en un
punt: relaci6 entre derivada, creixement i decreixement.

Aritmética i algebra.. . .

El nucli agrupa els continguts que permeten ampliar els recursos
numerics i algebraics necessaris per al plantejament, la resolucié i
I’expressi6 de les solucions de problemes.

Els continguts sén:

* Nombres combinatoris. Binomi de Newton.

* Resolucié d’equacions i sistemes d’equacions.

* Mesures i equacions amb solucions que no poden expressar-se
amb nombres racionals: introduccié al nombre real.

V. Criteris d'avaluacio

1. Utilitzar tecniques de compte directe, recursos combinatoris i
lleis elementals de la probabilitat per a assignar probabilitats a suc-
cessos aleatoris simples i compostos.

Es pretén avaluar la capacitat d’assenyalar 1’existéncia de succes-
sos amb I’ ocurréncia subjecta a la incertesa en problemes contextua-
litzats, i valorar la destresa adquirida per a mesurar i interpretar cohe-
rentment la seua versemblanca.

2. Interpretar el grau de relaci6 entre les variables d’una distribu-
ci6 bidimensional i ajustar graficament una recta al corresponent
nivol de punts per a formular i interpretar prediccions i interpola-
cions.

Es pretén avaluar la capacitat d’interpretar la relaci6 existent entre
dues variables i la destresa per a ajustar intuitivament de manera gra-
fica una recta que permeta extraure conclusions quantitatives no
incloses en les dades inicials.

3. Esquematitzar geomeétricament situacions problematiques i

— Composicion de traslaciones: suma de vectores.

— Homotecias en el plano y en el espacio: multiplicacién de un
vector por un escalar.

- Distancia entre puntos del plano y del espacio. Médulo de vec-
tores.

* Introduccién a los métodos de la geometria analitica.

— Representacién analitica de algunos elementos geométricos del
espacio tales como ejes y planos coordenados, rectas paralelas a los
ejes, y planos paralelos a los coordenados.

— Ecuacién de la circunferencia y la recta en el plano. Resolucmn
de problemas métricos y de posiciones relativas en el plano.

Andlisis de funciones

El estudio de las funciones y sus representaciones graficas se
puede realizar en una doble vertiente. Por un lado, conociendo y
explorando (con las posibilidades que permite el recurso a calculado-
ras y ordenadores) la representacién analitica y gréfica de algunas
familias de funciones con objeto de poder recurrir a ellas para descri-
bir y analizar el comportamiento-de situaciones y fenémenos propios
de la ciencia y la técnica. Por otro lado, analizando la representacién
analitica y la representacion grafica de las funciones para describir e
interpretar sus caracteristicas globales y, en definitiva, extraer infor-
macién relevante acerca de los fendmenos para los que ellas estable-
cen modelos.

Los contenidos de este niicleo son:

_* Funciones.

— Descripciones verbales, tablas, graficas y férmulas funcionales.

— Propiedades de las funciones y su interpretacion grafica: domi-
nio, recorrido, continuidad, crecimiento y decrecimiento, puntos esta-
cionarios, comportamiento en el infinito.

— Medida de la variacién en un intervalo: tasa de variacién
media.

* Estudio de algunas familias de funciones.

— Funciones lineales. Pendiente de la recta.

— Funciones cuadréticas. La pardbola y la ecuacién de segundo
grado.

— Funciones polinémicas.

— Funciones racionales.

- Funciones exponenciales.

— Funciones logaritmicas.

— Funciones circulares. Extensién de las razones trigonométricas
a cualquier dngulo. Concepto de periodicidad.

* Introduccién a las derivadas.

— Introduccién intuitiva al concepto de limite.

— Medida de la variacion instantdnea: introduccién intuitiva a la
derivada.

— La derivada y la pendiente de la recta tangente a la grafica en
un punto: relacién entre derivada, crecimiento y decrécimiento.

Aritmética y dlgebra

El nicleo agrupa los contenidos que permiten ampliar los recur-
sos numéricos y algebraicos necesarios para el planteamiento, resolu-
cién y expresion de las soluciones de problemas.

Los contenidos son:

* Nimeros combinatorios. Binomio de Newton.

* Resolucion de ecuaciones y sistemas de ecuaciones.

* Medidas y ecuaciones cuyas soluciones no pueden expresarse
con niimeros racionales: introduccién al niimero real.

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar técnicas de conteo directo, recursos combinatorios y
leyes elementales de la probabilidad para asignar probabilidades a
sucesos aleatorios simples y compuestos.

Se pretende evaluar la capacidad de sefialar la existencia de suce-
$0s cuya ocurrencia estd sujeta a incertidumbre en problemas contex-
tualizados, valorando la destreza adquirida para medir e interpretar
coherentemente su verosimilitud.

2. Interpretar el grado de relacién entre las variables de una distri-
bucién bidimensional y ajustar graficamente una recta a la correspon-
diente nube de puntos para formular e interpretar predicciones e inter-
polaciones. '

Se pretende evaluar la capacidad de interpretar la relacion exis-
tente entre dos variables y la destreza para ajustar intuitivamente de
modo gréfico una recta que permita extraer conclusiones cuantitativas
no incluidas en los datos iniciales.

3. Esquematizar geométricamente situaciones problemdticas y
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aplicar técniques trigonometriques a la mesura d’angles i de longituds
per a trobar, valorar i interpretar les solucions possibles.

Es pretén comprovar 1’habilitat assolida per a seleccionar i utilit-
zar les eines trigonomeétriques adequades en la resolucié i interpreta-
ci6 de les solucions de problemes practics de mesura indirecta.

4. Reconeixer les families més elementals de funcions i utilitzar-
les per a descriure i interpretar fenomens de la naturalesa i de la tecni-
ca amb grafiques i férmules algebraiques funcionals.

Es pretén verificar la capacitaci6 per a analitzar i interpretar quan-
titativament i qualitativa situacions en les quals existesca relaci6 fun-
cional entre dues variables.

5. Interpretar informacions i elaborar informes sobre situacions
realistes, susceptibles de ser presentades en forma de grafiques i que
exigesquen tenir en compte intervals de creixement i de decreixe-
ment, maxims i minims, tendéncies d’evolucié i de continuitat.

Es pretén avaluar la capacitat d’extraure conclusions mitjangant
I’estudi local de les funcions. Especificament, es contrastara la capa-
citaci6 per a resoldre problemes contextualitzats d’optimacié i
tendencies de relacions funcionals.

6. Abordar problemes que requeresquen plantejar, analitzar i
resoldre equacions i sistemes d’equacions i interpretar els resultats
obtinguts.

Es pretén comprovar la destresa adquirida en la resolucié i inter-
pretaci6 de problemes susceptibles de ser plantejats algebraicament.

7.Utilitzar els nombres, la notacié numerica i les operacions ade-

quades per a comprendre i comunicar ififormacié quantitativa.

Es pretén avaluar la capacitat d’utilitzar adequadament els nom-
bres i les seues operacions i de recérrer a la notacié numeérica més
convenient per a expressar els resultats d’estimacions, mesures, cal-
culs i problemes.

8. Utilitzar coordenades i vectors com a eines per a, respectiva-
ment, localitzar punts i descriure transformacions geomeétriques.

Es pretén comprovar ’habilitat aconseguida en ’eleccié avantat-
josa de sistemes de referéncia per a descriure la posicié de punts en la
recta, el pla, la superficie esferica i I’espai. Aixi mateix es pretén
comprovar 1’habilitat aconseguida per a utilitzar el llenguatge vecto-
rial en la descripci6é formal de translacions i homotecies.

9. Representar i identificar analiticament elements geometrics
simples de 1’espai i resoldre problemes de posicions relatives i métri-
ques en el pla.

Es pretén avaluar la destresa aconseguida en la representacié ana-
litica d’elements geomeétrics simples de 1’espai, com ara eixos i plans
coordenats, rectes paral-leles als eixos i plans paral-lels a les coorde-
nades. En el cas del pla es pretén també comprovar 1’habilitat aconse-
guida per a utilitzar la representacié analitica de rectes i circumferén-
cies en la resoluci6 de problemes geometrics.

10. Organitzar i codificar informacions; seleccionar, comparar i
valorar estratégies; enfrontar-se a situacions noves amb eficacia i uti-
litzar les eines matematiques.

Es pretén avaluar la destresa aconseguida en la reflexi6 logica-
deductiva, els modes d’argumentacié propis de les matematiques, la
resoluci6 de problemes i la realitzacié d’investigacions.

B. Matematiques II

I11. Nuclis de continguts

Resolucio de problemes

En aquest nucli prossegueix la reflexié sobre les pautes d’actua-
cié i les fases que comporta el procés de resolucié de problemes. Els
continguts-sén el mateixos que s’exposen en els nuclis corresponents
de Matematiques I i seran tractats exclusivament en relacié amb els
problemes que permeten plantejar els conceptes i les técniques
matematiques proposades en els altres nuclis de 1’assignatura.

Geometria

En aquest nucli es proposa la sistematitzacié de les idees basiques
de la geometria analitica, per a possibilitar la comprensi6é de técni-
ques elaborades que simplifiquen i resolen els problemes métrics del
pla i de I’espai. L’estudi de llocs geometrics del pla és concebut com
una introduccié als meétodes que permeten construir equacions i iden-
tificar corbes definides per propietats metriques.

aplicar técnicas trigonométricas a la medida de dngulos y longitudes
para encontrar, valorar e interpretar las posibles soluciones.

Se pretende comprobar la habilidad alcanzada para seleccionar y
utilizar las herramientas trigonométricas adecuadas en la resolucién e
interpretacién de las soluciones de problemas practicos de medicion
indirecta.

4. Reconocer las familias mds elementales de funciones y utilizar-
las para describir e interpretar fenémenos de la naturaleza y de la téc-
nica con grificas y férmulas algebraicas funcionales.

Se pretende verificar la capacitacién para analizar e interpretar
cuantitativa y cualitativamente situaciones en las que exista relacién
funcional entre dos variables.

5. Interpretar informaciones y elaborar informes sobre situaciones
realistas, susceptibles de ser presentadas en forma de grificas y que
exijan tener en cuenta intervalos de crecimiento y decrecimiento,
madximos y minimos, tendencias de evolucién y continuidad.

Se pretende evaluar la capacidad de extraer conclusiones median-
te el estudio local de las funciones. Especificamente, se contrastard la
capacitacién para resolver problemas contextualizados de optimacién
y tendencias de relaciones funcionales.

6. Abordar problemas que requieran plantear, analizar y resolver
ecuaciones y sistemas de ecuaciones e interpretar los resultados obte-
nidos.

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas en la resolucién e
interpretacion de problemas susceptibles de ser planteados algebrai-
camente.

7. Utilizar los nimeros, la notacién numérica y las operaciones
adecuadas para comprender y comunicar informacién cuantitativa.

Se pretende evaluar la capacidad de utilizar adecuadamente los
nimeros y sus operaciones y de recurrir a la notacién numérica més
conveniente para expresar los resultados de estimaciones, medicio-
nes, cdlculos y problemas.

8. Utilizar coordenadas y vectores como herramienta para, respec-
tivamente, localizar puntos y describir transformaciones geométricas.

Se pretende comprobar la habilidad alcanzada en la eleccién ven-
tajosa de sistemas de referencia para describir la posicién de puntos
en la recta, el plano, la superficie esférica y el espacio. Del mismo
modo se pretende comprobar la habilidad alcanzada para utilizar el
lenguaje vectorial en la descripcién formal de traslaciones y homote-
cias. .

9. Representar e identificar analiticamente elementos geométricos
simples del espacio y resolver problemas de posiciones relativas y
métricos en el plano.

Se pretende evaluar la destreza alcanzada en la representacién
analitica de elementos geométricos simples del espacio, tales como
ejes y planos coordenados, rectas paralelas a los ejes y planos parale-
los a los coordenados. En el caso del plano se pretende también com-
probar la habilidad alcanzada para utilizar la representacion analitica
de rectas y circunferencias en la resolucién de problemas geométri-
cos.

10. Organizar y. codificar informaciones; seleccionar, comparar y
valorar estrategias; enfrentarse a situaciones nuevas con eficacia y
utilizar las herramientas matemadticas.

Se pretende evaluar la destreza alcanzada en la reflexién 16gico-
deductiva, los modos de argumentacién propios de las matematicas,
la resolucién de problemas y la realizacién de investigaciones.

B. Matematicas II
111. Niicleos de contenidos

Resolucion de problemas

En este nicleo se prosigue la reflexion sobre las pautas de actua-
cién y las fases que comporta el proceso de resolucién de problemas.
Los contenidos son los mismos que se exponen en el niicleo corres-
pondiente de Matematicas I y serdn tratados exclusivamente en rela-
cién con los problemas que permiten plantear los conceptos y técni-
cas matemadticas propuestas en los demds niicleos de la asignatura.

Geometria

En este niicleo se propone la sistematizacién de las ideas bdsicas
de la geometria analitica, posibilitando la comprensién de técnicas
elaboradas que simplifican y resuelven los problemas métricos del
plano y del espacio. El estudio de lugares geométricos del plano se
concibe como una introduccién a los métodos que permiten construir
ecuaciones e identificar curvas definidas por propiedades métricas.
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Els continguts d’aquest nucli sén:

* Problemes metrics

— Resolucié de problemes sobre posicions relatives i qiiestions
metriques en el pla i I’espai. Aplicacions del calcul vectorial.

* Introducci6 a I’estudi analitic de les formes geometriques.

— Relaci6 entre equacio i caracteristiques geometriques de les cor-
bes i de les superficies més simples.

— Idea de lloc geometric del pla. En particular, introduccié a
I’estudi de les cOniques.

Analisi

Ek cencepte de derivada i les técniques elementals de derivacié
permetran aprofundir I'estudi local de les funcions. La resolucié de
problemes d’optimacié constitueix una exemplificacié rica de 1’apli-
cabilitat dels métodes matematics, sobretot si el seu estudi és conce-
but com un procés que, tot partint d’enunciats formulats en contextos

cientifics o técnics, permet la construccié de férmules funcionals, -

I’ analisi global de les funcions construides, la representacié de les
seues grafiques i, quan. siga possible, el calcul dels valors optims i la
seua interpretacio.

Els continguts del nucli s6n:

* La derivada.

- — La funci6 derivada.

— Derivada de la suma, producte, quocient i composicié de fun-
cions.

— Derivada de les families principals funcionals.

—Resolucié de problemes d’optimacid.

* La integral.

— Introduccié al concepte d’integral definida.

— Aproximaci6 intuitiva al teorema fonamental del calcul integral.

.

— Noci6 de primitiva. Técniques elementals d’integracio: canvis
de variable senzills, férmula de les parts.
— Aplicacions de la integral definida.

Estadistica i probabilitat

A partir de les idegs basiques.de les distribucions bidimensionals,
s’estudiaran ara les rectes de regressié i el coeficient de correlaci6,
si bé ara recorrerem als ordinadors o a les calculadores per alleugerir
‘els cOmputs i aixi centrar I’atenci6 en la interpretacié dels resultats i
en la seua utilitzaci6 per a interpolar i predir.

Per una altra banda, les distribucions binomial i normal, que es
poden presentar com a idealitzacions de distribucions de freqiiéncia,
permetran el calcul de probabilitats recorrent a tabulacions.

Els continguts d’aquest nucli s6n:

* Regressi6 lineal i correlacid.

— El coeficient de correlaci6 lineal.

— Regressio lineal. Rectes de regressio.

— Aplicacions de les rectes de regressié a la resolucié de proble-
mes. Interpolacié i prediccid en les distribucions estadistiques bidi-
mensionals.

* Distribucions de probabilitat.

— Introduccié intuitiva al concepte de distribuci6 de probabilitat.

— La distribuci6 binomial i la distribuci6é normal.
— Utilitzaci6 de taules de la distribucié binomial i de la distribucié
normal en la resoluci6 de problemes de calcul probabilistic.

Algebra lineal

El nucli proposa la sistematitzacié de I’estudi i la resolucié dels
sistemes d’equacions lineals, i 1’abstraccié dels conceptes de matriu i
de determinant. "

Els continguts del nucli sén:

* Representacié matricial dels sistemes d’equacions lineals.

* Estudi de les matrius com a eina per a emprar dades estructura-
des en taules i grafics.

* Suma i producte de matrius. Matriu inversa. Interpretaci6 de les
operacions amb matrius. Aplicacions de les matrius a la resolucié de
sistemes d’equacions.

* Determinant d’una matriu: aplicacié a la reésolucié de sistemes
d’equacions.

Los contenidos de este niicleo son:

* Problemas métricos

— Resolucién de problemas sobre posiciones relativas y cuestio-
nes métricas en el plano y el espacio. Aplicaciones del cilculo vecto-
rial.

* Introduccion al estudio analitico de las formas geométricas.

— Relacién entre ecuacion y caracteristicas geométricas de las
curvas y superficies mas simples.

— Idea de lugar geométrico del plano. En particular, introduccién
al estudio de las conicas.

Andlisis

El concepto de derivada y las técnicas elementales de derivacion
permitirdn profundizar el estudio local de las funciones. La resolucién
de problemas de optimacion constituye una rica ejemplificacion de la
aplicabilidad de los métodos mateméticos, sobre todo si su estudio es
concebido como un proceso que, partiendo de enunciados formulados
en contextos cientificos o técnicos, permite la construccién de férmu-
las funcionales, el andlisis global de las funciones construidas, la
representacion de sus gréficas y, cuando proceda, el célculo de los
valores 6ptimos y su interpretacion.

Los contenidos del nicleo son:

* La derivada.

— La funcién derivada.

— Derivada de la suma, producto, cociente y composicién de fun-
ciones.

— Derivada de las principales familias.funcionales.

— Resolucién de problemas de optimacion.

* La integral.

— Introduccién al concepto de integral definida.

— Aproximacién intuitiva al teorema fundamental del calculo
integral.

— Nocién de primitiva. Técnicas elementales de integracién: cam-
bios de variable sencillos, férmula de las partes.

— Aplicaciones de la integral definida.

Estadistica y probabilidad

A partir de las ideas bésicas acerca de las distribuciones bidimen-
sionales, se estudiardn ahora las rectas de regresion y el coeficiente de
correlacion, recurriéndose a ordenadores o calculadoras para aligerar
los computos y centrar la atencién en la interpretacién de los resulta-
dos y en su utilizacién para interpolar y predecir.

Por otro lado, las distribuciones binomial y normal, que pueden
presentarse como idealizaciones de distribuciones de frecuencia, per-
mitirdn el célculo de probabilidadés recurriendo a tabulaciones de las
mismas.

Los contenidos de este nicleo son:

* Regresion lineal y correlacién.

- El coeficiente de correlacion lineal.

— Regresion lineal. Rectas de regresion.

— Aplicaciones de las rectas de regresion a la resolucién de pro-
blemas. Interpolacién y prediccién en las distribuciones estadisticas
bidimensionales.

* Distribuciones de probabilidad.

— Introduccién intuitiva al concepto de distribucién de probabili-
dad. .

— La distribucién binomial y la distribucién normal.

— Utilizacion de tablas de la distribucién binomial y de la distri-
bucién normal en la resolucién de problemas de cilculo probabilisti-
co.

Algebra lineal

El nicleo propone la sistematizacion del estudio y resolucién de
los sistemas de ecuaciones lineales, abstrayendo los conceptos de
matriz y determinante.

Los contenidos del nicleo son:

* Representacién matricial de los sistemas de ecuaciones linea-
les.

* Estudio de las matrices como herramienta para manejar datos
estructurados en tablas y grafos.

* Suma y producto de matrices. Matriz inversa. Interpretaciéon de
las operaciones con matrices. Aplicaciones de las matrices a la reso-
lucién de sistemas de ecuaciones.

* Determinante de una matriz: aplicacion a la resolucion de siste-
mas de ecuaciones.
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IV. Criteris d'avaluacio

1. Plantejar en termes vectorials problemes formulats en contex-
tos de les ciéncies de la naturalesa, la técnica i la geometria, i utilitzar
el calcul vectorial per a resoldre’ls i interpretar-ne les solucions.

Es pretén avaluar la capacitaci6 assolida en la utilitzaci6 de vec-

tors i en operacions amb vectors per a resoldre problemes i interpretar .

les solucions obtingudes.

2. Interpretar, reconeixer i analitzar expressions analitiques que
poden ser associades a rectes, plans, corbes o superficies.

Es pretén comprovar la destresa adquirida en el reconeixement i
la visualitzaci6 de formes geomeétriques a partir d’expressions analiti-
ques.

3.- Identificar llocs geometrics definits per mitja de propietats
meétriques.

Es pretén valorar I’experiéncia i 1’habilitat adquirida en la deter-
minaci6 i la identificacié de llocs geometrics senzills definits per pro-
pietats métriques. )

4, Utilitzar les matrius i les seues operacions per a resoldre siste-
mes d’ equacions lineals i per a representar i interpretar taules i grafos.

Es pretén avaluar la capacitat d’utilitzar les matrius i les seues
operacions per a resoldre problemes plantejables en forma de siste-
mes d’equacions lineals, problemes relacionats amb la geometria ana-
litica i problemes que requeresquen representar dades amb taules o
grafos.

5. Utilitzar técniques algebraiques per a resoldre problemes i
interpretar les seues solucions.

Es pretén comprovar la destresa adquirida en la formulacié i-la
resolucio algebraica de problemes.

6. Utilitzar el concepte i calcul de limits i derivades per trobar i
interpretar caracteristiques destacades de funcions expressades en
forma explicita.

Es pretén comprovar amb aquest criteri que els alumnes s6n
capacos d’utilitzar els conceptes basics de 1’analisi, han adquirit el
coneixement de la terminologia adequada i desenvolupat les destreses
en I'ids de les tecniques usuals del calcul de limits i derivades. El cal-
cul de derivades es limitara a les families de funcions conegudes i
amb no més de dues composicions. Pel que fa als limits, sols es con-
sideraran aquells que corresponguen a indeterminacions senzilles.

7. Aplicar el calcul de limits, derivades i integrals a I’estudi de
fendmens naturals i tecnologics, i també a la resolucié de problemes
d’optimacié i mesura.

Aquest criteri pretén d’avaluar la capacitat de 1’alumne per a
interpretar i aplicar a situacions del mén natural, geometric i tecnolo-
gic, la informacié subministrada per I’estudi analitic de les funcions.
Respecte a aquest criteri valen les mateixes acotacions incloses en el
criteri anterior quant al calcul de limits i derivades. El calcul d’inte-
grals es limitara als meétodes generals d’integracio i, en tot cas, amb
canvis de variable simples.

8. Aplicar métodes analitics a I’estudi de funcions i a la interpre-
taci6 de fenomens de la naturalesa i de la teécnica.

Es pretén verificar la capacitat d’utilitzacié dels conceptes i les
teécniques basiques del calcul diferencial per a estudiar i interpretar
fendmens de la naturalesa i de la técnica expressables mitjangant rela-
cions funcionals.

9. Utilitzar técniques analitiques per a estudiar les propietats de
les funcions i per a resoldre problemes d’optimacio.

Es pretén avaluar la capacitat per a 'obtenci6 a partir de proble-
mes que requeresquen 1’obtencié de valors dptims, construir les fun-
cions necessaries i estudiar-les amb técniques analitiques.

10. Calcular i interpretar el coeficient de correlacié d’una distri-
bucié bidimensional i calcular i interpretar els parametres de les rec-
tes de regressid de la distribucié per a formular prediccions i interpo-
lacions.

Es pretén avaluar la capacitacié per a utilitzar el coeficient de
correlacié i les rectes de regressio6 en la determinaci6 del grau de rela-
ci6 entre les variables de distribucions bidimensionals i en el calcul
de prediccions quantitatives sobre situacions apropiadament contex-
tualitzades. ’

11. Utilitzar els models probabilistics binominal i normal per a
assignar probabilitats a successos aleatoris.

Es pretén valorar la destresa adquirida per a mesurar i interpretar
coherentment la versemblanca de successos que presenten- una
ocurréncia subjecta a la incertesa, tot fent ds de les taules de les distri-
bucions binomial i normal.

12. Resoldre problemes que requeresquen codificar informacions,

IV. Criterios de evaluacion '

1. Plantear en términos vectoriales problemas formulados en con-
textos de las ciencias de la naturaleza, la técnica y la geometria, y uti-
lizar el cdlculo vectorial para resolverlos e interpretar las soluciones.

Se pretende evaluar la capacitacion alcanzada en la utilizacién de
vectores y operaciones con vectores para resolver problemas e inter-
pretar las soluciones obtenidas.

2. Interpretar, reconocer y analizar expresiones analiticas que
puedan ser asociadas a rectas, planos, curvas o superficies.

Se pretende comprobar la destreza adquirida en el reconocimiento
y visualizacion de formas geométricas a partir de expresiones analiti-
cas.

3. Identificar lugares geométricos definidos mediante propiedades
métricas.

Se pretende valorar la experiencia y habilidad adquirida en la
determinacion e identificacién de lugares geométricos sencillos defi-
nidos por propiedades métricas.

4. Utilizar las matrices y sus operaciones para resolver sistemas
de ecuaciones lineales y para representar e interpretar tablas y grafos.

Se pretende evaluar la capacidad de utilizar las matrices y sus
operaciones para resolver problemas planteables en forma de sistemas
de ecuaciones lineales, problemas relacionados con la geometria ana-
litica y problemas que requieran representar datos con tablas o grafos.

S. Utilitzar técnicas algebraicas para resolver problemas e inter-
pretar sus soluciones.

Se pretende comprobar la destreza.adquirida en la formulacién y
resolucién algebraica de problemas.

6. Utilizar el concepto y cdlculo de limites y derivadas para
encontrar e interpretar caracteristicas destacadas de funciones expre-
sadas en forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los alumnos son

" capaces de utilizar los conceptos bésicos del andlisis, han adquirido el

conocimiento de la terminologia adecuada y desarrollado las destre-
zas en el manejo de las técnicas usuales del célculo de limites y deri-
vadas. El célculo de derivadas se limitard a las familias de funciones
conocidas y con no méds de dos composiciones. En cuantoa los limi-
tes, sOlo se considerardn aquellos que correspondan a indeterminacio-
nes sencillas.

7. Aplicar el célculo de limites, derivadas e integrales al estudio
de fenémenos naturales y tecnoldgicos, asi como a la resolucién de
problemas de optimacién y medida.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumno para inter-
pretar y aplicar a situaciones del mundo natural, geométrico y tecno-
légico, la informacién suministrada por el estudio analitico de las
funciones. Con respecto a este criterio valen las mismas acotaciones
incluidas en el criterio anterior en cuanto al cdlculo de limites y deri-
vadas. El cdlculo de integrales se limitard a los métodos generales de
integracion y, en todo caso, con cambios de variable simples.

8. Aplicar métodos analiticos al estudio de funciones y a la inter-
pretacion de fendmenos de la naturaleza y de la técnica.

Se pretende verificar la capacidad de utilizacién de los conceptos
y técnicas bésicas del célculo diferencial para estudiar e interpretar
fenémenos de la naturaleza y de la técnica expresables mediante rela-
ciones funcionales.

9. Utilitzar técnicas analiticas para estudiar las propiedades de las
funciones y para resolver problemas de optimacion.

Se pretende evaluar la capacidad para, a partir de problemas que
requieran la bisqueda de valores 6ptimos, construir las funciones
necesarias y estudiarlas utilizando técnicas analiticas.

10. Calcular e interpretar el coeficiente de correlacion de una dis-
tribucién bidimensional y calcular e interpretar los pardmetros de las
rectas de regresién de la distribucién para formular predicciones e
interpolaciones.

Se pretende evaluar la capacitacién para utilizar el coeficiente de
correlacion y las rectas de regresion en la determinacién del grado de
relacién entre las variables de distribuciones bidimensionales y en el
célculo de predicciones cuantitativas sobre situaciones apropiadamen-
te contextualizadas.

11. Utilizar los modelos probabilisticos binominal y normal para
asignar probabilidades a sucesos aleatorios.

Se pretende valorar la destreza adquirida para medir e interpretar
coherentemente la verosimilitud de sucesos cuya ocurrencia estd suje-
ta a incertidumbre, recurriendo al uso de tablas de las distribuciones
binomial y normal. ’

12. Resolver problemas que requieran codificar informaciones,
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seleccionar, comparar i valorar estratégies i elegir les eines matemati-
ques adequades per a I’ obtenci6 de solucions en cada cas.

Es pretén avaluar la capacitat d’aplicar els coneixements matema-
tics generals i la capacitat de prendre decisions en el marc general de
la resolucié de problemes.

QUIMICA
(Batxillerat de Ciéncies de la Natura i de la Salut)

L Introduccio

L’esfor¢ de la humanitat al llarg de la historia per comprendre i
dominar la matéria, la seua estructura i les seues transformacions, ha
contribuit al gran desenvolupament de la Quimica i a les seues miilti-
ples aplicacions en la nostra societat. Els quimics, juntament amb els
enginyers quimics, fabriquen els plastics i moltes fibres iitils;
col-laboren en les refineries de petroli i en les fabriques de paper i de
tinta; controlen la puresa dels aliments, de les begudes, dels cosmeétics
i dels medicaments; analitzen i regulen els agents que contaminen
I’aire i les aigiies; creen nous medicaments per a les persones i nous
productes per combatre les pestes agricoles i regular el creixement de
les plantes, i asseguren aixi I’ abastament suficient d’aliments per a
una poblacié mundial en augment. En resum, és dificil imaginar el
mon actual sense disposar de medicaments, adobs per al camp, colo-
rants o plastics.

Totes aquestes aplicacions justifiquen que la Quimica siga una
materia basica per a moltes carreres de ciéncies i técniques i per a la
Formaci6 Professional de grau superior, i també per ajudar a la for-
macio cientifica necessaria dels ciutadans per tenir una visi critica i
al mateix temps objectiva, de la ciéncia, tant en els aspectes positius
com, en ocasions, els negatius provocats per un us inadequat dels
coneixements i de les técniques.

En el Batxillerat, aquest estudi s’organitza i s’acota en tres grans
apartats. El primer correspon a I’estudi dels aspectes energetics i este-
quiometrics de les reaccions quimiques, escometent alguns tipus
especifics d’aquestes, i pertany a la part coneguda com a quimica
general. En el segon es presenten els aspectes de la nova visi6 del
comportament de la matéria, amb les solucions de la fisica quantica al
problema de I’atom i les seues unions. Per ultim, s’introdueixen la
quimica del carboni i la quimica industrial, en les que es donen a
coneixer substancies que tenen gran interés biologic i industrial.

1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira al fet que els
alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

1. Comprendre els principals conceptes de les ciéncies quimiques
i com aquests s’articulen en lleis, models o teories. )

2. Aplicar aquests conceptes a I’explicacié de certs fendmens qui-
mics i a I’analisi d’alguns dels usos tecnologics més quotidians de les
ciéncies quimiques.

3. Discutir i analitzar criticament hipOtesis i teories contraposades
que permeten desenvolupar el pensament critic, i valorar les seues
aportacions al desenvolupament de la Quimica.

4. Utilitzar autdbnomament les estratégies propies de la investiga-
ci6 cientifica, per resoldre problemes, realitzar treballs practics i, en
general, explorar situacions i fendmens desconeguts per a ells.

5. Comprendre la naturalesa de la Quimica i les seues limitacions,
i també les seus complexes interaccions amb la tecnologia i la socie-
tat, valorant la necessitat de preservar el-medi ambient i de treballar
per aconseguir una millora de les condicions de vida actuals.

6. Valorar la informacié provenient de diferents fonts per a for-
mar-se una opinié propia, la qual els permeta expressar-se criticament
sobre problemes actuals relacionats amb la Quimica.

7. Comprendre que el desenvolupament de la Quimica suposa un
procés canviant i dinamic, mostrant una actitud flexible i oberta front
a opinions diverses.

8. Manipular amb confianga en el laboratori I’instrumental basic
fent-ne us d’acord amb les normes de seguretat de les seues
instal-lacions. .

‘9. Desenvolupar actituds positives cap a la Quimica i el seu apre-
nentatge, que augmenten I’intergs i autoconfianga dels alumnes en la
realitzacié d’activitats d’aquesta cieéncia.

11I. Nuclis de continguts
Els dos primers nuclis presenten continguts sobre procediments i

~

seleccionar, comparar y valorar estrategias y elegir las herramientas
matematicas adecuadas para la biisqueda de soluciones en cada caso.

Se pretende evaluar la capacidad de aplicar los conocimientos
matemdticos generales y la capacidad de tomar decisiones en el
marco general de laresolucién de problemas.

QuiMICA
(Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud)

1. Introduccion

El esfuerzo de la humanidad a lo largo de la historia para com-
prender y dominar la materia, su estructura y sus transformaciones, ha
contribuido al gran desarrollo de la Quimica y a sus miltiples aplica-
ciones en nuestra sociedad. Los quimicos, junto con los ingenieros
quimicos, fabrican los pldsticos y muchas fibras itiles; colaboran en
las refinerias de petrdleo y en las fabricas de papel y de tinta; contro-
lan la pureza de los alimentos, las bebidas, los cosméticos y los medi-
camentos; analizan y regulan los agentes que contaminan el aire y las
aguas; crean nuevos medicamentos para las personas y nuevos pro-
ductos para combatir las pestes agricolas y regular el crecimiento de
las plantas, asegurando asi el abastecimiento suficiente de alimentos
para una poblaciéon mundial creciente. En resumen, es dificil imagi-
nar el mundo actual sin disponer de medlcamemos abonos para el
campo, colorantes o plsticos.

Todas estas aplicaciones justifican que la Quimica sea una mate-
ria bédsica para muchas de las carreras de ciencias y técnicas y para la
Formacién Profesional de Grado Superior, asi como para ayudar a la
formacién cientifica necesaria de los ciudadanos para tener una vision
critica y a la vez objetiva de la Ciencia tanto en los aspectos positivos
como, en ocasiones, los negativos provocados por un uso inadecuado
de los conocimientos y las técnicas.

En el Bachillerato, este estudio se organiza y se acota en tres
grandes apartados. El primero corresponde al estudio de los aspectos
energéticos y estequiométricos de las reacciones quimicas, abordando
algunos tipos especificos de éstas, y pertenece a la parte conocida
como quimica general. En el segundo se presentan los aspectos de la
nueva visién del comportamiento de la materia, con las soluciones de
la fisica cudntica al problema del 4tomo y sus uniones. Por ultimo, se
introducen la quimica del carbono y la quimica industrial, en las que
se dan a conocer sustancias que tienen gran interés bioldgico e indus-
trial.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de las ciencias qu1mlcas
y c6mo estos se articulan en leyes, modelos o teorias.

2. Aplicar dichos conceptos a la explicacién de algunos fenéme-
nos quimicos y al andlisis de algunos de los usos tecnolégicos més
cotidianos de las ciencias quimicas.

3. Discutir y analizar criticamente hipétesis y teorias contrapues-
tas que permitan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus apor-
taciones al desarrollo de la Quimica.

4. Utilizar con autonomia las estrategias propias de la investiga-
cién cientifica para resolver problemas, realizar trabajos practicos y,
en general, explorar situaciones y fenémenos desconocidos para ellos.

5. Comprender la naturaleza de la Quimica y sus limitaciones, asi
como sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad,
valorando la necesidad de preservar el medio ambiente y de trabajar
para lograr una mejora de las condiciones de vida actuales.

6. Valorar la informacién proveniente de diferentes fuentes para
formarse una opinién propia, que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales relacionados con la Quimica.

7. Comprender que el desarrollo de la Quimica supone un proceso
cambiante y dindmico, mostrando una actitud flexible y abierta frente
a opiniones diversas.

8. Manipular con confianza en el laboratorio el instrumental basi-
co haciendo uso de acuerdo con las normas de seguridad de sus insta-
laciones.

9. Desarrollar actitudes posmvas hacia la Quimica y su aprendl-
zaje, que aumenten por tanto su interés y autoconfianza en-la realiza-
cién de actividades de esta ciencia.

11 Nicleos de contenidos
Los dos primeros niicleos presentan contenidos relativos a proce-
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actituds. No han de ser tractats per separat, sin6 que s’han de desen-
volupar, de maneraintegrada, en la resta dels nuclis.

El tercer nucli de continguts fa referéncia a I’estudi de les
substancies quimiques que apareixen en el desenvolupament de la
resta de nuclis.

Aproximacio al treball cientific.

— Procediments que constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulaci6 i contrastacié d”hipotesis, dis-
seny i desenvolupament d’experiments, interpretacié de resultats,
.comunicacié cientifica, estimacié de la incertesa de la mesura, utilit-
zaci6 de fonts d’informacié.

—Importancia de les teories i models dins-dels quals es duu a
terme la investigacio.

— Actituds en. el treball c1ent1f1c questlonament d’alld obvi,
necessitat de comprovacio, de rigor i de precisi6, obertura davant de
noves idees.

— Habits de treball i d’indagaci6 intel-lectual.

Quimica-técnica-societat.

— Analisi de la naturalesa de la Quimica com a ciéncia: avangos i
limitacions, caracter temptatiu i de continua recerca, evolucid, i inter-
pretacié de la realitat a través de models.

— Relacions de la Quimica amb la tecnica i les seues implicacions
en la societat: conseqiiéncies en les condicions de la vida humana i-en
el medi ambient. Valoracio critica.

— Influéncies- mitues entre la societat, la Quimica i la técnica.-
Valoraci6 critica.

Quimica descriptiva.

— Estudi de les substancies que apareguen en el desenvolupament
dels nuclis, especialment aquelles que per motius socials, econdomics,
ambientals o historics, es consideren importants.

Termoquzmtca

— Primer prmc1p1 de la termodmamlca Aplicaci6 a I’estudi de
reaccions quimiques que transcorren a pressié constant.

— Conceptes d’entalpia i d’energia d’enllag. Calcul d’entalpies de
reacci6 utilitzant la llei de Hess i a partir de la taula d’energies
d’enllag.

* Equilibris quimics.

— Aspecte dinamic de les reaccions quimiques: concepte dinamic
d’ equilibri, a partir del model de reaccié.

— Expressié de la constant d’equilibri com a propietat que el
caracteritza. Relacio entre les constants Kc i Kp. Aplicacions al cas
de substancies gasoses i dissolucions.

— Estudi qualitatiu del desplagament de I’equilibri mitjancant
accions externes: principi de Le Chatelier. Algunes- reaccions que
corresponguen a equilibris heterogenis, especialment els de dissolu-
ci(’)—precipitacié, llur importancia industrial.

Reaccionsde transferencta de protons.

— Definicié d’Arrhenius i de Bronsted- Lowry, les seues limita-
cions, i aplicacions.

— Reaccions entre acids i bases; formulacié i nomenclatura de
totes les espécies que hi intervenen; introducci6 al concepte d’acids i
bases fortes i debils;.el significat del pH.

- Realitzacié d’exercicis sobre I’estequiometria i problemes
d’aquestes reaccions on intervinguen els aspectes esmentats. Estudi
qualitatiu del procés de dissolucio de les sals en aigua.

Reaccions de transferencia d’electrons.

— Definici6 general de reaccions d’oxidaci6- reduccié a partir de
la comprovacié que algunes reaccions on no intervé I’oxigen tenen
les seues mateixes caracteristiques.

— Reaccions redox: exercicis d’estequiometria i ajustament
d’aquestes reaccions dins d’un context determinat.

— Substancies oxidants i reductores. Realitzacié experimental de
reaccions entre metalls i ions d’altres metalls (per exemple el Fe i el
Cu+2 ). Recerca d’una escala qualitativa d’oxidants i reductors que
s’use en la prediccié d’una reaccié determinada.

— Aplicacié de les dades extretes a la corrosi6 de metalls,
importancia industrial i econdmica d’aquest fenomen.

— Estudi, de forma elemental, de les piles eléctriques i de
I’electrolisi. Interpretacié quantica de I’ atom.

dimientos y actitudes. No deben tratarse por separado, sino que se
han de desarrollar, de manera integrada, en el resto de los niicleos.

El tercer niicleo de contenidos se refiere al estudio de las sustan-
cias quimicas que aparecen en el desarrollo de los restantes niicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico.

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastacién de hipéte-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacién de resultados,
comunicacion cientifica, estimacion de la incertidumbre de la medida,
utilizacién de fuentes de informacién.

— Importancia de las teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo la investigacion.

— Actitudes en el trabajo cientifico: cuestionamiento de lo obvio,
necesidad de comprobacién, de rigor y de precisién, apertura ante
nuevas ideas.

— Habitos de trabajo e indagacidn intelectual.

Quimica-técnica-sociedad

— Analisis de la naturaleza de la Quimica como ciencia: sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de continua bisqueda, su
evolucion, la interpretacion de la realidad a través de modelos.

— Relaciones de la Quimica con la técnica e implicaciones de
ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.

— Influencias mutuas entre la sociedad, la Quimica y la técnica.
Valoracién critica.

Quimica descriptiva

— Estudio de las sustancias que aparezcan en el desarrollo de los
nicleos, especialmente aquellas que por motivos sociales, econémi-
cos, medioambientales o historicos se consideren importantes.

Termoquimica

— Primer principio de la termodindmica. Aplicacién al estudio de
reacciones quimicas que transcurren a presion constante.

— Conceptos de entalpia y energia de enlace. Calculo de entalpias
de reaccion utilizando la ley de Hess y a partir de la tabla de energias
de enlace.

Equilibrios quimicos '

— Aspecto dindmico de las reacciones qu1m1cas concepto dmaml-
co de equilibrio, a partir del modelo de reaccién.

— Expresién de la constante de equilibrio como propiedad que lo
caracteriza. Relacion entre las constantes Kc y Kp. Aplicaciones al
caso de sustancias gaseosas y disoluciones.

— Estudio cualitativo del desplazamiento del equilibrio mediante
acciones externas: principio de Le Chatelier. Algunas reacciones que
correspondan a equilibrios heterogéneos, especialmente los de disotu-
cién-precipitacion, su importancia industrial.

Reacciones de transferencia de protones

— Definicién de Arrhenius y de Bronsted-Lowry, sus limitaciones
y aplicaciones. ;

- Reacciones entre 4cidos y bases; formulacién y nomenclatura
de todas las especies que intervienen en ellas; introduccién al con-
cepto de acidos y bases fuertes y débiles; el significado del pH.

— Realizacién de ejercicios sobre la estequiometria y problemas
de dichas reacciones en los que intervengan los aspectos menciona-
dos. Estudio cualitativo del proceso de disolucién de sales en agua.

Reacciones de transferencia de electrones

— Definicién general de reacciones de oxidacién-reduccion a par-
tir de la comprobacién de que algunas reacciones en las que no inter-
viene el oxigeno tienen sus mismas caracteristicas.

— Reacciones redox: ejercicios de estequiometria y ajuste de
dichas reacciones dentro de un contexto determinado.

— Sustancias oxidantes y reductoras. Realizacién experimental de
reacciones entre metales e iones de otros metales (p.e. el Fe y el
Cu+2). Biisqueda de una escala cualitativa de oxidantes y reductores
que se use en la prediccién de una reaccién determinada.’

— Aplicacién de los datos extraidos a la corrosion de los metales,
importancia industrial y econdmica de este fendmeno.

— Estudio, de forma elemental, de las pilas eléctricas y la electré-
lisis. Interpretacion cudntica del atomo.
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— Estudi qualitatiu del model atdmic de Bohr.

- Introduccié al model quantic, associat al concepte de probabili-
tat, a partir de la dificultat d’interpretar atoms més complexos que
I’hidrogen. Aparici6 dels nimeros quantics.

— Estructura electronica, reactivitat dels elements i justificaci6 del
sistema periodic. Estudi descriptiu d’ algunes propietats dels elements
i la seua variacié en el sistema periodic. Aplicacié experimental a
I’estudi d’algun dels grups representatius.

L’enllag quimic segons la Quimica moderna.

— Introduccié de I'enllag covalent a partir del model de solapa-
ment d’orbitals atomics. Geometria de les molecules utilitzant el
model de repulsié de parelles d’electrons. Concepte de polaritat.
Interpretacié d’alguna de les propietats associades a substancies que
presenten enllag covalent. '

- Enllag idnic. Justificaci6 de I’existéncia de la reticula en els
compostos ionics. Concepte d’index de coordinaci6 i factors dels
quals depén. Introducci6 del cicle de Born-Haber.

— Els enllagos intermoleculars.

— Estudi qualitatiu- de ’enlla¢ metal-lic a partir del model dels
orbitals moleculars aplicat a elements amb pocs electrons de valéncia
i ala consegiient existéncia de nivells energeétics proxims.

Introduccio a la quz’mica industrial: la quimica de I’amoniac i de
l’acid nitric.

- Diferencies fonamentals entre la qu1mlca que es realitza en el
laboratori i la industrial. Importancia econdmica que té la quimica per
al desenvolupament d’un pais, efectes nocius que ocasiona la falta de
tacionalitzacié del seu us.

— La quimica de I’amoniac i de I’acid nitric: estudi descnptlu de
les substiincies que es necessiten per a I’obtencié de I’amoniac (hidro-
gen i nitrogen), les caracteristiques essencials de 1’obtenci6 industrial
de I’amoniad i de I'acid nitric; controls necessaris dels seus vessa-
ments per la influéncia que tenen en el medi ambient.

La quimica del carboni.

— Principals funcions organiques, les seues propietats i caracteris-
tiques. Formulacié i nomenclatura dels compostos més senzills i
coneguts.

— Importancia bioldgica d’algunes macromolecules naturals com
els greixos, els glicids i les proteines com a compostos basics.

— Polimers: significat del terme i exemples d’aquest grup com els
plastics, el nild; el cautxu, etc. Importancia social i econdmica.

— Els aminoacids com a components de les proteines. Importancia
que aquestes tenen per a la vida.

IV. Criteris d'avaluacio
" 1. Determinar la gran influéncia que la Quimica té actualment, les
raons que I’ expliquen i la s€ua repercussio en el medi ambient.

Es tracta que els estudiants siguen conscients de la influéncia que
exerceix la Quimica en els ambits de la nostra societat, com ara J’ali-
mentacio, els medicaments, tot tipus d’industries, la creacié de nous
materials, etc. a I’igual que la seua importancia en la recerca de mit-
jans per a la conservacié del medi ambient, moltes vegades fet malbé
per les mateixes industries. Hauran de ser capagos de deduir les rela-
cions que presenta la Quimica amb la Tecnologia i poder realitzar
valoracions critiques sobre les seues repercussions econdomiques.

. 2. Coneixer el mode de creixement de la ciencia a partir de casos
concrets com I’evolucié dels models sobre I’ estructura atdmica, i ana-
litzar les raons, tant de tipus cientific com social, que obligaren i/o
dificultaren els successius canvis del paradigma proposat.

Es pretén que es coneguen els diferents models utilitzats histori-
cament per a la interpretacié del comportament atomic de la materia, i
es valoren les influéncies, tant de tipus cientific com de tipus social,
que obligaren a un canvi necessari dels models existents, i les conse-
giients crisis que aixd va comportar.

3. Reconeéixer substancies representatives des d’un punt de vista
social, econdmic, historic, etc., estudiades en els diferents nuclis, a

partir del nom vulgar o del quimic, i determinar-ne la utilitzacié quo-

tidiana a partir de les seues propietats.
Amb aquest criteri es pretén constatar que es coneguen, des del

— Estudio cualitativo del modelo atémico de Bohr.

— Introduccién al modelo cudntico, asociado al concepto de pro-
babilidad, a partir de la dificultad de interpretar 4&tomos mds comple-
jos que el hidrégeno. Aparicion de los nimeros cuénticos.

— Estructura electrénica, reactividad de los elementos y justifica-
cion del sistema periddico. Estudio descriptivo de algunas propieda-
des de los elementos y su variacion en el sistema periddico. Aplica-
cién experimental al estudio de alguno de los grupos representativos.

El enlace quimico segiin la quimica moderna.

— Introduccion del enlace covalente a partir del modelo de solapa-
miento de orbitales atémicos. Geometria de las moléculas utilizando
el modelo de repulsién de pares de electrones. Concepto de polaridad.
Interpretacién de alguna de las propiedades asociadas a sustancias
que presentan enlace covalente.

— Enlace i6nico. Justificacién de la existencia del reticulo en los
compuestos idénicos. Concepto de indice de coordinacién y factores
de los que depende. Introduccién del ciclo de Born-Haber.

— Los enlaces intermoleculares.

— Estudio cualitativo del enlace metélico a partir del modelo de
los orbitales moleculares aplicado a elementos con pocos electrones
de valencia y a la consiguiente existencia de niveles energéticos muy
proximos.

Introduccion a la quimica industrial: la quimica del amoniaco y
del dcido nitrico

— Diferencias fundamentales entre la quimica que se realiza en el
laboratorio y la industrial. Importancia econémica que para el desa-
rrollo de un pais tiene la quimica; efectos nocivos que ocasiona la
falta de racionalizaci6n de su uso.

—La quimicadel amoniaco y del 4cido nitrico: estudio descriptivo
de las sustancias que se necesitan para la obtencién del amoniaco
(hidrégeno y nitrégeno); caracteristicas esenciales de la obtencion
industrial del amoniaco -y del dcido nitrico; controles necesarios de
sus vertidos por su influencia en el medio ambiente.

La quimica del carbono

— Principales funciones organicas, sus propiedades y caracteristi-
cas. Formulacién y nomenclatura de los compuestos més sencillos y
conocidos.

— Importancia bioldgica de algunas macromoléculas naturales
como las grasas, los glicidos y las proteinas, como compuestos orga-
nicos bésicos.

— Polimeros: significado de este término y ejemplos de este grupo
como los plasucos el nilén, caucho, etc. Importancia social y econg-
mica.

— Los ammoamdos como componentes de las proteinas. Impor-
tancia que éstas tienen para la vida.

IV. Criterios de evaluacion

1. Determinar la gran influencia que la Quimica tiene actualmen-
te, asi como las razones que la explican y su repercusién en el medio
ambiente.

Se trata de que los estudiantes sean conscientes de la influencia
que ejerce la Quimica en &mbitos de nuestra sociedad, tales como ali-
mentacion, medicamentos, todo tipo de industrias, creacién de nuevos
materiales, etc., al igual que de su importancia en la bisqueda de
medios para la conservacién del medio ambiente, muchas veces daiia-
do por las mismas industrias. Deberén ser capaces de deducir las rela-
ciones que presenta la Quimica con la Tecnologia y poder realizar
valoraciones criticas sobre sus repercusiones econémicas.

2. Conocer el modo de crecimiento de la ciencia a partir de casos
concretos como la evolucién de los modelos sobre la estructura até-
mica, analizando las razones tanto de tipo cientifico como social que
obligaron y/o dificultaron los sucesivos cambios del paradigma pro-
puesto.

Se pretende que se conozcan los distintos modelos utilizados his-
téricamente para la interpretacién del comportamiento atémico de la
materia, .valorando las influencias tanto de tipo cientifico como de
tipo socnal que obligaron a un necesario cambio de los modelos exis-
tentes, y las consiguientes crisis que esto supuso.

3. Reconocer sustancias representativas desde un punto de vista
social, econémico, histdrico, etc., estudiadas en los diferentes niicle-
os, a partir del nombre vulgar o del quimico determinando su utiliza-
cién cotidiana a partir de sus propiedades.

Con este criterio se pretende constatar que se conocen desde el
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punt de vista quimic, substancies d’is quotidia com el vinagre, la calg
viva, el salfumant, la sosa caustica, etc. i altres de marcat ds industrial
com I’amoniac, I’acid sulfiric, el cautxy, etc.; i és capag d’interpre-
tar-ne els diferents usos i aplicacions a partir de les seues propietats.

4. Determinar I’entalpia d’una reaccié quimica a partir de les
seues energies d’enlla¢ o mitjangant 'aplicaci6 de la llei de Hess.

Es tracta que els estudiants siguen capagos de calcular I’entalpia
(a pressio constant) de reaccions quimiques (si €s possible reaccions
basiques de processos industrials d’importaneia social, o reaccions la
finalitat de les quals siga 1’aprofitament energétic), mitjangant 1’apli-
caci6 de la llei de Hess o a partir de taules d’energies d’enllag.

5. Aplicar els conceptes d’estequiometria d’una reaccié i d’equili-
bri quimic al calcul de les quantitats de reactius i productes presents
en reaccions d’ aquest tipus i en reaccions teoricament irreversibles.

Es pretén que els estudiants coneguen el concepte dinamic
d’equilibri quimic, i també la manera d’actuar sobre I’evolucié d’una
reacci6 determinada mitjangant la modificacié de les condicions
externes, juntament amb les conseqiiéncies importants. que implica a
nivell industrial. En vista d’aquests coneixements, els alumnes han de
poder resoldre exercicis relacionats amb el calcul de les quantitats
finals que es poden obtenir en un procés d’aquest tipus.

6. Aplicar els conceptes d’acid i de base d’ Arrhenius i Bronsted,
per reconeixer substancies que poden actuar com a tals i algunes de
les seues aplicacions practiques, i calcular les quantitats presents de
totes les-substancies en aquestes reacctons. -

Es tracta de comprovar el coneixement del caracter acid o basic
de substancies que habitualment sorgeixen en el marc quotidia,
siguen d’Arrhenius o (en un sentit més ampli) de Bronsted, i també
les seus propietats. També. s’avaluara la capacitat a ’hora de calcular
les concentracions de les espécies presents en I’equilibri i el pH.

7. Identificar les reaccions d’oxidacié-reduccid, i estudiar la seua
estequiometria i algunes de les seues aplicacions industrials.

Es tracta que els estudiants reconeguen aquest tipus de reaccions,
siguen capagos d’ajustar-les i escriure-les correctament en casos sen-
zills, i puguen resoldre els respectius problemes estequiometrics,
especialment els que es refereixen a les piles electroquimiques i
I’electrolisi, el funcionament dels quals han de conéixer. També han
de ser capagos de predir si es produira o no una determinada reacci6 a
partir de les taules de potencials redox.

8. Aplicar el model quantic d’estructura atdmica per justificar el
sistema periddic i la variaci6 periddica d’algunes propietats defs seus
elements.

Es tracta que els alumnes coneguen qualitativament el model
quantic, que, descriu I’estructura interna dels atoms i permet justificar
I’ordenaci6 periddica dels elements i les seues propietats, com ara els
radis atdomics i iOnics, les energies d’ionitzacid i electronegativitats.

9. Aplicar el concepte d’enllag a diferents substancies, i deduir en
cada cas I’estructura que cap esperar i algunes de les seues propietats,
com per exemple, I’estat fisic, la duresa i la conductivitat.

Amb aquest crited es pretén comprovar que els estudiants cone-
guen la causa de formacié6 dels enllagos (forces electromagnétiques) i
els diferents models d’enllag -idnic, covalent i de bandes (aquest
dltim a nivell qualitatiu)- i, mitjangant la seua aplicacid, siguen
capagos de deduir Llestructura de les substancies a partir de la seua
composicié atdmica, sent conscient de les aproximacions realitzades.
També si s6n capagos de comprendre I’estructura cristal-lina de
metalls i compostos idnics i la forma geometrica de les molecules-
binaries.

10. Comparar els processos quimics realitzats en un laboratori i
els realitzats a nivell industrial (sobre tot els de transformacié de les
primeres inatéries), i analitzar els factors ‘que s’han de tenir en compte
en ambdds casos i especialment la influéncia que els vessament
industrials poden exercir en el medi ambient.

Amb aquest criteri es pretén comprovar que els alumnes cone-
guen alguns dels processos industrials del seu entorn, i s6n capagos
d’analitzar els problemes de tot tipus (econdmics en general, rendi-
ments, control de vessaments, etc.) que comporten, i els comparen
amb els realitzats en laboratoris.

11. Descriure I’estructura general d’alguns polimers naturals i
artificials, i coneixer el seu interés des del punt de vista econdomic,
biologic o industrial.

Es tracta de comprovar que els estudiants identifiquen alguns dels

punto de vista quimico sustancias de uso cotidiano como el vinagre,
cal viva, salfumant, sosa caustica, etc., asi como otras de marcado uso
industrial como amoniaco, 4cido sulfirico, caucho, etc., y es capaz de
interpretar los diferentes usos y aplicaciones a partir de sus propieda-
des.

4. Determinar la entalpia de una reaccién quimica a partir de sus
energias de enlace o mediante la aplicacién de la ley de Hess.

Se trata de que los estudiantes sean capaces de calcular la entalpia
(a presion constante) de reacciones quimicas (a ser posible reacciones
bésicas de procesos industriales de importancia social, o reacciones
cuya finalidad sea el aprovechamiento energético), mediante la apli-
cacion de la ley de Hess o a partir de tablas de energias de enlace.

S. Aplicar los conceptos de estequiometria de una reaccién y de
equilibrio quimico al célculo de las cantidades de reactivos y produc-
tos presentes en reacciones de este tipo y en reacciones tedricamente
irreversibles.

Se pretende que los estudiantes conozcan el concepto dindmico
de equilibrio quimico, asi como el modo de actuar sobre la evblucién
de una reaccién determinada mediante la modificacién de las condi-
ciones externas junto con las consecuencias importantes que implica
a nivel industrial. A la luz de dichos conocimientos los alumnos
deben poder resolver ejercicios relacionados con el cilculo de las
cantidades finales que se pueden obtener en un proceso de este tipo.

6. Aplicar los conceptos de icido y de base de Arrhenius y Brons-
ted, para reconocer sustancias que pueden actuar como tales y algu-
nas de sus aplicaciones précticas, calculando las cantidades presentes
de todas las sustancias en dichas reacciones.

Se trata de que comprobar el conocimiento del carécter dcido o
bésico de sustancias que habitualmente surgen en el marco cotidiano,
sean de Arrhenius o (en un sentido mds amplio) de Bronsted, asi
como sus propiedades. También se evaluard la capacidad a la hora de
calcular las concentraciones de las especies presentes en el equilibrio
y el pH,

7. Identificar las reacciones de oxidacién-reduccién, estudiando
su estequiometria y algunas de sus aplicaciones industriales.

Se trata de que los estudiantes reconozcan este tipo de reacciones
y sean capaces de ajustarlas y escribirlas correctamente en casos sen-
cillos, pudiendo resolver los correspondientes problemas estequiomé-
tricos, en especial los que se refieren a las pilas electroquimicas y la
electrdlisis, cuyo funcionamiento deben conocer. También deben ser
capaces de predecir que se produzca o no una determinada reaccién a
partir de las tablas de potenciales redox.

8. Aplicar el modelo cudntico de estructura atémica para justificar
el sistema periddico y la variacién periddica de algunas propiedades
de sus elementos.

Se trata de que los alumnos conozcan cualitativamente el modelo
cudntico, que describe la estructura interna de los dtomos y permite
justificar la ordenacién periddica de los elementos y sus diferentes
propiedades, tales como los radios atémicos e idnicos, energias de
ionizacion y electronegatividades.

9. Aplicar el concepto de enlace a diferentes sustancias, deducien-
do en cada caso la estructura que cabe esperar asi como algunas de
sus propiedades, tales como estado fisico, dureza y conductividad.

Con este criterio se pretende comprobar que los estudiantes cono-
cen la causa de formacién de los enlaces (fuerzas electromagnéticas),
asi como los distintos modelos de enlace -i6nico, covalente y de ban-
das (este 'dltimo a nivel cualitativo)- y mediante su aplicacién son
capaces de deducir la estructura de las sustancias a partir de su com-
posicién atémica, siendo consciente de las aproximaciones realizadas.
También si son capaces de comprender la estructura cristalina de
metales y compuestos i6nicos y la forma geométrica de las moléculas
binarias.

10. Comparar los procesos quimicos realizados en un laboratorio
y los realizados a nivel industrial (sobre todo los de transformacién
de las materias primas), analizando los factores que hay que tener en
cuenta en ambos casos y especialmente la influencia que los vertidos
industriales pueden ejercer en el medio ambiente.

Con este criterio se persigue comprobar que los alumnos conocen
algunos de los procesos industriales de su entorno, y son capaces de
analizar los problemas de todo tipo (econémicos en general, rendi-
mientos, control de vertidos, etc.) que conllevan, comparandolos con
los realizados en laboratorios.

" 11. Describir la estructura general de algurros polimeros naturales
y artificiales, conociendo su interés desde el punto de vista econémi-
co, biolégico o industrial.

Se trata de comprobar que los estudiantes identifican algunos de
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polimers que habitualment es presenten en la seua vida quotidiana,
tant naturals. (proteines, glicids...) com artificials (cautxu, nil6,
baquelita) coneguen la seua estructura, procés de formacié i la seua
importancia per a la vida i per a la industria.

’ 12. Analitzar com actuen els contaminants comuns en 1’ecosiste-
ma terrestre, i també la influéncia que hi tenen.

Es tracta de comprovar si els alumnes sén capagos d’analitzar els
processos més comuns mitjangant els quals es produeix la contamina-
ci6 del medi ambient, tant en els sols com en 1’atmosfera o en els
aqiiifers, i també els seus efectes per a la vida dels éssers vius.

- TECNOLOGIA INDUSTRIALIi II

(Batxillerat de Tecnologia)
.

1. Introduccio

La utilitzaci6 de la tecnica ha estat una constant de 1’ésser huma
des de I’aparici6 sobre la terra, i la missié que té aquesta recerca és
doble. D’una banda es tracta d’evitar, o almenys disminuir al maxim,
tots aquells treballs laboriosos, feixucs i perillosos, i d’altra banda de
dominar tots aquells treballs repetitius.

Els principals avantatges que es pretenen aconseguir amb 1’apli-
caci6 de la técnica sén, doncs, clars: d’'una banda, disminuir 1’esforg
huma i eliminar aquells tipus de treballs que comporten perillositat i
d’altra banda, disposar de major temps lliure.

En P’actualitat, gracies als avangos cientifics i tecnologics i, com a
conseqiiencia de I’aplicacié de la técnica a la fabricacid, apareixen
uns altres avantatges que, encara que son secundaris, 110 deixen de
tenir importancia: les maquines poden ser programades per a grans
séries de fabricacié, amb la qual cosa s’abarateixen els costos, i els
objectes construits poden arribar a major quantitat d’usuaris. Amb
aixo, si s’amplien les séries de fabricaci6 i si es mouen capitals, les
industries poden fer majors inversions en maquinaria, i aixi aconse-
guir també millors qualitats en els productes obtinguts.

Una de les finalitats que es persegueixen amb aquesta mateéria €s
la de preparar I'alumnat per a futurs estudis de Formaci6 Professio-
nal. Per tant, els continguts han de connectar amb les diverses bran-
ques de la técnica i estudiar-ne tant els aspectes tedrics fonamentals
com les aplicacions practiques en el laboratori, sense entrar en exces-
sives especificacions. Aixi doncs, els continguts han de donar una
visi6 global, tant tedrica com prﬁctica de les distintes tecniques de la
indistria actual, i abastaran: mecamca electncnat electronica i auto-
matismes. .

A aquesta assignatura correspon el paper d’enllag amb la seua
homonima en I’Educacié’Secundaria Obligatoria i, per tant, els con-
tinguts han de seguir un cami progressiu per a I’avang en els coneixe-
ments de’'la matéria. Aixi doncs, la Tecnologia Industrial es considera
com una assignatura pont entre els coneixements adquirits en I’Edu-
caci6 Secundaria Obligatodria i els coneixements que 1’alumnat neces-
sitara per a escometre, amb les garanties necessaries un altre tipus
d’assignatures més especifiques. En aquest sentit, es pretén que
I’alumnat adquiresca uns coneixements cientifico-técnics que li facen
entendre els aspectes basics de I'assignatura i el predisposen per
poder aconseguir nivells superiors.

Aquesta assignatura esta encarrilada a relacionar-se amb el mén
de la indistria. Per tant, els continguts han d’orientar-se també cap al
camp de la fabricaci6, de Iis i del manteniment dels instruments tec-
nics. )

A més a més, ha de preparar I’alumnat i establir unes bases cienti-
fico-tecniques que el predisposen per a uns itineraris formatius
d’estudis posteriors.

S’entén com estava la tecnologia com un conjunt de coneixe--

ments cientifico-técnics i la técnica haura de ser com la posada en
marxa d’aquests coneixements. L’assignatura ha de contemplar els
dos aspectes. En aquest sentit, en cadascun dels nuclis, I’alumnat
caldra que pose en practica, o que comprove en el laboratori, els
aspectes anomenats teorics adquirits.

Es necessari no separar la Tecnologia de la Técnica en el desen-
volupament dels nuclis de 1’assignatura; no és convenient que les
exposicions tedriques es queden en una mera-exposicié o com una
llicé magistral, ja que aix0 aniria’'en contra de tot el que ha inspirat
I’educacié secundaria obligatoria en Y’ area de Tecnologia. Per tant,
allo adequat haura de ser que I’alumnat, en alguns casos, comprove o
experimente en el laboratori les férmules o les lleis exposades, i en
altres, que siga la prOpia experimentacié la que duga I’alumnat a

los polimeros que habitualmente se presentan en su vida cotidiana,
tanto naturales (proteinas, glicidos, etc.) como artificiales (caucho,
nilén, baquelita, etc.), conocen su estructura, proceso de formacién y
su importancia para la vida y la industria.

12. Analizar c6mo actian los contaminantes comunes en el eco-
sistema terrestre, asi como la influencia que tienen en el mismo.

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de analizar los
procesos mds comunes mediante los cuales se produce la contamina-
cién del medio ambiente, tanto en los suelos como en la atmdsfera o
en los acuiferos, asi como sus efectos para la vida de los seres vivos.

TECNOLOGIA INDU STRIALTY II
(Bachillerato de Tecnologia)

L. Introduccion

La utilizacién de la técnica ha sido una constante del ser humano
desde su aparicion sobre la tierra; la misién que cumple esta biisque-
da es doble: por una parte se trata de evitar o por lo menos disminuir
al méaximo todos aquellos trabajos laboriosos, pesados y peligrosos, y
por otra de dominar todos aquellos trabajos repetitivos.

Las principales ventajas que se pretenden conseguir con la aplica-
cién de la técnica son, pues, bien claras; disminuir el esfuerzo huma-
no y eliminar aquellos tipos de trabajos que entrafien peligrosidad y
por otra disponer de mayor tiempo libre.

En la actualidad, gracias a los avances cientificos y tecnolégicos
y como consecuencia de la aplicacién de la técnica a la fabricacion,
aparecen otras ventajas que, aunque secundarias, no dejan de tener
importancia: a las maquinas se las puede programar para grandes
series de fabricacién, con lo cual se abaratan los costes, y los objetos
construidos pueden llegar a mayor cantidad de usuarios, por lo que al
ampliarse las series de fabricacion y al mover mayores capitales, las
industrias pueden hacer mayores inversiones en maquinaria, consi-
guiendo también mejores calidades en los productos obtenidos.

Una de las finalidades que se persiguen con esta materia es la de
preparar al alumnado para futuros estudios de Formacién Profesional;
por lo tanto, los contenidos deben contactar con las diversas ramas de
la técnica, estudiando de ella tanto los aspectos tedricos fundamenta-
les como las aplicaciones précticas en el laboratorio, sin entrar en
excesivas especificaciones. Asi pues los contenidos deben dar una
visién global, tanto tedrica como préctica, de las distintas técnicas de
la industria actual, abarcando mecdnica, electricidad, electrénica y
automatismos.

A esta asignatura le corresponde el papel de enlace con su homo-
nima de la Educacién Secundaria Obligatoria y, por lo tanto, sus con-
tenidos han de seguir un camino progresivo para el avance en los
conocimientos de la materia; asi pues, la Tecnologia Industrial se
considera como una asignatura puente entre los conocimientos adqui-
ridos en la Educacién Secundaria Obligatoria y los conocimientos
que los alumnos van a necesitar para abordar con las necesarias
garantias otro tipo de asignaturas mds especificas. En este sentido, se
pretende que los alumnos adquieran unos conocimientos cientifico-
técnicos que les hagan entender los aspectos bésicos de la asignatura
y les predispongan para poder alcanzar niveles superiores.

Esta asignatura estd encaminada a relacionarse con el mundo de
la industria, luego los contenidos han de orientarse también hacia el
campo de la fabricacién, uso y mantenimiento de los instrumentos
técnicos.

Ademads debe preparar a los alumnos y sentar unas bases cientifi-
co-técnicas que le predispongan para unos itinerarios formativos de
estudios posteriores.

Se entiende que que la Tecnologia como conjunto de conocimien-
tos cientifico-técnicos y la Técnica como la puesta en prictica de
estos conocimientos. La asignatura debe contemplar ambos aspectos.
En este sentido en cada uno de los nidcleos los alumnos pondrdn en
préctica o comprobaran en el laboratorio los aspectos teéricos adqui-
ridos.

Es necesario no separar la Tecnologla de 1a Técnica en el desarro-
llo de los niicleos de la asignatura; no es conveniente que las exposi-
ciones tedricas se queden en una mera exposicién o como una leccién
magistral, ya que esto iria en contra de todo lo que ha inspirado la
Educacién Secundaria Obligatoria en el drea de Tecnologia. Por lo
tanto lo adecuado serd que los alumnos, en algunos casos, comprue-
ben o experimenten en el laboratorio las férmulas o leyes expuestas
y, en otros, que sea la propia experimentacion la que les lleve a enun-
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enunciar les lleis o a establir les férmules, és a dir, plantejar la Teécno-
logia i Técnica formant, sempre que siga possible, un tot homogeni.

La Tecnologia Industrial II s’ha programat perqué s’ha pensat en
un suport técnic de coneixements lligats a I’electricitat, I’electronica i
la pneumatica. Es conegut que, en qualsevol procés industrial, es pro-
dueix una barreja de dispositius eléctrico-electronics-pneumatics. Per
tant, ’alumnat ha de coneéixer els elements fonamentals que formen
part d’aquests processos.

D’altra banda, la Tecnologia II t€ un caracter més funcional que
la Tecnologia I. Es a dir, hi primen els aspectes practics sobre els teo-
rics, la Técnica sobre la Tecnologia.

Donada la gamma tan variada d’ofertes de Formaci6 Professional
que s’entreveuen, la matéria ha d’abastar uns continguts amb direc-
cions miiltiples, entre els quals destaquen per la seua importancia els
segiients: electrohidraulica, electronica, maquines i control i progra-
macié de sistemes automatics.

1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira que 1’alumnat
adquiresca les segiients capacitats:

1. Comprendre el paper de I’energia en els processos tecnologics,
les distintes transformacions i aplicacions; adoptar actituds d’estalvi i
valoraci6 de I’ eficiéncia energetica.

2. Comprendre i explicar com s’organitzen i desenvolupen pro-
cessos tecnol(‘)gics concrets, mitjangant la identificaci6 i la descripcid

de les lecmques 1 els factors economlcs i socials que concorren en

cada cas.

3. Analitzar de forma sistematica aparells i productes de I’activi-
tat técnica per explicar el seu funcionament, la utilitzacié i la forma
de control, i avaluar la seua qualitat.

4. Valorar criticament, mitjangant I’aplicacié dels coneixements
adquirits, les repercussions de I’ activitat tecnologica en la vida quoti-
diana i en la qualitat de vida; manifestar i argumentar les seues idees i
opinions.

5. Expressar amb precusto les seues idees i les opinions sobre pro-
cessos 0 productes tecnologics concrets, amb la utilitzacié del voca-
bulari, dels simbols i de les formes d’expressi6 adients.

6. Participar en la planificacié iel desenvolupament de projectes
técnics en equips, mltjangant I’aportaci6 d’idees i d’ oplmons la res-
ponsabilitat de tasques i el compliment dels compromlsos ~

7. Actuar amb autonomia i confian¢a quan s’inspeccione, es
manipule i s’intervinga en maquines, en sistemes i en processos téc-
nics per a comprendre’n el funcionament.

8. Desenvolupar petits projectes técnics en els quals intervinguen
elements basics.

A. Tecnologia Industrial I
II. Nuclis de continguts

Fonts energetiques.

— Caracteristiques de les principals fonts primaries d’energia. La
seua obtenci6 i transformacié.

- Muntatge i experimentaci6 d’instal-lacions senzilles de transfor-
maci6 d’energia.

— Consum energetic. Aplicacié i calcul d’energia en un procés
real i estalvi en el coasum.

Materials.

— Estat natural, caracteristiques i obtencié dels materials més uti-
litzats en I’ambit industrial.

— Aplicacions i propietats més rellevants d’aquests materials.

— Impacte ambiental produit per 1’obtencid, la transformacio i el
rebuig dels materials.

Elements de maqumes i sistemes.

— Transmissi6 i transformacié de moviments. Suport i unié d’ ele-
ments mecanics.

— Muntatge i experimentacié de mecanismes caracteristics.

— Elements d’un circuit genéric: generador, conductor, dispositius
de regulacié i control, receptors de consum i utilitzacid.

— Representacié esquematitzada de circuits. Simbologia. Interpre-
tacié de plans i esquemes.

— Corrent continu; magnituds fonamentals. Circuits en corrent
continu; calcul de magnituds fonamentals.

ciar las leyes o establecer las férmulas, es decir, plantear la Tecnolo-
gia y Técnica formando, siempre que sea posible, un todo homogé-
neo. )

La Tecnologia Industrial II se ha programado pensando en un
soporte técnico de conocimientos ligados a la electricidad, electrénica
y neumdtica. Es conocido que en cualquier proceso industrial se pro-
duce una mezcla de dispositivos eléctricos-electrénicos-neumaticos,
por lo que los alumnos deben conocer los elementos fundamentales
que forman parte de estos procesos.

Por otra parte, la Tecnologia II, tiene un cardcter mas funcional
que la Tecnologia I, es decir, en ella priman los aspectos practicos
sobre los tedricos, la Técnica sobre la Tecnologia.

Dada la gama tan variada de ofertas de Formacién Profesional
que se vislumbran, la materia debe abarcar unos contenidos con’
direcciones miiltiples, entre los que destacan por su importancia los
siguientes: electrohidrdulica, glectrénica, méquinas y control y pro-
gramacion de los sistemas automdticos.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la energia en los procesos tecnoldgi-
cos, sus distintas transformaciones y aplicaciones y adoptar actitudes
de ahorro y valoracidn de la eficiencia energética.

2. Comprender y explicar cdmo se organizan y desarrollan proce-
sos tecnoldgicos concretos, identificando y describiendo las técnicas

y los factores econémicos y sociales que concurren en cada caso.

3. Analizar de forma sistemdtica aparatos y productos de la activi-
dad técnica para explicar su funcionamiento, utilizacién y forma de
control y evaluar su calidad.

4. Valorar criticamente, aplicando los conocimientos adquiridos,
las repercusiones de la actividad tecnolégica en la vida cotidiana y en
la calidad de vida, manifestando y argumentando sus ideas y opinio-
nes.

5. Expresar con precision sus ideas y opiniones sobre procesos o
productos tecnolégicos concretos, utilizando vocabulario, simbolos y
formas de expresion apropiadas.

6. Participar en la planificacién y desarrollo de proyectos técnicos
en equipos, aportando ideas y opiniones, responsabilizdndose de tare-
as y cumpliendo sus compromisos.

7. Actuar con autonomia y confianza al inspeccionar, manipular e
intervenir en mdquinas, sistemas y procesos técnicos para compren-
der su funcionamiento.

8. Desarrollar pequefios proyectos técnicos en los que intervengan
elementos bdsicos.

A.Tecnologia industrial I

II1. Niicleos de contenidos

Fuentes energéticas
— Caracteristicas de las principales fuentes primarias de energia.

Su obtencién y transformacién.

— Montaje y experlmentamon de 1nsla1ac10nes sencillas de trans-
formacién de energia.

— Consumo energético. Aplicacién y cdlculo de energia en un
proceso real y técnicas de ahorro en el consumo.

Materiales

— Estado natural, caracteristicas y obtencién de los materiales mas
utilizados en el dmbito industrial.

— Aplicaciones y propiedades m4s relevantes de estos materiales.

— Impacto ambiental producido por la obtencién, transformacién
y desecho de los materiales.

Elementos de mdquinas y sistemas

— Transmisién y transformacién de movimientos. Soporte y unién
de elementos mecdnicos.

— Montaje y experimentacién de mecanismos caracteristicos.

— Elementos de un circuito genérico: generador, conductor, dispo-
sitivos de regulacion y control, receptores de consumo y utilizacién.

— Representacion esquematizada de circuitos. Simbologia. Inter-
pretacion de planos y esquemas.

— Corriente continua; magnitudes fundamentales. Circuitos en
corriente continua; cdlculo de sus magnitudes fundamentales.
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— Muntatge i experimentacié d’alguns circuits eléctrics i pneuma-
tics caracteristics.

Procediments de fabricacio.
— Classificacid de les técniques de fabricacid: tall, arrencada de
material, conformacié en fred i en calent, unié i teixit de materials.

— Maquines i eines adequades per a cada procediment. Criteris
d’ds i de manteniment d’eines.

— Mesures de salut i de seguretat en el treball. Normes de salut i
de seguretat en el centre de treball.

- Impacte ambiental dels procediments de fabricacio.

Elprocés i els productes de la tecnologia.

—Procés de disseny i millora de productes.

— Distribuci6 de productes. El mercat i les seues lleis basiques.

— Control de qualitat. Aplicacié técnica del control de qualitat.

— Normalitzaci6 de productes.

— Planificaci6 i desenvolupament d’un prOJecte de disseny i de
comercialitzacié d’un producte.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Calcular, a partir d’informacié adequada el cost energeétic del
funcionament ordinari del centre docent o de I’habitatge, i suggerir
possibles alternatives d’estalvi.

Els alumnes han de ser capacos d’estimar la carrega econdmica
que suposa el consum quotidia d’energia, mitjancant la utilitzacio
d’informacié comercial, factures de serveis energetics i calculs efec-

‘tuats sobre les caracteristiques técniques, 1’ds i el consum de les ins- -

tal-lacions. Aquesta capacitat ha de derivar en la identificaci6 de pos-
sibles vies de reducci¢ de costos.

2. Estudiar les distintes situacions en les quals la societat actual
usa I’energia.

Per realitzar qualsevol tipus de treball en la vida, s’usa I’ energla
I’alumnat ha de conéixer les principals fonts d’energia i les possibles
formes d’aplicacié d’aquesta, i també el procés des de I’obtencié fins
al consum.

3. Descriure els processos de fabricaci6 i caracteristiques dels
materials més importants que la indistria actual demana, i estimar les
repercussions econdmiques i ambientals de la seua produccid, s i
rebuig.

Els estudiants hauran de coneixer les propietats fisico-quimiques,
i també els procediments d’obtencié i les aplicacions dels materials
més utilitzats en la industria actual, com els metalls, els plastics, els
aillants i els semiconductors. Aixi mateix hauran d’elaborar judicis de
valor sobre els factors no estrictament tecnics de la seua producci6 i
ts.

4. Usar aparells de mesura i efectuar mesures correctament.

A T’hora de dissenyar qualsevol projecte ens trobem continiament
amb grandaries i escales d’ objecte$ i plans, i també de magnituds més
complexes per efectuar calculs de seccions que han de suportar
esforgos de traccié i també de conductors de linies eléctriques. Per
tant, s’haura de coneixer I'ds de metres, de calibres, d’ampenmetres
de voltimetres i de vatimetres.

5. Identificar els elements funcionals que componen un producte

- técnic d’us conegut, i assenyalar el paper que en fa cadascun en el
funcionament del conjunt.

Els estudiants han de ser capagos de desarmar un artefacte,
recongixer quines son les peces i els subconjunts més importants i
quins son els accessoris des del punt de vista funcional, i descriure el
paper de cada component en el funcionament.del conjunt.

6. Avaluar les repercussions que, sobre la qualitat de vida té la
producci6 i la utilitzacié d’un producte o d’un servei tecnic quotidia, i
suggerir possibles alternatives de millora, tant tecniques com d’un
altre ordre.

~ La capacitat de valorar 1’equilibri que hi ha entre els avantatges i
els inconvenients de I’activitat técnica ha d’estendre’s sobre els fac-
tors no estrictament técnics, i ha de traduir-se en una major capacitat
de concebre unes altres solucions, tant tecniques com.d’un altre ordre.
S’usaran materials, principis de funcionament i tecniques de produc-
ci6 distintes o es modificaran la manera d’ds, la-ubicaci6 i els habits
de consum.

7. Utilitzar un vocabulari adequat per descriure els instruments i
les tecniques usades en un procés de produccié o la composicié d’un
artefacte o d’una instal-lacié técnica comuna.

Aquest criteri busca valorar en quin grau s’han incorporat al

1

— Montaje y experimentacién de algunos circuitos eléctricos y
neumdticos caracteristicos.

Procedimientos de fabricacion

— Clasificacién de las técnicas de fabricacion: corte, arranque de
material, conformacioén en frio y en caliente, unién y tejido de mate-
riales.

— Méquinas y herramientas apropiadas para cada procedimiento.
Criterios de uso y mantenimiento de herramientas.

— Medidas de salud y seguridad en el trabajo. Normas de salud y
seguridad en el centro de trabajo.

— Impacto ambiental de los procedimientos de fabricacion.

El proceso y los productos de la tecnologia '

— Proceso de disefio y mejora de productos.

- Distribucién de productos. El mercado y sus leyes bésicas.

— Control de calidad. Aplicacién técnica del control de calidad.

— Normalizacién de productos.

- Planificacién y desarrollo de-un proyecto de disefio y comercia-
lizacién de un producto.

IV. Criterios de evaluacion

1. Calcular a partir de informacién adecuada el coste energético
del funcionamiento ordinario del centro docente o de su vivienda y
sugerir posibles alternativas de ahorro.

Los estudiantes han de ser capaces de estimar la carga econémica
que supone el consumo cotidiano de energia, utilizando informacién
comercial, facturas. de servicios energéticos y cdlculos efectuados
sobre las caracteristicas técnicas, utilizacién y consumo de las instala-
ciones. Esta capacidad ha de derivar en la identificacién de posibles
vias de reduccién de costes.

2. Estudiar las distintas situaciones en las que la sociedad actual
hace uso de la energia.

Para realizar cualquier tipo de trabajo en la vida, se hace uso de la
energia; los alumnos deberdn conocer las principales fuentes de ener-
gia y las posibles formas de aplicacion de las misma, asi como el pro-
ceso desde su obtencién hasta su consumo.

3. Describir los procesos de fabricacién y caracteristicas de los
materiales mas importantes que la industria actual demanda, estiman-
do las repercusiones econémicas y ambientales de su produccién, uso
y desecho. )

Los estudiantes deberdn conocer las propiedades fisico-quimicas
asi como los procedimientos de obtencién y aplicaciones de los mate-
riales mds utilizados en la industria actual, tales como los metales,
plésticos, aislantes y semiconductores. Asimismo deberdn elaborar
juicios de valor sobre los factores no esctrictamente técnicos de su
produccién y uso.

4. Emplear aparatos de medida y efectuar medidas correctamente.

A la hora de disefiar  cualquier proyecto nos encontramos conti-
nuamente con tamaifios y escalas de objetos y planos, asi como de
magnitudes mds complejas para efectuar célculos de secciones que
deben soportar esfuerzos de traccion y también de conductores de
lineas eléctricas, por lo que deberd conocerse el empleo de metros,
calibres, amperimetros, voltimetros y vatimetros.

5. Identificar los elementos funcionales que componen un produc-
to técnico de uso conocido, sefialando el papel que desempeiia cada
uno de ellos en el funcionamiento del conjunto.

Los estudiantes han de ser capaces de desarmar un artefacto,
reconocer cudles son las piezas y subconjuntos mds importantes y
cudles son accesorios desde el punto de vista funcional y describir el
papel de cada componente en el funcionamiento del conjunto.

6. Evaluar las repercusiones que sobre la calidad de vida tiene la
produccién y utilizacién de un producto o servicio técnico cetidiano y
sugerir posibles alternativas de mejora, tanto técnicas como de otro
orden.

La capac1dad de valorar el equilibrio existente entre las ventajas e
inconvenientes de la actividad técnica ha de extenderse sobre los fac-
tores no estrictamente técnicos y debe traducirse en una mayor capa-
cidad de concebir otras soluciones, tanto técnicas como de otro orden,
usando materiales, principios de funcionamiento y técnicas de pro-
duccién distintas © modificando el modo de uso, la ubicacién o los
hébitos de consumo.

7. Emplear un vocabulario adecuado para describir los utiles y
técnicas empleadas en un proceso de produccién o la composicién de
un artefacto o instalacion técnica comun.

Este criterio busca estimar en qué grado se han incorporado al
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vocabulari dels estudiants termes especifics i formes d’expressio, téc-
nicament adieqts, per descriure verbalment els processos industrials o
- per descriure correctament els elements o les maquines.

8. Muntar un circuit eléctric o pneumatic, a partir del pla o de
I’esquema d’una instal-laci6 caracteristica.

Es pretén verificar que els estudiants sén capagos d’interpretar el
pla d’una instal-lacid, reconéixer el significat dels simbols, seleccio-
nar els components corresponents i connectar-los sobre una carcassa
o un simulador, d’acord amb les indicacions del pla per compondre
un circuit que té una unitat determinada.

9. Aportar i argumentar idees i opinions propies de I’equip de tre-
ball; valorar i adoptar, si escau, idees alienes.

Es tracta de valorar la capacitat de contribuir amb esforgos perso-
nals a les tasques del grup i prendre la iniciativa per exposar i defen-
sar amb disposici6 flexible el propi punt de vista.

B. Tecnologia Industrial II
Il Nuclis de cohtinguts

Materials.

- Estructura interna i propietats dels materials. Técniques de
modificacid de les propietats. Oxidaci i corrosié. Tractaments super-
ficials.

— Distints procediments d’assaig i mesura de materials.

— Procediments de rec1clalge de materials; 1mporlanc1a econdmi-
ca.

—Normes de precauci6 i de seguretat en el maneig de materials.

Principis de maquines.
—Motors térmics. Motors rotatius i alternatius. Aplicacions.

— Motors eléctrics; tipus i aplicacions.

— Circuit frigorific. Bomba de calor. Elements i aplicacions.

— Energia util. Potencia d’una maquina. Parell motor en I’eix.
Peérdues d’energia en les maquines. Rendiment.

Sistemes automatics.

— Elements que componen un sistema de control: transductors i
captadors de posicid, proximitat, moviment, velocitat, pressié i tem-
peratura. Actuadors.

— Estructura d’un sistema automatic. Entrada, procés, eixida. Sis-
temes de llag obert. Sistemes realimentats de control. Comparadors.

— Muntatge i experimentacio de circuits de control senzills.

Circuits pneumatics i oleohidraulics.

— Circuits pneumatics. Bombes i compressors d’aire. Circuits
hidraulics. Fluids per a circuits hidraulics. Conduccié de fluids.
Cabal. Pressi6 interior. Pérdues. Teécniques de depuracid i de filtrat.

- Elements d’accionament. Elements de regulacié i de control.
Simbologia i funcionament.

— Circuits caracteristics d’aplicacié. Interpretacié d’esquemes.
Muntatge i instal-lacié de circuits.

Control i programacid de sistemes automatics.

— Control analdgic de sistemes. Exemples practics.

— Circuits 1dgics combinacionals. Portes i funcions logiques. Pro-
cediments de simplificaci6 de circuits logics. Aplicacié al control del
funcionament d’un dispositiu.

- Circuits logics seqiiencials. Rellotge. Memoria. Registres. Dia-
grama de fases. Aplicacié al control programat d’un mecanisme.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Seleccionar materials per a una apllcac10 practica determinada,
amb la consideracid, al costat de les propietats intrinseques, de factors
tecnics, econdmics i ambientals.

Es tracta de comprovar si els estudiants-saben aplicar els concep-
tes relatius a I’eswuctura interna i les técniques d’assaig i de mesura
de propietats per seleccionar un material idoni per a una aplicacié
real, i conjugar amb criteris d’equilibri els diversos factors que carac-
teritzen I’esmentada situacio.

2. Dissenyar un procedimerit de prova i de mesura de les caracte-

vocabulario de los estudiantes términos especificos y modos de
expresién, técnicamente apropiados, para describir verbalmente los
procesos industridles o para describir correctamente los elementos o
maéquinas.

8. Montar un circuito eléctrico o neumético, a partir- del plano o
esquema de una instalacion caracteristica.

Se pretende verificar que los estudiantes son capaces de interpre-
tar el plano de una instalacion, reconocer el significado de sus simbo-
los, seleccionar los componentes correspondientes y conectarlos
sobre un armazén o un simulador, de acuerdo a las indicaciones del
plano para componer un circuito que tiene una unidad determinada.

9. Aportar y argumentar ideas y opiniones propias del equipo de
trabajo, valorando y adoptando en su caso ideas ajenas.

Se trata de valorar la capacidad de contribuir con esfuerzos perso-
nales a las tareas del grupo y tomar la iniciativa para exponer y defen-
der con talante flexible el propio punto de vista.

B. Tecnologia Industrial IT
I1I- Nicleo bd e contenidos

Materiales

— Estructura interna y propiedades de los materiales. Técnicas de
modificacién de las propiedades. Oxidacién y corrosién. Tratamien-
tos superficiales.

- Distintos procedlmlentos de ensayo y medida de materiales.

— Procedimientos de reciclaje de matenales importancia econ6-
mica.

— Normas de precaucion y seguridad en el manejo de malerlales

Principios de mdquinas.
~ — Motores térmicos. Motores rotativos y alternativos. Aplicacio-
nes.
— Motores eléetricos; tipos y aplicaciones.
— Circuito frigorifico. Bomba de calor. Elementos y aplicaciones.
— Energia itil. Potencia de una médquina. Par motor en el eje. Pér-
didas de energia en las mdquinas. Rendimiento.

Sistemas automdticos.

— Elementos que componen un sistema de control: transductores y
captadores de posicién, proximidad, movimiento, velocidad, presién
y temperatura. Actuadores.

— Estructura de un sistema automético. Entrada, proceso, salida.

_ Sistemas de lazo abierto. Sistemas realimentados de control. Compa-

radores.
— Montaje y experimentacion de sencillos circuitos de control.

Circuitos neumdticos y oleohidrdulicos.

- Circuitos neumdticos. Bombas y compresores de aire. Circuitos
hidrdulicos. Fluidos para circuitos hidrdulicos, Conduccién de flui-
dos. Caudal. Presién interior. Pérdidas. Técnicas de depuracién y fil-

“trado.

— Elementos de acc1onam1emo Elementos de regulacién y con-
trol. Simbologia y funcionamiento.

— Circuitos caracteristicos de aplicacién. Interpretac10n de esque-
mas. Montaje e instalacion de circuitos.

Control y programacion de sistemas automdticos.

— Control analdgico de sistemas. Ejemplos praicticos.

- Circuitos 16gicos combinacionales. Puertas y funciones légicas.
Procedimientos de simplificacion de circuitos 16gicos. Aplicacién al
control del funcionamiento de un dispositivo.

~ Circuitos I6gicos secuenciales. Reloj. Memoria. Registros. Dia-
grama de fases. Aplicacién al control programado de un mecanismo.

IV. Criterios de evaluacion

1. Seleccionar materiales para una aphcacnon préctica determina-
da, considerando, junto a sus propiedades intrinsecas, factores técni-
cos, econémicos y medioambientales.

Se trata de comprobar si los estudiantes saben aplicar los concep-
tos relativos a estructura interna y las técnicas de ensayo y medida de
propiedades, para seleccionar un material idéneo para una aplicacién
real, conjugando con criterios de equilibrio los diversos factores que
caracterizan dicha situacion.

. 2. Disefiar un procedimiento de prueba y medida de las caracteris-
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ristiques d’una maquina o d’una instal-lacié, en condicions nominals i
d’ds normal. .

Amb aquest criteri es pot establir si els estudiants sén capagos
d’identificar els parametres principals del funcionament d’un artefac-
te o d’una instal-laci6 en régim normal, i comprovar el comportament
de dispositius similars, mitjangant la submissi6é a proves metddiques
per formar-se una opinié propia sobre la qualitat d’un producte.

3. Analitzar la composicié d’una maquina o sistema automatic
d’is com, i identificar els elements de comandament, de control i de
poteéncia. Els estudiants han de,poder identificar, en un aparell mitja-
nament complex, els elements que desenvolupen les funcions princi-
pals i, entre ells, els responsables del control i, si escau, la programa-
ci6 del funcionament.

4. Aplicar els recursos grafics i verbals adequats a la descripcié
de la composici6 i del funcionament d’una maquina, un c1rcu1t o un
sistema tecnologic concret.

Amb aquest criteri es vol valorar en quina mesura els estudiants
utilitzen no sols un vocabulari adient, siné també els coneixements
adquirits sobre simbologia i representacié normalitzada de circuits,
representacié esquematica d’idees, relacions entre elements i seqiien-
cies d’efectes en un sistema.

S. Muntar un sistema de control automatic per a I’aplicaci6 a una
maquina a partir d’'un pla o d’'un esquema.

Els estudiants hauran d’aplicar els distints aparells de maniobra i
de protecci6 de tipus electromecanic, electronic, pneumatic i hidraulic
estudiats als sistemes automatics.

En cada cas, els alunmes realitzaran una memoria descriptiva, un
esquema de funcionament i un muntatge practic del sistema.

BIOLOGIA I GEOLOGIA -

(Batxillerat de Ciéncies de la Natura i de 1a Salut)
I Introduccio ’

La societat actual es caracteritza pel fet d’estar intensament
influida per la ciéncia. La nostra vida quotidiana és plena d’activitats
i de fets que exigeixen ser entesos des d’una posici6 documentada,
racional i cientifica, il-lustrada per les ciéncies de la natura. Els con-
ceptes i els instruments basics, necessaris per a la interpretacié de
molts fendmens de la vida quotidiana en I’actualitat, provenen ‘de les
ciéncies de la natura, concretament de la biologia i de la geologia. La
finalitat propedeutica i orientadora-del Batxillerat reclama millorar i
ampliar la base cientifica dels alumnes pel que fa als conceptes, prin-
cipis, lleis, teories i procediments, dificils d’escometre en 1’etapa
anterior.

L’objectiu d’aquesta disciplina és comprendre la natura; posar
ordre i donar significat a I’ampli camp de fendmens que es presenten
com un caos davant I’observacié humana, en definitiva; coordinar,
organitzar i explicar el ntén de I’experiencia en un sistema coherent.

La materia de Biologia i Geologia aprofundeix i completa els
coneixements de 1’area de Ciéncies de la Natura de I’etapa Secunda-
ria Obligatoria, amb la qual ha de tenir un bon enllag. En el Batxille-
rat, les principals disciplines que integraven I’area de Ciéncies de la
Natura (Biologia, Geologia, Fisica i Quimica) adquireixen entitat
curricular plena i desenvolupament educatiu propi. S6n matéries que
comparteixen algunes caracteristiques comunes, relatives a I’espai
epistemologic, als metodes, a alguns dels nuclis tematics, al seu valor
funcional i educatiu, i a les connexions amb estudis superiors. Totes
-elles han conegut importants canvis en el nostre temps: juntament
amb adquisicions cientifiques d’altres e¢poques, configurades en les
teories «classiques» de les’ materies respectives, en els tltims anys o
decennis s’han produit progressos cientifics revolucionaris que,
sovint, sense alterar els principis de la «ciéncia classica», han modifi-
cat del tot la nostra visié del mén, sobretot donant-nos una percepcié
més clara de la complexitat dels fenomens de la natura.

Aquesta materia incorpora, encara a nivell general, alguns dels
coneixements de la biologia i geologia actuals, coneixements que reu-
neixen la triple caracteristica de ser basics, de correspondre’s amb
I’estat actual d’aquestes ciéncies i de posseir gran poder explicatiu.

Els nuclis de continguts provenen de les dues ciéncies que s’aple-
guen en aquesta assignatura. Els continguts de Geologia fan referén-
cia a I’estructura i a la dinamica de la Terra. En aquest curs es pretén
realitzar una aproximacié al coneixement dels parametres fisics i de

-

ticas de una mdquina o instalacién, en condiciones nominales y de
uso normal.

Con este criterio se puede establecer si los estudiantes son capa-
ces de identificar los pardmetros principales del funcionamiento de un
artefacto o instalacién, en régimen normal, y comprobar el comporta-
miento de dispositivos similares sometiéndolos a pruebas metddicas
para formarse una opinién propia sobre la calidad de un producto.

3. Analizar la composicién de una mdquina o sistema automdtico
de uso comin, identificando los elementos de mando, control y
potencia. Los estudiantes han de poder identificar, en un aparato
medianamente complejo, los elementos que desarrollan las funciones
pr1nc1pa1es y, entre ellos los responsables del control y, en su caso, la
programacion de su funcionamiento.

4. Aplicar los recursos gréficos y verbales aproplados a la des-
cripcién de la composicién y funcionamiento de una maquina, circui-
to o sistema tecnoldgico concreto.

Con este criterio se quiere valorar en qué medida los estudiantes
utilizan, no sélo un vocabulario adecuado, sino también los conoci-
mientos adquiridos sobre simbologia y representacién normalizada de
circuitos, representacién esquemadtica de ideas, relaciones entre ele-
mentos y secuencias de efectos en un sistema.

S. Montar un sistema de control automdtico para su aplicacién a
una maquina a partir de un plano o esquema.

Los estudiantes deberén aplicar los distintos aparatos de maniobra
y proteccion de tipo electromecénico, electrénico, neumdtico e
hidrdulico estudiados a los sistemas automadticos.

En cada caso realizardn una memoria descriptiva, esquema de
fugcionamiento y montaje practico del sistema.

BIOLOGIA Y GEOLOGIA
(Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud)

I. Introduccion

La sociedad actual se caracteriza. por estar intensamente influida
por la ciencia. Nuestra vida cotidiana estd llena de actividades y de
hechos que exigen ser entendidos desde un punto de vista informado,
racional y cientifico, un punto de vista ilustrado por las ciencias de la
naturaleza. Los conceptos y los instrumentos bdsicos, necesarios para
la interpretacién de muchos fenémenos de la vida cotidiana en la
actualidad proceden de las ciencias naturales, concretamente de la
biologia y geologia. Las finalidades propedéutica y orientadora del
Bachillerato reclaman mejorar y ampliar la base cientifica de los
alumnos y las alumnas en cuanto a conceptos, principios, leyes, teori-
as y procedimientos dificiles de abordar en la etapa anterior.

El objetivo de esta disciplina es comprender la naturaleza, poner
orden y significado en el amplio campo de fenémenos que se presen-
tan como un caos ante la observaciéon humana, coordinando, organi-
zando y expllcando el mundo de la expenencua en un sistema cohe-
‘rente.

La materia de Biologia y Geologia profundiza y completa conoci-
mientos del drea de Ciencias de la Naturaleza de la etapa Secundaria
Obligatoria, con la cual debe tener un buen enlace. En el Bachillerato,
las principales disciplinas que integraban el drea de Ciencias de la
Naturaleza adquieren entidad curricular plena y desarrollo educativo
propio: Biologia, Geologia, Fisica, Quimica. Son materias que com-
parten algunas caracteristicas comunes, relativas a su espacio episte-
moldgico, a sus métodos, a algunos de sus niicleos temadticos, a su
valor funcional y educativo, y a las conexiones con estudios superio-
res. Todas ellas han conocido importantes cambios en nuestro tiempo,
y junto a adquisiciones cientificas de otras épocas, que se configura-
ron en las teorias «cldsicas» de las respectivas disciplinas, en los ulti-
mos afos o decenios se han producido progresos cientificos revolu-
cionarios, que, a menudo, sin alterar los principios de la «ciencia cla-
sica», han modificado del todo nuestra visién del mundo, sobretodo
en una percepcién mds clara de la complejidad de los fenémenos de
la naturaleza.

Esta materia incorpora, todavia a nivel general, algunos de los
conocimientos de la biologia y geologia actuales, conocimientos que
retinen la triple caracteristica de ser basicos, de corresponderse con el
estado actual de esas ciencias y de poseer gran poder explicativo:

Los nicleos de contenidos proceden de las dos ciencias que se
retinen en esta asignatura. Los contenidos de Geologia hacen referen-
cia a la estructura y dindmica de la Tierra. En este curso se pretende

realizar una aproximacién al conocimiento de los pardmetros fisicos y
L]
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la constituci6 de la Terra, i a les causes i mecanismes de la seua acti-
vitat interna. S’hi consideren les hipotesis i teories que donen respos-
ta a moltes de les preguntes més immediates i importants sobre el
nostre planeta, tant les que fan referéncia a la seua composicié i ori-
gen, com les relatives a la seua dinamica superficial, s’analitzen, des
de les hipotesis sobre I'origen de la Terra, fins el paradigma basic de
les ciencies geologiques: la Tectonica global, que és la que millor
representa, des d’un punt de vista unificat, el canvi continuat a través
dels temps.

Pel que fa a la Biologia, els continguts seleccionats es refereixen
als origens i evolucié dels éssers vius i als processos de la vida.
L’estudi-d’ aquests aspectes apareix amb I’origen de la Biologiacom a
ciéencia autdnoma al comencament del segle XIX, i, a través seu,
aquesta ha arribat a constituir el seu cos de coneixements com a cién-
cia. Es una biologia de I’organisme com a sistema, un enfocament
globalitzador que considera I’ésser viu en el seu conjunt: estructures,
funcions i interaccions internes i externes que en caracteritzen el fun-
cionament. Aix0 esmentat no apareix en un enfocament taxondmic,
que no déna idea de la unitat dels éssers vius quant als tipus d’inter-
canvis de materia 1 energia, transferéncia d’informacié o perpetuacié
d’ells mateixos.

Per una altra banda, no s’escomet amb detall les explicacions fisi-
co-quimiques dels processos vitals, ni s’entra en el nivell cellular i
sota-cel-lular, que s6n objecte d’estudi del curs segiient.

Superposada a aquesta visio, es suggereix un enfocament evolu-
cionista, ja que I’estudi de I’origen i evolucié dels sers vius pot ser el
model explicatiu’ que done sentit a moltes de les estructures i funcions
que seran analitzades. Els origens de les espécies, les adaptacions, la
pressié ambiental i la seleccid natural estan estretament lligades a la
historia de la Terra i a la seua dinamica. D’aquesta manera pot desen-
volupar-se un plantejament coherent i unitari de les dues ciéncies,
relacionades amb determinats nivells conceptuals, sense perjudici de
poder treballar per separat aquells aspectes que, per la seua naturalesa
exclusivament bioldgica o geologica, aixi ho requereixen.

Respecte a aquests nuclis, cal dir que no s6n.equivalents quant a
I’extensid, i que es tracta de nuclis conceptuals centrals, al voltant
dels quals es poden articular diversos continguts sobre procediments i
actituds que permeten mostrar les ciéncies com un procés de cons-
truccié de coneixements i en contiriua interaccié amb la tecnologia i
amb altres activitats humanes i socials.

El paper formatiu de I’assignatura consisteix a I’ampliaci6 i apro-
fundiment dels coneixements bioldgics i geologics de I’etapa anterior,
la qual cosa permetra escometre amb major complexitat I’estudi de
I’organisme viu com un punt de vista globalitzador i unitari, aixi com
el d’'una imatge més avangada de la Terra com a planeta actiu.

Per als alumnes de Batxillerat, aquestes ciencies han d’apareixer
amb el seu caracter empiric i experimental, i alhora com a construccié
teorica i de models. Han d’ afavorir la familiaritzacié amb les caracte-
ristiques de la investigaci6 cientifica i la seua aplicacié a la resolucié
de problemes concrets, la forma d’aveng de les ciencies, el paper
acomplert per les diferents teories i la importancia dels models tedrics
com a representacions interpretatives de la realitat. També convé que
el seu desenvolupament mostre els usos aplicats d’aquestes ciéncies i
les seues aplicacions tecnologiques i sociologiques. Per tot aixo, es
proposen dos nuclis de continguts transversals i comuns a totes les
materies dels dos cursos. S6n nuclis principalment de procediments i
d’actituds que fan referéncia a una aproximacid, ja iniciada a I’etapa
anterior més formalitzada al treball cientific i a la naturalesa de la
ciencia, en ella mateixa i en les seues relacions amb la societat i amb
la tecnologia.

En fi, ha de fer-se explicit I’aspecte, tant formatiu com orientador
i propedeéutic, respecte d’estudis superiors, siguen carreres universita-
ries siguen cicles formatius o professionals.

D’altra banda, s’ha de tenir en compte que els estudiants tenen
concepcions previes sobre moltes de les qgiiestions que es proposen
per treballar, també un desenvolupament psicologic superior al de
I’Educaci6 Secundaria Obligatoria, i interessos i necessitats personals
diferents. En aquesta etapa, els estudiants poden arribar a coneixe-
ments més abstractes que en I’etapa anterior i poden aprofundir en la
realitzacié d’una série de tasques intellectuals, com ara el maneig de

-simbols, el raonament 1dgic, la capacitat de generalitzacio, etc.; per-
qué aixd es produesca realment, caldra partir de conceptes o represen-
tacions més concrets, com en qualsevol edat, i establir un pont entre
e1§ seus conceptes previs i els nous. De manera que es podra produir

constitucién.de la Tierra, y a las causas y mecanismos de su actividad
interna. Se recogen las hipétesis y teorias que dan respuesta a muchas
de las preguntas més inmediatas e importantes sobre nuestro planeta,
tanto las relativas a su composicion y origen como las relativas a su
dindmica superficial, analizindose desde las hipétesis sobre el origen
de la Tierra hasta el paradigma bésico de las ciencias geoldgicas: la
tecténica global, que es la que mejor representa, desde un punto de
vista unificado, el cambio continuado a través de los tiempos.

En lo que concierne a la Biologia, los contenidos seleccionados,
se refieren a los origenes y evolucién de los seres vivos y a los proce-
sos de la vida, cuyo estudio aparece con el origen de la Biologia
como ciencia auténoma a principios del siglo XIX, y a través del cual
ha llegado a constituir su cuerpo de conocimi€ntos como ciencia. Es
una Biologia del organismo como sistema, un enfoque globalizador
que considera en su conjunto al ser vivo, sus estructuras, sus funcio-
nes y las interacciones internas y externas que caracterizan su funcio-
namiento. Esto escapa de un enfoque taxonémico, que no da idea de
la unidad de los seres vivos en cuanto a los tipos de intercambios de
materia y energia , transferencia de informacién y perpetuacion de si
mismos.

Por otro lado, no se abordan con detalle las explicaciones fisico-
quimicas de los procesos vitales, ni se entra en el nivel celulary sub-
celular, que son objeto de estudio del curso siguiente.

Superpuesta a esta vision se sugiere un enfoque evolucionista,
puesto que el estudio del origen y evolucién de los seres vivos puede
ser el modelo explicativo que dé sentido a muchas de las estructuras y
funciones que serdn analizadas. Los origenes de las especies, las
adaptaciones, la presiéon ambiental y la seleccién natural, estdn estre-
chamente ligadas a la historia de la Tierra y su dindmica, con lo que
puede desarrollarse un planteamiento coherente y unitario de las dos
ciencias, relacionadas a ciertos niveles conceptuales, sin menoscabo
de poder trabajar por separado aquellos aspectos que, por su naturale-
za exclusivamente bioldgica o geoldgica, asi lo requieran:

Con respecto a estos nicleos, hay que sefialar que no son equiva-
lentes en cuanto a extension, y que se trata de nicleos conceptuales
centrales en torno a los cuales se pueden articular diversos contenidos

" relativos a procedimientos y actitudes, que permiten mostrar estas
ciencias como proceso de construccién de conocimientos y en conti-
nua interaccién con la tecnologia y con otras actividades humanas y
sociales.

El papel formativo de la asignatura consiste en la ampliacién y
profundizacién de los conocimientos biolégicos y geoldgicos de la
etapa anterior, lo que permitird abordar con mayor complejidad el
estudio del organismo vivo con un punto de vista globalizador y uni-

_tario, asi como el de una imagen més avanzada de la Tierra como pla-
neta activo.

Para los alumnos de Bachillerato estas ciencias han de aparecer

con su cardcter empirico y experimental, a la vez que como construc-
cién tedrica y de modelos. Han de favorecer la familiarizacion con las
caracteristicas de la investigacion cientifica y su aplicacién a la reso-
lucién de problemas concretos, la forma de avance de las ciencias, el
papel desempeiiado por las diferentes teorias y la importancia de los
modelos tedricos como representaciones interpretativas de la realidad.
También conviene que su desarrollo muestre los usos aplicados de
estas ciencias y sus implicaciones tecnoldgicas y sociolégicas. Por
‘todo ello, se proponen dos nicleos de contenidos transversales y
comunes a todas las materias en ambos cursos. Son niicleos principal-
mente de procedimientos y actitudes que se refieren a una aproxima-
cién, ya iniciada en la etapa anterior, mas formalizada al trabajo cien-
tifico y a la naturaleza de la ciencia, en si misma y en sus relaciones
con la sociedad y con la tecnologia.

En fin, ha de hacerse explicito el aspecto tanto formativo como
orientador y propedéutico, respecto de estudios superiores, sean
carreras universitarias o ciclos formativos profesionales.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta que los estudiantes presen-
tan concepciones previas sobre muchas dg¢ las cuestiones que se pro-
pone trabajar, asi como un desarrollo psicolégico superior al que pre-
sentaban en la Educacién Secundaria Obligatoria, e intereses y nece-
sidades personales diferentes. En esta etapa, los estudiantes pueden
llegar a conocimientos mds abstractos que en la etapa anterior y pro-
fundizar en la realizacion de tareas intelectuales , tales como manejo
de simbolos,razonamiento 16gico, capacidad de generalizacién etc.;
para que ello se produzca realmente, habra que partir de conceptos o
representaciones mas concretos, como en cualquier edad, para esta-
blecer un puente entre los conceptos previos y.los nuevos, de manera
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un vertader aprenentatge significatiu, construccié de coneixements,
que facilitara el desenvolupament del pensament formal. Es important
també que els estudiants tinguen 1’oportunitat d’aplicar els nous
coneixements adquirits a noves situacions teodriques o practiques, per
potenciar la transferéncia del seu aprenentatge.

Finalment, els projectes curriculars que es realitzen, hauran de
tenir en compte els interessos i necessitats esmentats abans, segons el
medi dels alumnes, de manera que intenten satisfer al maxim les
seues expectatives professionals futures i les seues inquietuds perso-
nals, dins del triple caracter formatiu, orientador i propedéutic que ha
de tenir el Batxillerat.

I1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria ha de contribuir al fet que
les i els alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

1. Comprendre els conceptes, les lleis, les teories i els models més
importants i generals de la Biologia i de la Geologia que els permeten
tenir una visio global i una formaci6 cientifica bas1ca i desenvolupar
estudis posteriors més especifics.

2. Aplicar els conceptes, les lleis, les teories i-els models apresos
a situacions reals i quotidianes.

3. Analitzar criticament hipotesis i teories contraposades que per-
meten desenvolupar el pensament critic i valorar les seugs aporta-
cions al desenvolupament de la Biologia i Geologia.

4. Utilitzar amb certa autonomia destreses investigadores, tant

documentals com experimentals (plantejar problemes, formular i con-.

trastar hipotesis, realitzar experiéncies, interpretar i comunicar resul-
tats, i utilitzar fonts d’informacid), i reconeixer el caracter de la cien-
cia com a procés canviant i dinamic. :

S. Desenvolupar actituds que solen associar-se al treball cientific,
com ara la recerca d’informacié exhaustiva, la capacitat critica, la
necessitat de verificacid. dels fets, el giiestionament d’allo obvi i
I’obertura davant noves idees.

6. Integrar la dimensi6 social i tecnologica de la Biologia i Geolo-
gia, interessant-se per les realitzacions cientifiques i tecnologiques i
comprenent els avantatges iels problemes que la seua evoluci6 plan-
teja a la natura, a I’ésser huma, a la societat i a la comunitat interna-
cional.

7. Comprendre el sentit de les teories i models biologics i geolo-

. gics com a interpretaci6 dels fenomens naturals, i valorar la seua
aportaci6 al desenvolupament d’aquestes disciplines.

8. Explicar expressions 01ent1f1ques del llenguatge quotldla
segons els coneixgments bioldgics i geologics adquirits, relacionant
I’experiéncia diaria amb la cientifica.

HI. Nuclis de continguts
En Biotogia i Geologia, els dos primers nuclis presenten contin-
guts transversals que han d’estar presents i impregnar els altres
nuclis, els continguts dels quals fan referéncia a 1’ambit especific de
la disciplina. No es tractaran, per tant, ailladament, sin6 que adquiri-
ran significat en concretar-los amb els continguts de la resta de nuclis.
)

Aproximacid al treball cientific.

Els alumnes han d’anar avangant en la comprensi6 i utilitzacid
dels aspectes intellectuals i practics que els permeten escometre els
problemes des d’un punt de vista cientific i augmentar la seua com-
prensié de la manera com es produeixen i canvien els coneixements
cientifics. -

Aquest nucli i el segiient han de promoure el desenvolupament
d’actituds com: curiositat, perseveranca, disposici6 a I’analisi reflexi-
va, precisid, disposici6 a la consideracié i valoracié d’arguments dis-
tints dels propis, auto-confianga, imaginacid, creativitat, respecte i
sensibilitat cap al medi ambient, disposicié a cooperar amb els altres;
aquestes actituds que contribueixen a la formaci6 integral de I’alum-
nat alhora que generen actituds positives cap a la ciéncia i el seu apre-
nentatge.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Procediments que constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulacié i contrastacié d’hipotesis, dis-
seny i desenvolupament d’experiments, interpretacié de resultats,
comunicaci6 cientifica, i utilitzacié de fonts d’informacié.

—Importancia de les teories i models dins els quals es duu a terme
una investigacio.

— Actituds propies del treball cientific: qiiestionament d’alld obvi,
necessitat de comprovacio, de rigor i de precisi6, i obertura davant
noves idees.

que pueda producirse un verdadero aprendizaje significativo, una
auténtica construccién de conocimientos, lo que facilitaré el desarro-
llo del pensamiento formal. Es importante también que los estudian-
tes tengan oportunidad de aplicar los nuevos conocimientos adquiri-
dos a nuevas situaciones tedricas o pricticas, para potenciar la trans-
ferencia de su aprendizaje.

Finalmente, los proyectos curriculares que se realicen, deberdn
tener en cuenta los intereses y necesidades arriba mencionados, segin
el medio de los alumnos, de manera que intenten satisfacer al maximo
sus expectativas profesionales futuras y sus inquietudes personales,
dentro del triple cardcter formativo, orientador y propedeiitico que
debe tener el Bachillerato.

1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, las leyes, las teorias y los modelos
mds importantes y generales de la Biologia y la Geologia que les per-
mitan tener una visién global y-una formacién cientifica bésica y
desarrollar estudios posteriores més especificos.

2. Aplicar los conceptos, las leyes, las teorias y los modelos
aprendidos a situaciones reales y cotidianas.

. 3. Analizar criticamente hip6tesis y teorias contrapuestas que per-
mitan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al

.desarrollo de la Biologia y la Geologia.

4. Utilizar con cierta autonomia destrezas investigativas, tanto
documentales como experimentales (plantear problemas, formular y
contrastar hipétesis, realizar experiencias, interpretar y comunicar
resultados, y utilizar fuentes de informacién), reconociendo el caréc-
ter de la ciencia como proceso cambiante y dindmico.

5. Desarrollar actitudes que suelen asociarse al trabajo cientifico
tales como la bisqueda de informacién exhaustiva, la capacidad criti-
ca, la necesidad de verificacion de los hechos, el cuestionamiento de
lo obvio y la apertura ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnolégica de la Biologia y la
Geologia, interesindose por las realizaciones cientificas y tecnoldgi-
cas y comprendiendo las ventajas y los problemas que su evolucién
plantea a la naturaleza, al ser humano, a la sociedad y a la comunidad
internacional.

7. Comprender el sentido de las teorias y modelos biolégicos y
geoldgicos como interpretacion de los fendmenos naturales, valoran-
do su aportacion al desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones «cientificas» del lenguaje cotidiano segtin
los conocimientos biolégicos y geoldgicos adquiridos, relacionando
la experiencia diaria con la cientifica.

I11. Niicleos de contenidos

En Biologia y Geologia los dos primeros niicleos presentan conte-
nidos transversales que deben estar presentes e impregnar los demds
nicleos, cuyos contenidos se refieren al ambito especifico de la disci-
plina. No se tratardn por tanto aisladamente, sino que adquirirdn sig-
nificado al concretarlos en los contenidos de los restantes nicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico

* Los alumnos y las alumnas deben ir avanzando en la comprensién
y utilizacién de los aspectos intelectuales y practicos que les permitan
abordar los problemas desde un punto de vista cientifico y aumentar
su comprensién del modo en que se producen y cambian los conoci-
mientos cientificos.

Este nicleo y el siguiente deben promover el desarrollo de actitu-
des como: curiosidad, perseverancia, disposicion al andlisis reflexivo,
precision, disposicién a la consideracién y valoracién de argumentos
distintos a los propios, auto-confianza, imaginacion, creatividad, res-
peto y sensibilidad hacia el medio ambiente, disposicién a cooperar
con los demds; estas actitudes contribuyen a la formacién integral del
alumnado a la vez que generan actitudes positivas hacia la ciencia y
su aprendizaje.

Los contenidos de este nicleo son los siguientes:

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastaciéon de hipéte-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacion de resultados,
comunicacion cientifica, utilizacion de fuentes de informacién.

~ Importancia de las teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo una investigacion.

— Actitudes propias del trabajo cientifico: cuestionamiento de lo
obvio, necesidad de comprobacién, de rigor y de precision, apertura
ante nuevas ideas.
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— Habits de treball i d’indagaci6 intel-lectual.

Naturalesa de la ciéncia i relacio amb la tecnologia i amb la
societat.

S’escometra I’estudi de la naturalesa de la ciéncia i dels seus exits
i limitacions. Aix0 implica modificar la imatge tradicional de ciéncia:
exacta, ldgica, de solucions tdniques, lliure d’ambigiiitat, absoluta,
immutable; és a dir, avangar en la comprensié del procediment d’ela-
boracié de les idees cientifiques, com evolucionen i canvien amb el
temps (naturalesa temporal i provisional de les teories i models cienti-
fics)-i també com s’interrelaciona la ciéncia amb la técnica i la socie-
tat, tant en I’ambit piblic com en el privat.

Per a aix0 cal que, en els nuclis de continguts especifics, ’alum-
nat realitze activitats que:

* Mostren el caracter d’invencié i de temptatlva de les teories i
models cientifics.

* Presenten algunes teories i models que es varen mantenir en
determinades &poques, les causes del manteniment i de I’aband6 i les
teories i models que-les sostingueren, per fer pales el caracter evolutiu
dels conceptes.

* Mostren les miitues relacions entre la ciéncia i la técnica, analit-
zant situacions o processos técnics basats en idees cientifiques, i
també la incidéncia en el desenvolupament cientific d’alguns avengos
técnics. )

* Presenten les conseqiiencies dels avengos cientifico-técnics en
la modificacié del medi, i també les propostes que intenten corregir
alguns problemes plantejats.

* Mostren les aplicacions de la ciéncia i de la técnica en diferents
aspectes de la vida social: I'economia, la politica, les ideologies,
I’etica.

* Escometen les pregones influgncies de la societat en €l desenvo-
lupament cientific: eleccié de temes d’investigacid, assignacié de
pressupostos, etc.

* Permeten fer la valoracié que I’aspecte cientific és solament un
dels miiltiples factors que s’han de tenir en compte per solucionar els
problemes que es planteja la societat actual i que, en la presa de deci-
sions, cal considerar implicacions diverses.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients: -

- Analisi de la naturalesa de la ciéncia: exits i limitacions, el seu
caracter de recerca continua i de temptativa, evolucid, i interpretacié
de la realitat a través de models.

— Relacions de la ciéncia amb la tecnologia i les implicacions
d’ambdues en la societat: conseqiiéncies en les condicions de la vida
humanai en el medi ambient. Valoraci6 critica.

~ — Influéncies de la societat en el desenvolupament de la ciéncia i
la tecnologia. Valoraci critica.

La Terra. Origen i evolucid.

En aquest nucli es-proposa fer una analisi de la teoria actual sobre
I'origen de la Terra en relacié amb els altres components del sistema
solar. També s’estudiara el fenomen de la constant diferenciaci6 qui-
mica dels seus components tot al llarg del temps, fruit de la seua
constitucio i composicié primitives. Igualment es tractaran algunes
de les propietats i caracterlsthues flanues i geologlques de la Terra,
la seua estructura i composicié quimica, i s’avangara en la compren-
si6 del fet que I'evolucié d’aquests coneixements esta en relacié amb
el progrés dels metodes utilitzats en Geologia, com ara la refraccié

.sismica o I’estudi dels meteorits.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Origen i evolucié de la Terra. Diferenciaci6 en capes.

— Hipotesi sobre I’estructura i la naturalesa fisico-quimica de
I’interior de la Terra. Diferents métodes d’estudi.

— Interpretacié de dades proporcionades pels diferents métodes
per a la reconstruccié de models de I’estructura de la Terra.

— Valorar la importancia dels metodes técnics en ’aveng del
coneixement sobre I interior de la Terra.

Dinamica i evolucid de la litosfera.

Amb els continguts d’aquest nucli es pretén I’estudi de la tectoni-
ca global com a teoria que aglutina hipotesis i observacions de forma
coherent, de manera que la geologia adquireix amb ella el seu carac-
ter de ciéncia avangada. També, la valoraci6 de la teoria com a sintesi
d’altres anteriors, com ara la deriva continental o I’expansié del fons
oceanic. Es per aix0d que la presentaci6 d’aquesta teoria des d’un punt
de vista historic pot ser de maxim interes, i constitueix a més una

— Habitos de trabajo e indagacién'intelectual.

= Naturaleza de la ciencia y sus relaciones con la tecnologia y con
la sociedad.

Se abordari el estudio de la naturaleza de la ciencia, sus logros y
sus limitaciones. Ello supone la modificacién de la imagen tradicional
de ciencia exacta, 16gica, de soluciones tunicas, libre de ambigiieda-
des, absoluta, inmutable; es decir, avanzar en la comprensién de
como se elaboran las ideas cientificas, cémo evolucionan y cambian
con el tiempo (naturaleza temporal y provisional de las teorias y
modelos cientificos), asi como de las interrelaciones de la ciencia con
la técnica y la sociedad, tanto. en el 4mbito piiblico como en el priva-
do.

Para ello es necesario que en los niicleos de contenidos especifi-
cos el alumnado realice actividades que:

* Muestren el caracter de invencién y de tentativa de las teorias y
modelos cientificos.

* Presenten algunas teorias y modelos que se mantuvieron en
determinadas épocas, las causas de su mantenimiento y abandono y
de las teorias y modelos que los sustituyeron, poniendo de manifiesto
el carécter evolutivo de los conceptos.

* Muestren las mutuas relaciones entre ciencia y técnica, anali-
zando situaciones o procesos técnicos basados en ideas cientificas, asi
como la incidencia en el desarrollo c1ent1f1co de algunos avances téc-
nicos.

* Presenten las consecuencias de los avances cientifico-técnicos
en la modificacién del medio, asi como las propuestas que intentan
corregir algunos problemas planteados.

* Muestren las implicaciones de la ciencia y de la técnica en dis-
tintos aspectos de la vida social: economia, politica, ideologias, ética.

* Aborden las profundas influencias de la sociedad en el desarro-
llo cientifico: eleccién de temas de investigacién, asignacién de pre-
supuestos, etc. ’

* Permitan la valoracién de que el aspecto cientifico es s6lo uno
de los muiltiples factores que hay que tener en cuenta en la solucién
de problemas que se plantea la sociedad actual y de que en la toma de
decisiones hay que considerar implicaciones diversas.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Andlisis de la naturaleza de la ciencia: sus logros y limitaciones,
su caricter de continua biisqueda y de tentativa, su evolucion, la
interpretacion de la realidad a través de: modelos.

— Relaciones de la ciencia con la tecnologia y las implicaciones
de ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.

- Influencias de la sociedad en el desarrollo de la ciencia y la tec-
nologia. Valoracién critica.

La Tierra. Su origen'y evolucion. '

En este nicleo se propone realizar un andlisis de la teoria actual
sobre el origen de la Tierra en relacion con los otros componentes del
sistema solar. Asimismo, se estudiard el fendmeno de la constante
diferenciacién quimica de sus componentes a lo largo del tiempo,
fruto de su constitucién y composicién primitivas. Del mismo modo,
se tratardn algunas de las propiedades y caracteristicas fisicas y geo-
légicas de la Tierra, su estructura y composicion quimica, y se avan-
zard en la comprensién de que la evolucién de dichos conocimientos
estd en relacion con el avance de los métodos utilizados en Geologia,
tales como la refraccién sismica o el estudio de los meteoritos.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

—Origen y evolucién de la Tierra. Diferenciacion en capas.

— Hipétesis sobre la estructura y la naturaleza fisico-quimica del
interior de la Tierra. Diferentes métodos de estudio.

— Interpretacién de datos proporcionados por los diferentes méto-
dos, para la reconstrucciéon de modelos de la estructura de la Tierra.

— Valoracién de la importancia de los métodos técnicos en el
avance del conocimiento sobre el intetior de la Tierra.

Dindmica y evolucion de la litosfera.

Con los contenidos de este niicleo se pretende el estudio de la tec-
ténica global como teoria que aglutina hipétesis y observaciones de
forma coherente, de tal modo que la geologia adquiere con ella su
cardcter de ciencia avanzada. También , la valoracién de la teoria
como sintesis de otras anteriores, tales como la deriva continental o la
expansién del fondo ocednico. Por ello, la presentacién de esta teoria
desde un punto de vista histérico puede ser del mdximo interés, y
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oportunitat per valorar el caracter canviant de les teories i la seua
capacitat, cada vegada més simplificada i global, d’explicar els feno-
mens i de fer prediccions.

Es desenvolupara la distribuci6 actual de plaques, les seues mani-
festacions superficials més importants (sismicitat, vulcanisme, reno-
vaci6 dels fons oceanics, formaci o distribucié de serralades, etc.) i
es mostraran i estudiaran exemples de distintes distribucions de mars
i continents com a conseqiiéncia de la dinamica de plaques en el pas-
sat.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- Teories geoldgiques anteriors al segle XX: uniformisme i catas-
trofisme. La teoria de Wegener. La teoria de 1’expansié del fons ocea-
nic. Utilitzacié de fonts documentals en 1’analisi historica d’aquestes
teories.

— Concepte de litosfera. Caracteristiques de les plaques, movi-
ments relatius i tipus de limits entre les plaques litosferiques.

- La teoria de la tectonica global com a teoria que explica i prediu
actualment la major part de les manifestacions de la dinamica litosfe-

ica. Cicle del relleu i tectonica global.

—Realitzaci6 de perfils estructurals aproximats a nivell interconti-
nental (estructura vertical i horitzontal de I’escorca) on s’indiquen les
zones més rellevants i els materials que les formen.

Origeni evalucto dels éssers vius. :
Per escometre cientificament I'estudi dels éssers vius, és conve-

nient partir d’un marc teodric que done sentit a tota una série de con- -

ceptes com ara I’adaptacid, ’homologia, I’analogia, etc. Aquesta base
tedrica no és altra que la teoria de 1’evolucié en les seues formula-
cions darwinistes, neodarwinistes i posteriors.

El concepte d’evolucié és un principi unificador que ajuda a com-
prendre la vida de la Terra, les relacions entre els éssers vius i la
interdependéncia de la vida i el medi fisic. Partint d’aquest model
explicatiu es pot escometre I’estudi de les estructures i les funcions
vitals, i també el parentiu filogenétic, de gran ajuda en les classifica-
cions bioldgiques actuals.

La reflexié sobre I’origen i I’evolucié dels éssers vius sobre la
Terra, els problemes que ha suscitat el seu estudi, les diferents hipote-
sis que s’han donat tot al llarg del progrés de la biologia i el coneixe-
ment de I’explicacié cientifica actual, poden mostrar la importancia
de les pressions socials i dels sistemes de creences en I’aveng de les
ciéncies.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Distintes concepcions sobre I’origen de la vida. Explicacions
cientifiques actuals.

— Explicacions sobre la diversitat dels éssers vius: fixisme i evo-
lucionisme. Algunes caracteristiques de la polemica i la-influéncia de
factors extracientifics.

- La teoria de I’evoluci6: el seu poder explicatiu. E1 mecanisme
de la seleccié natural i el seu sentit davant dels coneixements gené-
tics. Concepte de variabilitat i de mutacié. El neodarwinsime i les
seues limitacions.

— Utilitzacié de fonts documentals en I’analisi historica de les teo-
ries anteriors.

— El problema de les relacions filogenétiques i la classificacio.
Aprofundiment en els criteris que s’ utilitzen en I’estudi comparat dels
diferents grups d’éssers vius.

El manteniment de la vida.

L’estudi dels organismes vius, de la seua estructura i funci6, ha
de partir de la idea de I’organisme com a sistema constituit per diver-
ses parts, relacionades entre elles i amb el medi extern mitjangant
transferéncies d’energia i de materia i transferéncies d’informacié.

En escometre 1’estudi del manteniment d’aquest sistema cal tenir~
en compte-que, malgrat la gran varietat de models organitzatius d’ani-
mals i plantes, les operacions ba51ques segueixen pautes elementals
reduibles a uns pocs casos. Es per aixd que es proposa, no un estudi
morfologic detallat dels diferents grups taxonomics, siné les pautes
generals de nutricio i relaci6 dels diferents organismes, que donen un
sentit més total i unificador als processos biologics. No obstant aix0,
es pot plantejar d’una forma senzilla la comparacié de les funcions
entre els grans grups d’éssers vius, usant el model explicatiu de la
teoria de I’ evolucid.

Aquest nucli, i el segiient, constitueixen una excel-lent oportunitat
per a la utilitzaci6 de procediments d’investigacié de fendOmens
fisiologics i per al desenvolupament de determinats valors i actituds
sobre els éssers vius.

constituye también una oportunidad para valorar el caricter cambian-
te de las teorias y su capacidad, cada vez mds simplificada y global,
de explicar los fendmenos y hacer predicciones.

Se desarrollard la distribucién actual de placas, sus manifestacio-
nes superficiales mds importantes (sismicidad, volcanismo, renova-
cién de los fondos ocednicos, formacién y distribucion de cordilleras,
etc.) y se mostrardn y estudiardn ejemplos de distintas distribuciones
de mares y continentes como consecuencia de la dindmica de placas
en el pasado. '

Los contenidos de este nicleo son los siguentes:

— Teorias geoldgicas anteriores al siglo XX: uniformismo y catas-
trofismo. La teoria de Wegener. La teoria de la expansion del fondo
ocednico. Utilizacion de fuentes documentales en el andlisis historico
de dichas teorias.

'— Concepto de litosfera. Caracteristicas. de las placas, movimien-
tos relativos y tipos de limites entre las placas litosféricas.

— La teoria de la tecténica global como teoria que explica y predi-
ce actualmente la mayor parte de las manifestaciones de la dindmica
litosférica. Ciclo del relieve y tecténica global.

— Realizacién de perfiles estructurales aproximados a nivel inter-
continental (estructura vertical y horizontal de la corteza) en los que
se indiquen las zonas mds relevantes y los materiales que las constitu-
yen.

Origen y evolucion de los seres vivos.

Para abordar cientificamente el estudio de los seres vivos, es con-
veniente partir de un marco tedrico que dé sentido a toda una serie de
conceptos tales como adaptacién, homologia, analogia, etc. Esta base
tedrica no es otra que la teoria de la evolucién en sus formulaciones
darwinistas, neo-darwinistas y posteriores.

El concepto de evolucién es un principio unificador que ayuda a
la comprensién de la vida en la Tierra, de las relaciones entre los
seres vivos y de la interdependencia de la vida y el medio fisico. Par-
tiendo de este modelo explicativo se puede abordar el estudio de las
estructuras y las funciones vitales, asi como el del parentesco-filoge-
nético, de gran ayuda en las clasificaciones bioldgicas actuales.

La reflexién sobre el origen y evolucién de los seres vivos sobre
la Tierra, los problemas que ha suscitado su estudio, las diferentes
hipétesis que se han dado a lo largo del avance de la biologia y el
conocimiento de la explicacion cientifica actual, pueden mostrar la
importancia de las presiones sociales y de los sistemas de creencias
en el avance de las ciencias.

Los contenidos de este niicleo son los siguentes:

— Distintas concepciones sobre el origen de la vida. Explicaciones
cientificas actuales.

— Explicaciones sobre la diversidad de los seres vivos: fijismo y
evolucionismo. Algunas caracteristicas de la polémica y la influencia
de factores extracientificos.

— La teoria de la evolucion: su poder explicativo. El mecanismo
de la seleccién natural y su sentido a la luz de los conocimientos
genéticos . Concepto de variabilidad y de mutacién. El neodarwinis-
mo y sus limitaciones. _

— Utilizacién de fuentes documentales en el andlisis histérico de
las teorias anteriores.

— El problema de las relaciones filogenéticas y la clasificacion.
Profundizacién en los criterios que se utilizan en el estudio compara-
do entre los distintos grupos de seres vivos.

El mantenimiento de la vida.

El estudio de los organismos, su estructura y funcién debe partir
de la idea del organismo como sistema, constituido por diversas par-
tes relacionadas entre si y con el medio externo, mediante transferen-
cias de energia y materia y transferencias de informacion.

Al abordar el estudio del mantenimiento de este sisterna hay que
tener en cuenta que, a pesar de la gran variedad de modelos organiza-
tivos de animales y plantas, las operaciones bésicas siguen pautas ele-
mentales reducibles a unos pocos casos. Por ello, se propone no un
estudio morfoldgico detallado de los distintos grupos taxonémicos,
sino el.estudio de las pautas generales de nutricion y relacion de los
diferentes organismos, que dan un sentido mds total y unificador a los
procesos bioldgicos. No obstante, se puede plantear de manera senci-
1la la comparacién de las funciones entre los grandes grupos de seres
vivos, usando el modelo explicativo de la teoria de la evolucién.

Este nicleo, y el siguiente, constituyen-una excelente oportunidad
para la utilizacion de procedimientos de investigacion de fenémenos
fisiolégicos y el desarrollo de determinados valores y actitudes sobre
los seres vivos.
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Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Unicel-lularitat i pluricel-lularitat. Diferents nivells d’organitza-
ci6 en un ésser pluricellular (sistemes, aparells, Organs, teixits,
cellules) i relacié amb els processos biologics basics. La diferencia-
ci6 cel-lular.

— Els éssers vius com a sistemes que interaccionen amb el medi.
Funcions dels éssers vius. Concepte d’homeostasi. -

— Algunes relacions entre la preséncia’de determinats estructures i
les funciones.

- Distintes estrategies d’adaptacié al medi en animals i vegetals.
Discussié d’alguns exemples que les posen de manifest.

— Els éssers vius i I’energia. Els aliments, materia i energia per a

les ‘cel-lules: respiraci6 i fermentacié. La sintesi de matéria organica:
la fotosintesi.

— El processament dels aliments en els animals. L’intercanvi de
gasos. L’ absorcid i el transport de nutrients. L’excrecio.

— Planificaci6 i realitzaci6 d’investigacions que intenten resoldre
algun problema relacionat amb la nutricié o amb la relacié. Discussié
d’experiéncies que van permetre estudiar alguns processos relacionats
amb la nutrici6 o la regulacid, usant fonts documentals varies.

— Regulaci6 i control dels processos fisiologics en animals: coor-
dinaci6 nerviosa i endocrina i la seua interdependéncia. La regulacié
en els vegetals.

— Algunes técniques que sén I’aplicacié dels coneixements sobre
nutrici6 i relacié en plantes i animals: }’is d’hormones en el creixe-
ment i engreix dels animals i I’actuacié de les hormones en hortifruti-
cultura. I ' -

La perpetuacio de la vida.

Els organismes es caracteritzen per la seua capacitat de produir
copies d’ells mateixos i, d’aquesta manera, perpetuar-se sobre la
Terra. L’objecte d’aquest nucli és coneixer els mecanismes fonamen-
tals de la reproducci6 i d’algunes pautes que segueix el desenvolupa-
ment dels organismes. Igual que en-el nucli anterior, es pot fer un
succint estudi comparat de les caracteristiques de la reproduccié i dels
cicles vitals en els grans grups d’éssers vius, i introduir el model evo-
lutiu com a forma explicativa de les funcions vitals. Es poden també
interpretar molts dels fendomens importants relacionats amb la inter-
vencié humana en la reproduccié d’animals i vegetals, la qual pot
tenir incidéncia ecoldgica, agricola, ramadera i medica, i també impli-
cacions étiques.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— El cicle vital dels éssers vius. Reproducci6 i desenvolupament.

— La reproduccié sexual i asexual. Diferencies, avantatges i
inconvenients. Alguns models de cicles reproductors. Valoracié dels
trets d’adaptacié d’aquests models i importancia en 1’evolucié dels
diferents grups.

— Discussié d’experiéncies que van permetre resoldre alguns pro-
blemes relacionats amb la reproducci6 i el desenvolupament animal o
vegetal, usant fonfs documentals varies. Planificacié i realitzacié
d’investigacions per estudiar algun problema relacionat amb la repro-
ducci6 o creixement animal i vegetal.

— La intervencié humana en els cicles vitals dels éssers vius:
repercussions ecologiques, socials i econdmiques. Implicacions éti-
ques d’aquesta intervenci6 en el cicle reproductor huma.

L’heréncia: un enfocament mendelia. -

Es proposa un estudi de la transmissié de caracters basat sobretot
en les experiéncies mendelianes, fet que permet considerar 1’heréncia
des d’un punt de vista historic, i, per completar-lo, se suggereix una
aproximaci6 als processos cel-lulars amb la introduccié de la teoria
cromosOmica de I’ heréncia.

Interessa destacar que la transmissié de caracters hereditaris obe-
eix a certes regularitats que es poden estudiar cientificament i que,
encara que hi ha hagut distintes temptatives, des de 1’antiguitat,
d’explicar I’heréncia, els treballs de Mendel s’han revelat molt impor-
tants per interpretar els mecanismes de 1’heréncia i per desenvolupar
un nou camp d’estudi dins de la biologia: 1a genética.

Les idees més importants d’aquest nucli van necessariament uni-
des a destreses de pensament logic i estadistic i, en general, a les de
resolucié de problemes.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

—-Aportacions de Mendel a I’estudi de I’heréncia: hipQtesi sobre
la transmissi6 de caracters hereditaris, 1ncorp0rac1o de la interpretaci6
estadistica de dades.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Unicelularidad y pluricelularidad. Diferentes niveles de organi-
zacién en un ser pluricelular (sistemas, aparatos, érganos, tejidos,
células) y su relacién con los procesos biolégicos bésicos. La diferen-
ciacién celular.

— Los seres vivos como sistemas que interaccionan con el medio.
Funciones de los seres vivos. Concepto de homeostasis.

— Algunas relaciones entre la presencia de determinadas estructu-
ras y las funciones.

— Distintas estrategias de adaptacién al medio en animales y vege-
tales. Discusion de algunos ejemplos que las pongan de manifiesto.

— Los seres vivos y la energia. Los alimentos, materia y energia
para las células: respiracién y fermentacién. La sintesis de materia
orgénica: la fotosintesis.

— El procesamiento de los alimentos en los animales. El intercam-
bio de gases. La absorcién y el transporte de nutrientes. La excrecién.

— Planificacién y realizacién de investigaciones que intenten
resolver algin problema relacionado con la nutricién o con la rela-
cién. Discusién de experiencias que permitieron estudiar algunos pro-
cesos relacionados con la nutricién o la regulacién, usando fuentes
documentales diversas.

— Regulacién y control de los procesos fisioldgicos en animales:
coordinacién nerviosa y endocrina y su interdependencia. La regula-
cién en los vegetales.

— Algunas técnicas que son aplicacién de los conocimientos sobre
nutricién y relacién, en plantas y animales: el uso de hormonas en el
crecimiento y engorde de los animales.y la actuacién de las hormonas
en hortifruticultura. )

La per petuacion de la vida.

Los organismos se caracterizan por su capacidad de producir
copias de si mismos y de este modo perpetuarse sobre la Tierra. Es
objeto de este niicleo conocer los mecanismos fundamentales de la
reproducc10n y de algunas pautas que sigue el desarrollo de los orga-
nismos. Del mismo modo que en el niicleo anterior, se puede hacer un
somero estudio comparado de las caracteristicas de la reproduccién y
los ciclos vitales en los grandes grupos de seres vivos, introduciendo
el modelo evolutivo como forma explicativa de las funciones vitales.
También, interpretar muchos fenémenos importantes relacionados
con la intervencién humana en la reproduccién en animales y vegeta-
les, que puede tener incidencia ecolégica, agricola, ganadera y médi-
ca, asi como implicaciones éticas.

Los contenidos de este niicleo son los los siguientes:

- El ciclo vital de los seres vivos. Reproduccién y desarrollo.

— La reproduccién sexual y asexual. Diferencias, ventajas e
inconvenientes. Algunos modelos de ciclos reproductores. Valoracién
de los rasgos adaptativos de dichos modelos y su importancia en la
evolucién de los distintos grupos.

— Discusién de experiencias que permitieron resolver algunos
problemas relacionados con la reproduccién y el desarrollo animal o
vegetal, usando fuentes documentales diversas. Planificacién y reali-
zacién de investigaciones para estudiar algin problema relacionado
con la reproduccién o el desarrollo animal o vegetal.

— La intervencién humana en los ciclos vitales de los seres vivos:
repercusiones ecoldgicas, sociales y econdmicas. Implicaciones éticas
de esta intervencion en el ciclo reproductor humano.

La herencia: un enfoque mendeliano.

Se propone un estudio de la transmisién de caracteres principal-
mente basado en las experiencias mendelianas, lo que permite consi-
derar la herencia desde un punto de vista histérico, para completarlo
con una aproximacién a los: procesos celulares con la introduccién de
la teoria cromosémica de la herencia.

Interesa destacar que la transmisién de caracteres hereditarios
obedece a ciertas regularidades que se pueden estudiar cientificamen-
te y que, aunque'ha habido distintos intentos, desde la antigiiedad, de
explicar la herencia, los trabajos de Mendel se han revelado muy
importantes para interpretar los mecanismos de la herencia y para
desarrollar un nuevo campo de estudio dentro de la biologia: la gené-
tica.

Las ideas mds importantes de este nicleo van necesariamente uni-
das a destrezas de pensamiento 16gico y estadistico y, en general, a
las de resolucién de problemas.

"~ Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

~ Aportaciones de Mendel al estudio de la herencia: hipétesis
sobre la transmisién de caracteres hereditarios, incorporacién de la
interpretacion estadistica de datos.
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— Interpretacié de resultats obtinguts per Mendel en els seus expe-

riments d’hibridacié.

— Utilitzaci6 dels principis de Mendel per predir els descendents
d’un encreuament o per esbrinar com han de ser els caracters dels
progenitors a partir dels de la seua descendéncia, o per elaborar gene-
alogies.

— Teoria cromosomica de I’heréncia. L’heréncia del sexe i
I’heréncia lligada al sexe. Resolucié de problemes d’heréncia en
casos on intervinguen gens lligats.

— Algunes aplicacions de la genetica en la societat actual, en la
millora d’espécies i en el tractament de malalties.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Aplicar les principals teories sobre I’origen i 1’evolucié de la
Terra per explicar-ne les caracteristiques geologiques.

Es tracta de comprovar que els estudiants no solament comprenen
les principals teories actuals sobre I’origen de la Terra, siné que les
utilitzen per interpretar dades sobre les seues caracteristiques geologi-
ques, com ara ’estructura concentrica del planeta, el nucli predomi-
nantment de ferro, conseqiiéncia de la diferenciacié original en capes,
o la relaci6 entre la formaci6 de la Terra i la formaci6 de 1’atmosfera
o de la hidrosfera.

2. Aplicar les estrategies propies del treball cientific per resoldre
problemes relatius a 1’estructura i composicié de la Terra.

Es tracta de comprovar el progrés de I’alumnat en la capacitat de
resoldre problemes relatius-a I’estructura i eomposicié de la Terra, a
partir de dades de diferent naturalesa, com ara els canvis de velocitat
de les ones sismiques o la densitat dels materials, plantejant I’estudi
qualitatiu de la situacid, emetent hipotesis, analitzant els resultats, etc.

3. Aplicar la teoria de la tectonica global a diverses situacions,
sent conscients del seu valor com a teoria de. sintesi d’ampli poder
explicatiu, tenint-ne en compte les limitacions i el camp d’actuaci6.

Els estudiants han de con¢ixer les idees principals de la teoria de
la tectonica global, que’ va comportar una revolucié en la comprensié
de I’activitat de la superficie terrestre, per poder aplicar-les a la inter-
pretaci6 d’alguns aspectes actuals de la Terra. A partir de I’analisi de
les caracteristiques de les plaques litosferiques: vorades, moviments,
etc. hauran d’explicar la preséncia de volcans, I’expansié d’oceans, la
formaci6 de serralades, etc., hauran de considerar el caracter canviant
i dinamic de les teories cientifiques a través de 1’analisi de la tectoni-
ca global com a sintesi de teories anteriors, com ara la teoria de
I’expansi6 del fons oceanic, la teoria de la deriva continental o 1a teo-
ria de la conveccié. Han de ser conscients, a més, que existeixen
fendmens que aquesta teoria no és capag d’ expllcar

4. Comparar les diferents teories sobre 1’origen de la vida, i apor-
tar dades sobre les consideracions que es tenen actualment del proble-
ma.

Els alumnes hauran de comprendre quines sén les diferéncies
basiques entre les teories, hauran de distingir entre el concepte
d’espontaneitat de la teoria de la generaci6 espontania i el de les teo-
ries actuals. Després de la refutacié d’aquesta teoria queda per resol-
dre el problema de la primera aparicié dels éssers vius on si s’admet
una primera generacié espontania de caracteristiques diferents a da
postulada fins el segle XIX; hauran d’explicar algunes experiéncies i
reflexions que sobre I’origen de la vida fa servir la comunitat cientifi-
ca actualment.

5. Aplicar els mecanismes de transmissié dels caracters heredita-
ris, segons les hipOtesis mendelianes i la teoria cromosdmica de
I’heréncia, a la interpretacié i resolucié de problemes relacionats amb
I"heréncia.

Es tracta de comprovar si I’alumnat avanga en la comprensm dels

fenomens hereditaris i la seua explicacié cientifica, i si comprén

I’interes historic de les aportacions mendelianes i la teoria cromoso-
mica de I’heréncia, fet que permetra arribar a un plantejament mole-
cular en el curs segiient. També es tracta de comprovar si pot aplicar
aquests coneixements a problemes concrets d’heréncia humana,
d’animals i plantes, que tinguen un interés social i economic.

6. Explicar el concepte de cicle vital, el significat de la reproduc-
ci6 i del desenvolupament dins d’ell, posar exemples de models de
cicles reproductors, i valorar els trets adaptatius d’aquests models i la
seua importancia en I’ evolucié.

Es tracta de comprovar si I’alumnat ha avangat en la comprensm

— Interpretacion de resultados obtenidos por Mendel en sus expe-
rimentos de hibridacién.

— Utilizacién de los principios de Mendel para predecir los des-
cendientes de un cruzamiento o para averiguar cémo deben ser los
caracteres de los progenitores a partir de los de_su descendencia o
para elaborar genealogias.

— Teoria cromosémica de la herencia. La herencia del sexo y la
herencia ligada al sexo. Resolucién de problemas de herencia en
casos que intervengan genes ligados.

— Algunas aplicaciones de la genética en la sociedad actual, en la
mejora de especies y en el tratamiento de enfermedades.

IV. Criterios de evaluacion

1. Aplicar las principales teorias sobre el origen y la evolucién de -
la Tierra para explicar las caracteristicas geoldgicas de la misma.

Se trata de comprobar que los estudiantes no s6lo comprenden las
principales teorias actuales sobre el origen de la Tierra sino que las
utilizan para interpretar datos sobre sus caracteristicas geoldgicas,
como la estructura concéntrica del planeta y un nicleo predominante-
mente de hierro, consecuencia de la diferenciacion original en capas;
o la relacién entre la formacién de la Tierra con la formacién de la
atmosfera e hidrosfera.

2. Aplicar las estrategias propias del trabajo cientifico para la
resolucion de problemas relativos a la estructura y composicién de la
Tierra.

Se trata de comprobar el avance del alumnado en su capacidad

-para la resolucién de problemas relativos a-la estructura y composi-

cién de la Tierra, a partir de datos de diferente naturaleza, como los
cambios de velocidad de las ondas sismicas o la densidad de los
materiales, planteando el estudio cualitativo de la situacién, emitien-
do hipétesis, analizando los resultados, etc.

3. Aplicar la teoria de la tecténica global a diversas situaciones,
siendo conscientes de su valor como teoria de sintesis de amplio
poder explicativo, aunque conociendo sus limitaciones y su campo de
aplicacion.

Los estudiantes deben conocer las ideas principales de la teoria de
la tecténica global, que supuso una revolucién en la comprensién de
la actividad de la superficie terrestre, para poder aplicarlas a la inter-
pretacion de algunos aspectos actuales de la Tierra. Analizando las
caracteristicas de las placas litosféricas, sus bordes, sus movimientos,
etc. deberdn explicar la presencia de volcanes, expansion de océanos,
formacion de cordilleras, etc., considerando el caricter cambiante y
dindmico de las teorias cientificas a través del andlisis de la tectonica
global como sintesis de teorias anteriores, tales como la expansién del
fondo ocednico, la deriva continental o la conveccién. Deben ser
conscientes ademds de que existen fendmenos que esta teoria no es
capaz de explicar.

4. Comparar las diferentes teorias sobre el origen de la vida, apor-
tando datos sobre las consideraciones que se tienen actualmente del
problema.

Los alumnos deberédn comprender cudles son las diferencias bdsi-
cas entre las teorias, distinguiendo entre el concepto de espontaneidad
de la teoria de la generacién espontdnea y el de las teorias actuales.
Tras la refutacién de dicha teoria queda porresolver el problema de la
primera aparicion de los seres vivos, donde si se admite una primera
generacion espontdnea de caracteristicas diferentes a la postulada
hasta el siglo XIX; deberdn explicar algunas experiencias y reflexio-
nes que sobre el origen de la vida se barajan por la comunidad cienti-
fica actualmente.

5. Aplicar los mecanismos de transmision de los caracteres here-
ditarios, segun las hipdtesis mendelianas y la teoria cromosémica de
la herencia, a la interpretacién y resolucién de problemas relaciona-
dos con la herencia. -

Se trata de comprobar si el alumnado avanza en la comprens1on
de los fenémenos hereditarios y su explicacién cientifica, y si com-
prende el interés histérico de las aportaciones mendelianas y la teoria
cromosOmica de la herencia, lo que permitird llegar a un planteamien-
to molecular en el curso siguiente. También se trata de comprobar si
puede aplicar estos conocimientos.a problemas concretos de herencia
humana, de ammales y plantas, que tengan un interés social y econd-
mico.

6. Explicar el concepto de ciclo vital y el significado de la repro-
duccién y del desarrollo dentro de €l, poniendo ejemplos de modelos
de ciclos reproductores, y valorando los rasgos adaptativos de dichos
modelos y su importancia en la evolucion.

Se trata de comprobar si el alumnado ha avanzado en la compren-
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del cicle vital dels organismes, i es capag¢ de distingir els aspectes de
la reproduccié, del creixement i del desenvolupament, com ara la
diferenciaci6 cel-lular i la morfogénesi. També, si pot descriure algun
exemple de cicle reproductor d’animals i plantes, i valorar la seua
importancia en I’evolucid.

7. Indicar els avantatges que aporta la reproduccié sexual sobre la
asexual, i determinar algunes aplicacions practiques que es deriven
del coneixement del procés reproductor en els éssers vius.

Es tracta de comprovar que 1’alumnat progressa en la comprensié
de les diferéncies entre els dos grans models de reproduccié en els
seus aspectes basics: necessitat d’'un o dos individus, i caracteristi-
ques dels seus fills. I si entén els avantatges que comporta per a la
supervivencia i evolucié de les espécies 1’aportacié genética d’amb-
dues gametes; si és capag de comprendre algunes aplicacions practi-
ques que es deriven del coneixement de la reproduccié dels éssers
vius, com per exemple la fertilitzaci6 assistida en medicina o ramade-
ria, i el clonatge de lés plantes en agricultura. També, si valora les
implicacions ecol(‘)giques, socials, econdmiques o etiques d’aquestes

- aplicacions.

8. Expllcar els mecanismes basics que incideixen en el procés
d’ingestié i digestié d’aliments, en 1’assimilacid, distribucié i produc-
ci6 de deixalles, i relacionar aquests processos amb la preséncia de
determinades estructures que els fan possibles.

Es tracta de saber si els estudiants entenen els mecanismes basics
del procés de nutricié animal, com la digestié mecanica i quimica, el
fenomen de 1’absorcié dels nutrients, la seua distribucio i utilitzacio, i

“el mecanisme d’extraccié dels productes de rebuig i la posterior eli-
minacié. A més, si avancen en la capacitat de relacionar els diferents
processos de la nutrici6 amb I’existéncia en els organismes d’estruc-
tures adequades, com ara sistemes de masticacid, preséncia de glan-
dules, longitud dels tubs, existéncia de liquids especialitzats, de cor o
d’unitats filtradores.

9. Explicar les caracteristiques basiques de la nutricié vegetal, i

diferenciar-la de 1’animal: absorcié i transport de nutrients i sintesi de -

materia organica.

Es tracta que els alumnes mostren els seus progressos en la com-
prensié de les diferéncies entre la nutricié autotrofa i heterotrofa, i de
les principals caracteristiques de la primera, en les plantes amb flors,
com ara la fotosintesi o 1’absorcié i transport d’aigua i sals minerals,
per0 sense entrar en els detalls dels processos fisico-quimics.

10. Explicar el manteniment de les constants vitals dels organis-
mes a partir de la comprensié del procés de coordinacié neuro-endo-
crina, i indicar-ne també algunes aplicacions en agricultura i en medi-
cina que es deriven del coneixement de les hormones.

Els estudiants han de comprendre la relacié que hi ha entre el sis-
tema nervids i I’endocri: han de ser capagos d’explicar com es desen-
cadena la seua acci6 davant I’aparicié d’estimuls, recollits per recep-
tors externs i interns, per mantenir algunes constants vitals, com ara
els nivells de glucesa o d’aigua. També han de coneixer algunes apli-
cacions practiques de les hormones en la millora del rendiment rama-
der i agricola o en el control de la reproducci(’). A més, han de valorar
-criticament aquestes aplicacions.

11 Dlssenyar i realitzar investigacions senznlles sobre les fun-
cions dels éssers vius, utilitzant alguns procediments propis del tre-
ball cientific: plantejament precis del problema, formulacié d’hipote-
sis contrastables, disseny i realitzacié d’experiéncies i analisi i comu-
nicaci6 de resultats.

Es tracta de comprovar la progressi6 de I’ estudiant en el desenvo-
lupament de destreses cientifiques, des del plantejament del problema
fins a la comunicacié de resultats, i d’actituds, com ara el rigor, la
precisid, 1’objectivitat, el qiiestionament d’alld obvi, la creativitat, la
imaginacio, etc., en el camp concret dels processos fisiologics. Tot
aix0 permetra constatar I’aveng no solament en el terreny conceptual,
sin6 també en el metodologic i en el de les actituds.

12. Explicar el caracter provisional de les explicacions cientifi-
ques a partir de I'analisi de les distintes concepcions que han existit
sobre els problemes de I’origen de la vida i de la Terra, i indicar el
pes de les raons extracientifiques en el manteniment d’algunes
d’aquestes concepcions.

Es tracta de comprovar que els alumnes, davant les distintes
explicacions que es donen.d’un problema cientific, son capagos de
comprendre el caracter provisional de cadascuna d’elles, dins del
paradigma vigent. Han de ser conscients que cap explicacid es pot
considerar definitiva, sind que estd sotmesa a revisions continues.
També han de comprendre que el manteniment d’una determinada

sién del ciclo vital de los organismos, distinguiendo los aspectos de
reproduccién, crecimiento y desarrollo, como la diferenciacién ‘celu-
lar y la morfogénesis. También si puede describir algin ejemplo de
ciclo reproductor de animales y plantas, valorando su importancia en
la evolﬁcmn

" 7. Indicar las ventajas que aporta la reproduccién sexual sobre la
asexual, determinando algunas aplicaciones précticas que se derivan
del conocimiento del proceso reproductor en los seres vivos.

Se trata de comprobar que el alumnado progresa en la compren-
sion de las diferencias entre los dos grandes modelos de reproduccién
en sus aspectos basicos: necesidad de uno o dos individuos, caracte-
risticas de los hijos; y si entiende las ventajas que supone para la
supervivencia y evolucién de las especies la aportaciéon genética de
ambos gametos; si es capaz de comprender algunas aplicaciones prac-
ticas, que se derivan del conocimiento de la reproduccién de los seres
vivos, como por ejemplo, la fertilizacion in vitro o la fertilizacién
asistida en medicina o ganaderia, y la clonacién de las plantas en
agricultura. También si valora las implicaciones ecoldgicas, sociales,
econdmicas o éticas de dichas aplicaciones

8. Explicar los mecanismos bdsicos que inciden en el proceso de
la ingestion y digestion de alimentos, en su asimilacidn, distribucién
y produccién de desechos, relacionando dichos procesos con la pre-
sencia de determinadas estructuras que los hacen posibles.

Se trata de saber si los estudiantes entienden los mecanismos
basicos del proceso de nutricién animal, como la digestién mecénica
y quimica, el fenémeno de absorcién de los nutrientes, su distribucién
y utilizacién, y el mecanismo de extraccién de los productos de dese-
cho y su posterior eliminacién. Ademds si avanzan en la capacidad de
relacionar los diferentes procesos que ocurren en la nutricién con la
existencia en los organismos de estructuras adecuadas, como sistemas
de masticacion, presencia de glandulas, longitud de los tubos, existen-
cia de liquidos especializados, de corazén o de unidades filtradoras.

9. Explicar las caracteristicas basicas de la nutricién vegetal, dife-
rencidndola de la animal: absorcién y transporte de nutrientes,"y sin-
tesis de materia orgdnica.

Se trata de que los alumnos muestren sus avances en la compren-

" sién de las diferencias entre la nutricién autétrofa y heterétrofa, y de

las principales caracteristicas de la primera, en las plantas con flores,
tales como la fotosintesis o la absorcién y transporte de agua y sales
minerales, pero sin entrar en detalles de los procesos fisico-quimicos.

10. Explicar el mantenimiento de las constantes vitales de los
organismos a partir de la comprensién del proceso de coordinacién
neuro-endocrina, indicando asimismo algunas aplicaciones en la agri-
cultura y en la medicina que se derivan del conocimiento de las hor-
monas.

Los estudiantes deben comprender la relac1on existente entre el
sistema nervioso y el endocrino, siendo capaces de explicar como se
desencadena su accién ante la aparicién de estimulos recogidos por
receptores externos € internos, para mantener algunas constantes vita-
les como los niveles de glucosa o de agua. Asimismo deben conocer
algunas aplicaciones pricticas de las hormonas en la mejora del ren-
dimiento ganadero y agricola o en el control de la reproduccién. Tam-
bién deben valorar criticamente dichas aplicaciones.

11. Disefiar y realizar pequeiias investigaciones sobre las funcio-
nes de los seres vivos, contemplando algunos procedimientos del tra-
bgjo cientifico: planteamiento preciso del problema, formulacién de
hipdtesis contrastables, disefio y realizacién de experiencias y andlisis
y comunicacién de resultados.

Se trata de comprobar la progresion del estudiante en el desarrollo
de destrezas cientificas, desde el planteamiento del problema hasta la
comunicacién de resultados, y de actitudes como el rigor, precision,
objetividad, cuestionamiento de lo obvio, creatividad, imaginacién,
etc., en el campo concreto de los procesos fisioldgicos. Todo ello per-
mitird constatar el avance no solo en el terreno conceptual, sino tam-
bién en el metodoldgico y el de las actitudes.

12. Explicar el caricter provisional de las explicaciones cientifi-
cas a partir del andlisis de las distintas concepciones que han existido
sobre los problemas del origen de la vida y de la tierra, indicando el
peso de las razones extracientificas en el mantenimiento de algunas
de estas concepciones.

Se trata de comprobar que los alumnos, ante las distintas explica-
ciones que se dan de un problema cientifico son capaces de compren-
der el carécter provisional de cada una de ellas, dentro del paradigma -
vigente, siendo conscientes de que ninguna explicacién se puede con-
siderar definitiva, sino que estd sometida a revisiones continuas.
También deben comprender que el mantenimiento de una determina-
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concepcié pot dependre, en part, de condicionaments socials, politics
i econdmics del moment, i que ella pot influir, al seu torn, en el
desenvolupament tecnoldgic i social.

13. Contrastar diferents fonts d’informaci i elaborar informes en
relacié a problemes bioldgics i geologics rellevants en la societat.

Es pretén saber si els estudiants sén capagos de buscar bibliogra-
fia, adequada a la seua preparacio, referent a temes d’actualitat, com
ara la conservaci6 d’espécies o la intervencié humana en la reproduc-
cid; i si s6n capagos d’estructurar el treball adequadament, a manera
d’informes. També, si pot analitzar criticament textos cientifics origi-
nals, historics o actuals, en I’estudi de problemes biologics o geolo-
gics rellevants, com ara 1’evoluci6 de les espéciés o la deriva conti-
nental de Wegener.

CIENCIES DE LA TERRA
I DEL MEDI AMBIENT

(Batxillerat deVCiénc'res de la Natura i de la Salut)

L Introduccio :

Des dels origens del nostre planeta les catastrofes naturals s’han
succeit al llarg del temps, han causat canvis importants en la superfi-
cie i han afectat les diverses espécies; han provocat fins i tot 1’extin-
ci6 d’algunes, com la.dels.grans reptils al -final del cretaci. També,
des de la prehistoria, I’ésser huma ha patit les consegiiencies d’algu-
nes de les catastrofes naturals, ha incidit sobre la natura per obtenir
aliments o per defensar-se’n i, progressivament, ha anat dominant-la
fins a aconseguir nivells de desenvolupament cada vegada més alts.
D’aquesta manera, les alteracions ambientals originades per I’ésser
huma sén tan antigues com aquest; el que tal vegada ha canviat més
pregonament €s I’enorme dimensié que tenen actualment per causes
diverses: I’elevat creixement demografic, el gran desenvolupament
tecnologic industrial, I’elevada urbanitzacid, les grans migracions
humanes a causa de la millora de les comunicacions, etc.

Fins fa uns anys, la societat ha reclamat de la ciéncia orientacions
per obtenir primeres matéries i energia i per pal-liar els riscs naturals;
més recentment, ha demanat sistemes per evitar o disminuir els riscs
derivats del desenvolupament tecnologic. Al final dels anys seixanta,
comenga a notar-se un interes generalitzat pels temes ambientals,
encara que aquests tenien un significat diferent segons es tractés de
paisos desenvolypats o en vies de desenvolupament. Per als primers,
allo que més preocupava era la contaminacié; per als segons, eren
problemes molt més amplis, de caracter socioecondmic i politic més
que tecnologic, lligats al subdesenvolupament, com ara problemes
sanitaris, falta d’habitatge, les deficiéncies de nutrici6, la mala explo-
tacid dels recursos naturals,-etc.

Actualment, els temes ambientals tenen una acceptaci6 similar en
quasi tots els paisos: la problematica és semblant, la qualitat de vida
que s’hi pretén també, i alguns fendmens s6n universals, per exemple
I’augment de I’efecte hivernacle, el forat d’0zé, o el perill nuclear,
encara que €és cert que molts dels problemes ambientals dels paisos en
vies de desenvolupament sén per rad de la seua mancanga.

El dilema entre la proteccié del medi ambient i el creixement
economic pesa avui sobre el desenvolupament industrial i provoca
conflictes socials, sobretot en el sector de la produccié d’energia.
Davant d’aquest dilema, s’han pronunciat moltes vegades diverses
organitzacions, convencions i organismes internacionals.

L’ambit propi d’estudi de les Ciéncies de la Terra i del Medi
Ambient es configura al voltant dels dos grans aspectes assenyalats
en el seu titol:"I’estudi dels sistemes terrestres, de les seues interac-
cions entre ells i amb el sistema huma, que donen lloc al medi
ambient.

La presencia d’aquesta materia en el curriculum de Batxillerat
pretén cobrir una necessitat social: promoure una reflexi6 cientifica
sobre els problemes ambientals, dels quals la humanitat pot ser induc-
tora o victima. Sembla necessaria una mateéria de sintesi en 1’Educa-
ci6 Secundaria que, aplicant els coneixements i métodes de 1’analisi
cientifica als riscs naturals i als problemes ecologics, eleve el nivell

d’educacié ambiental i genere actituds responsables cap al medi .

ambient i amb I’aprofitament dels recursos.

da concepcién puede depender en parte de condicionamientos socia-
les, politicos y econémicos del momento, y que ella puede influir, a
su vez, en el desarrollo tecnoldgico y social.

13. Contrastar diferentes fuentes de informacié y elaborar infor-
mes en relacion a problemas bioldgicos y geoldgicos relevantes en la
sociedad.

Se pretende saber si los estudiantes son capaces de buscar biblio-
grafia, adecuada a su preparacidn, referente a temas de actualidad,
tales como la conservacion de las especies o la intervencién humana
en la reproduccion, y de estructurar el trabajo de manera adecuada, a
modo de informes. También, si pueden analizar criticamente textos
cientificos originales, histdricos o actuales, en el estudio de proble-
mas biolégicos o geoldgicos relevantes, -tales como la evolucién de
las especies o la deriva continental de Wegener.

CiENCIAS DE LA TIERRA
Y DEL MEDIO AMBIENTE

(Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud)

1. Introduccion

Desde los origenes de nuestro planeta las catdstrofes naturales se
han sucedido a lo largo del tiempo, han causado cambios importantes
en su superficie y han afectado a las diversas especies provocando
incluso la extincién de algunas, camo la de los grandes reptiles a fina-
les del cretdcico. También desde la prehistoria, el ser humano ha
sufrido las- consecuencias de algunas de las catdstrofes naturales, ha
incidido sobre la naturaleza para la obtencién de alimentos o para
defenderse de ella, y progresivamente la ha ido dominando hasta ir
alcanzando niveles cada vez mds altos de desarrollo. De este modo,
las alteraciones ambientales debidas al ser humano son tan antiguas
como éste, lo que quizd ha cambiado mds profundamente.es la dimen-
sién enorme que tienen actualmente, debido a causas diversas, como
el elevado crecimiento demogréfico, el gran desarrollo tecnoldgico
industrial, la urbanizacion elevada, las grandes migraciones humanas
debido a 1a mejora de las comunicaciones, etc.

Hasta hace unos afios la sociedad ha reclamado de la ciencia
orientaciones para obtener materias primas y energia y para paliar los
riesgos naturales, y mds recientemente demanda sistemas para evitar
o disminuir los riesgos derivados del desarrollo tecnolégico. A finales
de los afios sesenta, empezé a notarse un interés generalizado por los
temas ambientales, aunque estos tenian un significado distinto segin
se tratara de paises desarrollados o en vias de desarrollo. Para los pri-
meros lo preocupante era fundamentalmente la contaminacién, para
los segundos, eran problemas mucho méas amplios, de carécter socioe-
conémico y politico més que tecnoldgico, ligados al subdesarrollo,
tales como los problemas sanitarios, la falta de vivienda, las deficien-
cias de nutricién, la mala explotacién de recursos naturales, etc.

~ Actualmente, los temas ambientales tienen una acepcion similar
en casi todos los paises, tanto por la parecida problematica, sobre la
calidad de vida, como por la universalidad de algunos fenémenos,
tales como el aumento del efecto invernadero, el agujero de ozono, o
el peligro nuclear, si bien es cierto que muchos de los problemas
ambientales de los paises en vias de desarrollo son debidos precisa-
mente a la falta de desarrollo.

El dilema entre la proteccion del medio ambiente y el crecimiento
econémico pesa hoy sobre el desarrollo industrial y provoca conflic-
tos sociales, sobre todo en el sector de produccién de enérgia. Ante
este dilema se han pronunciado repetidas veces diversas organizacio-
nes, convenciones y organismos internacionales.

El dmbito propio de estudio de las Ciencias de la Tierra y del
Medio Ambiente se configura en torno a los dos grandes -aspectos
sefialados en su titulo: el estudio de los sistemas terrestres, de sus
interacciones entre si y con el sistema humano, que dan lugar al
medio ambiente. .

La presencia de esta materia en el curriculo de Bachillerato pre-
tende cubrir una necesidad social: promover una reflexion cientifica
sobre los problemas ambientales, de los cuales la humanidad puede
ser inductora o victima. Parece necesaria una materia de sintesis en la
Educacién Secundaria que, aplicando los conocimientos y métodos
de andlisis cientificos a los riesgos naturales y a los problemas ecol6-
gicos, eleve el nivel de educacién ambiental y genere actitudes res-
ponsables hacia el medio ambiente y el aprovechamiento de los recur-
S0S.
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La materia de les Ciencies de la Terra i del Medi Ambient pretén
aprofundir en les aportacions cientifiques, iniciades en 1’Educacié
Secundaria Obligatoria, a la soluci6 dels problemes ambientals gene-
rats pels riscs naturals i per I’explotacié dels recursos naturals. Es
tracta, doncs, d’'una materia d’aplicacié d’altres, entre les quals desta-
quen, com a cieéncies de la natura, la Geologia, I’Ecologia, la Quimica
i la Fisica, juntament amb altres com la Geografia, o fins i tot la
Historia, la Filosofia o la Psicologia, procedents del camp de les cién-
cies socials i de les humanitats. El tractament de problemes com la
contaminacié de I’aire i de I’aigua i les seues repercussions economi-
ques i sanitaries, els impactes ambientals en una comarca, la percep-
cié estetica dels paisatges, son exemples de la necessitat d’utilitzar
procediments de varies disciplines per desenvolupar la matéria.

Les Ciencies de la Terra i del Medi Ambient es constitueixen aixi
en un instrument apte per entendre d’una manera global i sistémica la
realitat que ens envolta i les relacions interdisciplinars, i com un mitja
per augmentar la capacitat de percepcié i valoracié de 1’entorn i dels
problemes relacionats amb la seua explotacio per I’ ésser huma.

Els continguts d’aquesta materia en el Batxillerat es concreten en
quatre nuclis que plantegen el concepte de medi ambient i I’enfoca-
ment de la teoria de sistemes que el sol acompanyar, estudien els sis-
temes terrestres i les seues interfases, aixi com les modificacions que
hi tenen lloc en tres grans vessants: riscs geoldgics, climatics i biold-
gics, recursos naturals i culturals, i impactes ambientals. Un quart
nucli, d’enfocament politic, social i econdmic, es centra en models
alternatius de desenvolupament i en els controls i bases per a I’orde-
naci6 del territori i la qualitat ambiental, i déna lloc a una materia cla-
rament interdisciplinar i sist¢mica. Hi ha també un nucli que presenta
continguts comuns a tots els altres. Aquests continguts es refereixen
principalment a procediments i actituds, i fan referéncia a un aprofun-
diment en els metodes de treball dels cientifics.

Aixi doncs, aquesta materia tracta dels problemes mediambientals
plantejats a nivell mundial, regional i local, es nodreix de les aporta-
cions cientifiques i té en compte les directrius internacionals i la
legislaci6 del nostre pais.

Aquesta disciplina, en suma, és una conseqii¢ncia de I’aplicacié
als problemes ambientals dels models tedrics i dels procediments
cientifics, davant I'augment de la consciéncia dels riscs naturals o
induits per I’activitat humana. El seu paper formatiu en el Batxillerat
és promoure una reflexié cientifica sobre els problemes mediambien-
tals i, per tant, augmentar el nivell d’educaci6 ambiental i generar
actituds responsables per poder prevenir millor els riscs i aprofitar
més eficagment els recursos. En definitiva, es tracta que els alumnes
puguen adquirir una nova estructura conceptual de la problematica
ambiental, enintegrar les aportacions parcials de diferents disciplines.

Com a conseqiiencia, s’ha d’esperar que els estudiants arriben a
estimar I’alta rendibilitat social i humana, i per tant econdmica, dels
valors ecologics (neteja de 1’aire i de 1’aigua, conservacié o restaura-
ci6 dels cicles naturals), bioldgics (riquesa geneética) i estetics (paisat-
ges urbans i naturals no degradats). Al mateix temps, el desenvolupa-
‘ment d’habits i actituds personals congruents amb aquests criteris..

Amb aquesta finalitat, caldra partir com sempre de les concep-
cions previes dels alumnes, en aquest cas sobre el medi ambient, i
anar avangant-des d’una concepci6 del medi globalitzadora, indife-
renciada i pre-cientifica, passant per una concepcié més analitica i
"experimentalista, fins aplegar a la concepci6 cientifica del medi, tota-
litzant, i sistemica (ecosistema). Aquest procés de construccié del
concepte de medi ambient ha d’haver-se iniciat en 1’Educacié
Secundaria Obligatoria i els estudiants poden estar en distintes fases
d’aquest, per la qual cosa és fa necessaria, en la confeccié dels pro-
jectes curriculars, la planificacié d’activitats que permeten detectar
els distints nivells i la superaci6é progressiva d’aquests.

Finalment, els projectes curriculars que es realitzen, hauran de
tenir en compte els interessos i les necessitats mencionats abans,
segons el medi dels alumnes, de manera que intenten satisfer al
maxim les seues expectatives professionals futures i les seues inquie-
tuds personals, dins del triple caracter formatiu, orientador i pro-
pedéutic que ha de tenir el Batxillerat. )

1. Objectius generals . -

El desenvolupament d’aquesta mateéria ha de contribuir al fet que
els alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

La materia de las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente
pretende profundizar en las aportaciones cientificas, iniciadas en la
Educacién Secundaria Obligatoria, a la solucién de los problemas
ambientales generados por los riesgos naturales y la explotacion de
los recursos naturales. Se trata, pues, de una materia de aplicacién de
otras varias, entre las que figuran destacadamente, en tanto que cien-
cias de la naturaleza, la Geologia, la Ecologia, la Quimica y la Fisica,
junto con otras como la Geografia o incluso la Historia, la Filosofia o
la Psicologia, procedentes del campo de las ciencias sociales y huma-
nidades. El tratamiento de problemas como la contaminacién del aire
y del agua y sus repercusiones econdémicas y sanitarias, los impactos
ambientales en una comarca, la percepcioén estética de los paisajes,
son ejemplos de la necesidad de utilizar procedimientos de varias dis-
ciplinas para desarrollar la materia.

Las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente se constituyen
asi en un instrumento apto para comprender de un modo global y sis-
témico la realidad que nos rodea y las relaciones interdisciplinares, y
como un medio para aumentar la capacidad de percepcién y valora-
cién del entorno y de los problemas relacionados con su explotacién
por el ser humano. )

Los contenidos de esta materia en el Bachillerato se concretan en
cuatro niicleos que plantean el concepto de medio ambiente y el enfo-
que de la teoria de sistemas que le suele acompaiiar, estudian los sis-
temas terrestres y sus interfases, asi como las modificaciones que en
ellos tienen lugar en tres grandes vertientes: riesgos geolégicos, cli-
mdticos y biolégicos, recursos naturales y culturales e impactos
ambientales. Un cuarto nicleo de enfoque politico, social y econémi-
co se centra en modelos alternativos de desarrollo y en los controles y
bases para la ordenacion del territorio y la calidad ambiental, dando
lugar todo ello a una materia claramente interdisciplinar y sistémica.
Asimismo, existe un niicleo que presenta contenidos comunes a todos
los demds. Estos contenidos se refieren principalmente a procedi-
mientos y actitudes, y hacen referencia a una profundizacién en los
métodos de trabajo de los cientificos.

Asi pues, esta materia trata de los problemas medioambientales
planteados a nivel mundial, regional y local, se nutre de las aportacio-
nes cientificas y tiene en cuenta las directrices internacionales y la
legislacion de nuestro pais.

Esta disciplina, en suma, es una consecuencia de la aplicacién a
los problemas ambientales de los modelos tedricos y los procedimien-
tos cientificos; ante la creciente conciencia alcanzada sobre los ries-
gos naturales o inducidos por la actividad humana. Su papel formati-
vo en el Bachillerato es promover una reflexién cientifica sobre los
problemas medioambientales y, por lo tanto, elevar el nivel de educa-
cién ambiental y generar actitudes responsables para poder prevenir
mejor los riesgos y aprovechar mas eficazmente los recursos. En defi-
nitiva, se trata de que los alumnos puedan adquirir una nueva estruc-
tura conceptual de la problemética ambiental, al integrar las aporta-
ciones parciales de diferentes disciplinas. ]

Como consecuencia, se debe esperar que los estudiantes lleguen a
estimar la alta rentabilidad social y humana, y por lo tanto econémi-
ca, de los valores ecoldgicos (limpieza del aire y agua, conservacién
y/o restauracion de los ciclos naturales), biolégicos (riqueza genética)
y estéticos (paisajes urbanos y naturales no degradados). Al mismo
tiempo se espera el desarrollo de habitos y actitudes personales con-
gruentes con estos criterios.

Para ello, habré que partir como siempre de las concepciones pre-
vias de los alumnos, en este caso sobre el medio ambiente, para ir
avanzando desde una concepcion del medio globalizante, indiferen-
ciada y precientifica, pasando por una concepcién mds analitica y
experimentalista, hasta llegar a la concepcién cientifica del medio,
totalizante, y sistémica (ecosistema). Este proceso de construccién del
concepto de medio ambiente debe haberse iniciado en la Educacién
Secundaria Obligatoria y los estudiantes pueden estdr en distintas
fases del mismo, con lo que se hace necesaria en la confeccién de los
proyectos curriculares la planificacién de actividades encaminadas a
la deteccidn de los distintos niveles y de su superacién progresiva.

Finalmente, los proyectos curriculares que se realicen, deberdn
tener en cuenta los intereses y necesidades arriba mencionados, segiin
el medio de los alumnos, de manera que intenten satisfacer al maximo
sus expectativas profesionales futuras y sus inquietudes personales,
dentro del triple cardcter formativo, orientador y propedeiitico que
debe tener el Bachillerato.

1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:
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1. Comprendre el funcionament dels sistemes terrestres, i les inte-
raccions que hi ha entre ells, i explicar les repercussions mundials
d’alguns fets aparentment locals.

2. Analitzar les causes que originen els riscs naturals i coneixer
alguna mesura per previndre’ls o corregir-los.

3. Coneixer I'existencia de limits per a I’explotacié d’alguns
recursos, i valorar la necessitat d’adaptar-ne s a les possibilitats de
renovacio.

4. Avaluar la rendibilitat global de I’explotacié dels recursos

naturals, les seues possibles utilitats i els impactes provocats.

5. Investigar els problemes ambientals, utilitzant métodes cienti-
fics, sociologics i historics: recollida de dades de diverses fonts, ana-
lisi de dades i elaboracié de conclusions i de propostes alternatives, i
realitzacié d’un informe final.

6. Utilitzar tecmques variades per escometre problemes ambien-
tals, de tipus quimic, blologlc geologic i estadistic.

7. Prendre consciéncia que la natura té els seus limits i que per
assegurar la superviveéncia, no s’ha de dominar la natura, siné aprofi-
tar-la respectant les seues lleis.

8. Mostrar actituds per protegir el medi ambient escolar, familiar i
local; per exemple criticar raonadament mesures que siguen inade-
quades o recolzar les propostes que ajuden a millorar-lo.

I1I. Nuclis de continguts
El primer nucli presenta continguts transversals que han d’estar
presents i impregnar els altres nuclis, els continguts dels quals fan

referéncia a I’ambit especific de la disciplina. No es tractara, per tant,”

ailladament, siné que adquirira significat en concretar-lo amb els con-
tinguts de la resta de nuclis.

Aproximacio al treball cientific.

Els alumnes han d’anar avangant en la comprensi6 i utilitzacié
dels aspectes intel-lectuals i practics que els permeten escometre els

- problemes des d’un punt de vista cientific i augmentar la seua com-
prensi6 de la manera en qué es produeixen i canvien els coneixements
cientifics.

Aix0 es pot dur a terme realltzam en els nuclis de continguts
especifics, activitats que permeten:”

* Desenvolupar una educacié ambiental basada en una estructura
conceptual cientifica i que utilitze procediments adequats per analit-
zar els processos naturals, I’explotacié de recursos, la incidéncia de
riscs, i les interaccions entre la societat i la naturalesa.

* Desmitificar la confianga en el poder de la ciéncia i de la técni-
ca per aconseguir un creixement econdmic i un consum il-limitat.
Tota transformacié de la natura té els seus costos: augmenta els riscs,
el treball i-1’energia necessaria per mantenir el sistema en funciona-
ment. '

* Desenvolupar actituds com: curiositat, disposicié a I’analisi
reflexiva, precisid, disposicié a la consideraci6 i valoracié d’argu-
ments distints dels propis, auto-confianga, imaginacid, creativitat, i
disposicié a cooperar amb els altres, actituds que contribueixen a la
formaci6 integral de ’alumnat alhora que generen actituds positives
cap a la ciéncia i el seu aprenentatge.

Els continguts d’aquest nucli son els segiients:

— Procediments que constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulaci6 i contrastacié d’hipotesis, dis-
seny i desenvolupament- d’experiments, interpretacié de resultats,
comunicaci6 cientifica, utilitzacié de fonts d’informacié.

- Importancia de les teories i models dins els quals es duu a terme
una investigacio.

— Actituds propies del treball cientific: qiiestionament d’alld obvi,
necessitat de comprovacié, de rigor i de precisi6, obertura davant
noves idees.

— Habits de treball i d’indagaci6 intel-lectual.

Elmedi ambient.

L’estudi del medi ambient ha evolucionat al llarg de la historia de
la ciéncia, des de la idea de I’ organitzacié de la natura de Linneo,
passant per la geografia de les plantes de Humboldt, i el concepte
d’Ecosistema de Lindeman, fins aplegar a la teoria de sistemes i a
algunes hipotesis actuals, com la hipotesi Gaia.

En aquest nucli es tracta d’aprofundir en el concepte de medi
ambient, encetat a etapes anteriors,.per a arribar a una concepcié del
medi totalitzant i sistémica, la qual cosa implica introduir la teoria de
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1. Comprender el funcionamiento de los sistemas terrestres asi
como las interacciones existentes entre ellos, pudiendo explicar las
repercusiones mundiales de algunos hechos aparentemente locales.

2.-Analizar las causas que dan lugar a riesgos naturales y conocer
alguna medida para prevenir o corregir los mismos.

3. Conocer la existencia de limites para la explotacién de algunos
recursos, valorando la necesidad de adaptar el uso a las posibilidades
de renovacion.

4. Evaluar la rentabilidad global de la explotacién de los recursos
naturales, incluyendo sus posibles utilidades y los impactos pravoca-
dos.

5. Investigar los problemas ambientales, utilizando métodos cien-
tificos, sociolégicos e histéricos, recogiendo datos de diversas fuen-
tes, analizdndolos y elaborando conclusiones, proponiendo alternati-
vas y realizando un informe final.

6.Utilizar técnicas variadas para abordar problemas ambientales,
de tipo quimico, bioldgico, geoldgico, y estadistico.

7. Tomar conciencia de que la naturaleza tiene sus limites y de
que para asegurar la supervivencia no hay que dominar la naturaleza,
sino aprovecharla respetando sus leyes.

8. Mostrar actitudes para proteger el medio ambiente escolar,
familiar, y local, criticando razonadamente medidas que sean inade-.
cuadas y apoyando las propuestas que ayuden a mejorarlo.

11I. Niicleos de contenidos .

El primer niicleo presenta contenidos transversales que deben
estar presentes e impregnar los demds niicleos, cuyos contenidos se
refieren al dmbito especifico de la disciplina. No se tratard por tanto
aisladamente, sino que adquirir4 significado al concretarlo en los con-
tenidos de los restantes nicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico.

Los alumnos y las alumnas deben ir avanzando en la comprensién
y utilizacién de los aspectos intelectuales y précticos que les permiten
abordar los problemas desde un punto de vista cientifico y aumentar
su comprensién del modo en que se producen y cambian los conoci-

- mientos cientificos.

Esto se puede llevar a cabo realizando en los niicleos de conteni-
dos especificos actividades que-permitan:

* Desarrollar una educacién ambiental basada en una estructura
conceptual cientifica y que utilice procedimientos adecuados para
analizar los procesos naturales, la explotacién de recursos y la inci-
dencia de riesgos, y las interacciones entre la sociedad humana y la
naturaleza.

* Desmitificar la confianza en el poder de la ciencia y de la técni-
ca para conseguir un crecimiento econémico y un consumo ilimita-
dos. Toda transformacién de la naturaleza tiene sus costes: aumenta
los riesgos, el trabajo y la energia necesaria para mantener el sistema
en funcionamiento. .

* Desarrollar actitudes como: curiosidad, disposicién al andlisis
reflexivo, precision, disposicién a la consideracién y valoracién de .
argumentos distintos a los propios, autoconfianza, imaginacién, crea-
tividad y disposicidn a cooperar con los demés que contribuyan a la
formacion integral del alumnado a la vez que generan actitudes posi-
tivas hacia la ciencia y su aprendizaje.

Los contenidos de estenticleo son los siguientes:

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastacion de hipéte-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacién de resultados,
comunicacion cientifica, utilizacién de fuentes de informacion.

— Importancia de las teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo una investigacion.

— Actitudes propias del trabajo cientifico: cuestionamiento de lo
obvio, necesidad de eomprobacién, de rigor y de precisién, apertura
ante nuevas ideas.

— Habitos de trabajo e indagacién intelectual.

El medio ambiente.

El estudio del medio ambiente ha evolucionado a lo largo de la
historia de la ciencia, desde la idea de «la organizacién de la naturale-
za» de Linneo, pasando por «la geografia de las plantas» de Hum-
boldt, y el concepto de «ecosistema» de Lindeman, hasta llegar a la
teoria de sistémas y a algunas hipétesis actuales como la hipétesis
Gaia.

En este niicleo se trata de profundizar en el concepto de medio
ambiente, iniciado en etapas anteriores, para llegar a una concepcién
del medio totalizante y sistemadtica, lo cual implica introducir la teoria
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sistemes com a model de funcionament del nostre planeta, tot consi-
derant la interdependéncia de tots els elements biotics i abiotics. Al
mateix temps, i relacionat amb el que s’ha dit, es pot introduir la con-
cepcié del medi ambient acceptada internacionalment. Aixd suposa
considerar-lo com a resultat de les interaccions entre els sistemes
terrestres i els sistemes socials.

També es proposa escometre en aquest nucli I’estudi d’alguns
canvis ambientals en la historia de la Terra, com a conseqiiéncia de
les interaccions entre els sistemes terrestres.

Les interaccions entre els sistemes terrestres i els sistemes socials
donen com a resultat ’estat del medi ambient en un moment historic
determinat; per aix0 es proposa un petit esbds de I’evolucié d’aques-
tes relacions al llarg de la historia.

Els continguts d’aquest nucli s6n els segiients:

— Concepte.de medi ambient. Aproximaci6 a la teoria de sistemes.

— Alguns aspectes dels canvis ambientals en la historia de l1a Terra
com a resultat de les interaccions entre 1’atmosfera, la hidrosfera, la
biosfera i la geosfera.

— Evoluci6 de les relacions entre la humanitat i la naturalesa.

Els sistemes terrestres.

Es proposa en aquest nucli aprofundir en I'estudi dels sistemes
terrestres amb la finalitat de saber-ne les caracteristiques, els proces-
sos i les interrelacions, coneixements que s’ aplicaran en els nuclis
segiients. No es tracta aci d’escometre tots els elements conceptuals
de la geologia i de I’ecologia, siné solament aquells que puguen ser
utilitzats com a instruments d’estudi i interpretacié dels riscs naturals,
dels recursos i de I’impacte ambiental.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- La geosfera

* Balang energetic de la Terra: calor extern i calor intern terrestre.
Processos. derivats de cada font d’energia.

* Conseqiiencies de I’energia-de la Terra: processos lents d’alli-
berament d’energia i processos paroxismics.

-~ L’atmosfera i la hidrosfera

* Funci6 reguladora i protectora de I’ atmosfera.

* El clima i les-grans zones climatiques.

* La hidrosfera: la seua dinamica i balang hidrologic.

- La biosfera

* La utilitzacié de I’energia en els ecosistemes. Cicles biogeoqui-
mics. La productivitat bioldogica. Cadenes i xarxes trofiques.

* Eficiéncia ecologica: plramldcs de nimero, de biomassa i
d’energia.

* Autorregulaci6 de I’ecosistema.

— Les interfases entre les capes terrestres

* El s0l i les zones litorals. Usos potencials i fragilitat dels medis.

— Planificaci6 i realitzacié d’investigacions, per escometre proble-
mes relacionats amb la dinamica dels sistemes terrestres: erosié dels
relleus, canvis climatics, funcionament dels ecosistemes o les interac-
cions en els sols, usant fonts documentals varies.

‘Les relacions entre la humanitat i la naturalesa.

En aquest nucli s’escomet el problema dels recursos, com -ara
I’aigua, la producci6 d’aliments, I’energia, i el patrimoni paisatgistic,
els seus usos i sistemes per millorar-ne I’aprofitament. Aixi, en el
camp de la produccié d’aliments i energia, es poden plantejar noves
alternatives de futur ‘més racionals, que disminuesquen I'impacte

de sistemas, como modelo de funcionamiento de nuestro planeta,
considerando la interdependencia de todos los elementos bidticos y
abidticos. Al mismo tiempo, y en relacién con lo anterior, se puede
introducir la concepcién del medio ambiente aceptada internacional-
mente, que supone considerarlo como el resultado de las interaccio-
nes entre los sistemas terrestres y los sistemas sociales.

También se propone en este nicleo abordar el estudio de algunos
cambios ambientales en la historia de la Tierra, como consecuencia
de las interacciones entre los sistemas terrestres.

Las interacciongs entre los sistemas terrestres y los sistemas
sociales dan como resultado el estado del medio ambiente en un
momento histérico determinado; por ello se propone un pequefio bos-
quejo de la evolucidn de dichas relaciones a lo largo de la historia.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Concepto de medio ambiente. Aproximacién a la teoria de siste-
mas. .

.— Algunos aspectos de los cambios ambientales en la historia de
la Tierra como resultado de las interacciones entre la atmodsfera, la
hidrosfera, la biosfera y la geosfera.

~ Evolucién de las relaciones entre la humanidad ‘y la naturaleza.

Los sistemas terrestres.

Se propone en este niicleo produndizar en el estudio de Ids siste-
mas terrestres con el fin de conocer sus caracteristicas, procesos e
interrelaciones, conocimientos que se aplicardn en los. siguientes
nicleos. No se trata aqui de abordar todos los elementos conceptuales
de la geologia y la ecologia, sino solo aquellos necesarios que puedan -
ser empleados como instrumentos de estudio e interpretacién de los
riesgos naturales, recursos e impactos ambientales.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— La geosfera.

* Balance energético de la Tierra: calor externo y calor interno
terrestre. Procesos derivados de cada fuente de energia.

* Consecuencias de la energia de la Tierra: procesos lentos de
liberacion de energia y procesos paroxismicos.

~ La atmoésfera y la hidrosfera.

* Funcién reguladora y protectora de la atmésfera.

* El clima y las grandes zonas climdticas.

* La hidrosfera: su dindmica y balance hidrolégico.

— La biosfera.

* La utilizacién de la energia en los ecosistemas. Ciclos biogeo-
quimicos. La productividad biol6gica. Cadenas y redes tréficas.

* Eficiencia ecoldgica: pirdmides de ndifiero, de biomasa, y de
energia.

* Autorregulacién del ecosistema.

— Las interfases entre las capas terrestres.

* El suelo y las zonas litorales. Usos potenciales y fragilidad de
los medios.

— Planificacién y realizacién de investigaciones para abordar pro-
blemas relacionados con la dindmica de los sistemas terrestres: ero-
sién de los relieves, cambios climéticos, funcionamiento de los eco-
sistemas o las interacciones en los suelos, usando fuentes documenta-
les diversas.

Las relaciones entre la humanidad y la naturaleza.

En este nicleo se aborda el problema de los recursos, tales como
el agua, la produccién de alimentos, la energia, y el patrimonio paisa-
jistico, sus usos y sistemas para mejorar su aprovechamiento. Asi, en
el campo de la produccién de alimentos y la energia, se pueden plan-
tear nuevas alternativas de futuro mds racionales y que disminuyan el
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ambiental, per exemple I’energia solar i derivats, I’energia edlica i la
de biomassa, que poden ser competitives en un futur proper.

També es proposa I’estudi dels processos naturals com a factors
de risc, I’estudi del fonament i fiabilitat dels métodes de prediccio
temporal i espacial, i els factors que intensifiquen els riscs i les mesu-
res per evitar danys.

Finalment, es proposa tractar els tipus d’impacte ambiental com a
resultat de les accions humanes en 1’explotacié de recursos, en la
satisfaccié de necessitats socials, 0 per interessos econdmics i poli-
tics. Caldria destacar els grans problemes mundials: I’alteracié de la
capa d’0z6, I’explosié demografica, I’efecte hivernacle i la pérdua de
biodiversitat.

Els continguts que s’hi proposen son els segiients:

— Els recursos. Tipus, aprofitament i alternatives.

* Els recursos hidrics, minerals, alimentaris, energetics, i recrea-
‘tius i culturals. Recursos marins. Els boscos i el sdl com a recursos.

* Recursos renovables i no renovables.
* Concienciar-se sobre la limitaci6 dels recursos i sobre la neces-
sitat del seu s racional.
- Els riscs naturals.
* Riscs derivats dels processos geoldgics interns i externs. Riscs
climatics.
* Mesures de prevenci6 i proteccio.
- Els impactes ambientals.
* L’erosi6 del sol. El problema de la desertitzacié dels paisos
mediterranis i les seues repercussions.
* La contaminaci6 de les aigiies i de I’aire. L’eutrofitzacié. El
problema de la salinitzaci6 dels aqiiifers. Sobreexplotacié.
“* Els grans impactes gfobals. L’augment de CO2, en I’atmosfera,
i el seu possible efecte sobre el clima. L’alteraci6 de la capa d’0zé.
La progressiva perdua de biodiversitat en els ecosistemes. La defores-
tacié. La pluja acida. Els riscs nuclears. L’explosié demografica.

* Altres impactes: contaminacié actstica i termica. Els residus
. solids. . )

* Tecniques de deteccié. Mesures de conservaci6 i correccio.

- Planificaci6 i realitzaci6é d’investigacions que avaluen els recur-
sos que s’utilitzen en una zona, en valoren els limits, aixi com els
riscs naturals i els impactes ambientals, per proposar possibles mesu-
res que els eviten; tot aixd mitjangant 1’ds de tecmques experimentals
i fonts documentals varies.

DISPOSICIONES GENERALES
CONSELLERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

2068 DECRETO 174/1994, de 19 de agosto, del

Gobierno Valenciano, por el que se establece el
curriculo del Bachillerato en la Comunidad
Valenciana. (continuacio)

impacto ambiental, tales como la energia solar y sus derivados como
la energia edlica y la de biomasa, que pueden ser competitivas en un
futuro cercano.

También se propone el estudio de los procesos naturales como
factores de riesgo y del fundamento y fiabilidad de los métodos de
prediccién temporal y espacial, los factores que intensifican los ries-
gos y las medidas para evitar los dafios.

Finalmente se propone tratar los tipos de impacto ambiental como
resultado de las acciones humanas en la explotacion de recursos, en la
satisfaccion de necesidades sociales, o por intereses econémicos y
politicos, de los cuales habria que hacer hincapié en los grandes pro-
blemas mundiales: la alteracién de la capa de ozono, la explosion
demogrifica, el efecto invernadero y la pérdida de biodiversidad.

Los contenidos que se proponen son los siguientes:

—Los recursos. Tipos, aprovechamiento y alternativas.

* Los recursos hidricos, minerales, alimenticios, energéticos y
recreativos y culturales. Recursos marinos. Los bosques y el suelo
COMO Irecursos.

* Recursos renovables y no renovables.

* Toma de conciencia sobre la limitacién de los recursos y sobre
la necesidad de su uso racional.

— Los riesgos naturales.

* Riesgos derivados de los procesos geoldgicos internos y exter-
nos. Riesgos climéticos.

* Medidas de prevencion y proteccion.

- Los impactos ambientales. )

* La erosién del suelo. El problema de la desertizacion de los pai-
ses meditérraneos y sus repercusiones.

* La contaminacion de las aguas y el aire. La eutrofizacién. El
problema de la salinizacién de los acuiferos. Sobreexplotacion.

* Los grandes impactos globales. El aumento de CO2 , en la
atmosfera, y su posible efecto sobre el clima. La alteraci6n de la capa
de ozono. La progresiva pérdida de biodiversidad de los ecosistemas.
La deforestacién. La lluvia 4cida. Los rlesgos nucleares. La explosmn
demogrifica.

* Otros impactos: contaminaciones actistica y térmica. Los resi-
duos sélidos.

* Técnicas de deteccién. Medidas de conservacion y correccion.

- — Planificacién y realizacién de investigaciones para evaluar los
recursos que se utilizan en una zona, valorando sus limites, asi como -
los riesgos naturales y los impactos ambientales, para sugerir posibles
medidas para evitarlos; todo ello mediante el uso de técnicas experi-
mentales y fuentes documentales diversas.

.
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Medi ambient i desenvolupament sostenible.

En aquest nucli es tracten d’escometre les incidéncies polmques
econdmiques i socials dels problemes ambientals assenyalats en el
nucli anterior, i també debatre els pros i els contres dels plantejaments
generals sobre el medi ambient: el conservacionista i el del desenvo-
lupament sostenible.

" Draltra banda, es pretén també que els alumnes s’inicien en la
comprensié del que implica 1’avaluacié de 1’impacte ambiental de
determinats projectes, i coneguen alguns metodes d’avaluacié
d’impactes, dels quals poden utilitzar-ne algun senzill per estudiar
I’alteracié d’una zona concreta.

També s’escometran alguns aspectes de la legislacié sobre el
medi ambient a Espanya i a la Comunitat Valenciana, ja que la infor-
macié és la base de les possibles preses de postura critica sobre deter-
minats projectes que alteren el medi ambient o sobre la propia legisla-
ciéb.

D’altra banda, s’estudiaran algunes estratégies que puguen aug-
mentar la consciéncia de la protecci6 del medi ambient i promoure la
qualitat de vida de la poblacié, o siga, estratégies d’educacié ambien-
tal, perqueé els ciutadans puguen recolzar o reclamar mesures legals
sobre I’aprofitament de recursos, i coneguen els criteris d’avaluacié
de les capacitats naturals de cada territori, tenint en compte no sola-
ment els interessos econdmics sind també els ecologics, estetics i cul-
turals. )

Els continguts proposats es descriuen tot seguit:

— Els problemes ambientals i les seues repercussions politiques,
econOmiques i socials. Salut ambiental i qualitat de vida. El model
conservacionistd i el del desenvolupainent sostenible.

— Discussié dels pros i els contres de I’aplicacié de cada model
davant d’'un problema ambiental, a partir de fonts documentals diver-
ses. :
— L’ avaluacié6 de I'impacte ambiental. L’ordenaci6 del territori.

— L’educaci6 ambiental. Els grans temes ambientals del futur.
Alguns aspectes de la legislacié ambiental a Espanya i a la Comunitat
Valenciana.

— Avaluacié de I'impacte ambiental d’ un projecte en una zona uti-
litzant matrius d’avaluacié d’impactes.

IV. Criteris d'avaluacio
1. Explicar algunes repercussions que les alteracions ambientals
provocades per 1’ésser huma poden produir en la natura.

Es tracta de comprovar si els estudiants progressen en la com-
prensio de la profunda interdependéncia de tots el processos que oco-
rren en la terra i poden enumerar una série de repercussions en cadena
d’un fet concret, com per exemple la influéncia que pot tenir per a la
vida. la desaparicié de les masses forestals a causa de la tala o dels
incendis, o el perill que comporta la pérdua de la capa d’0z6 de
I’atmosfera.

2. Indicar algunes variables que incideixen en la capacitat de
I’atmosfera per difondre contaminants, i raonar, en conseqiiéncia,
quines son les condicions meteoroldgiques que provoquen major
perill de contaminacio.

Es tracta d’avaluar si els estudiants entenen que 1I’atmosfera té
una gran capacitat difusora de les particules que la humanitat expulsa
continuament, com a resultat de les seues activitats, també, que hi ha
algunes variables, com la pressié atmosférica o la topografia, que
poden modificar-la, i augmentar.aixi la contaminacié6 i els efectes
sobre la poblacio.

3. Planificar una investigacié per avaluar els riscs més freqiients
que pot patir una zona geografica del nostre pais, tenint en compte les
sgues caracteristiques climatiques, litologiques, estructurals i les cau-
sades per I’impacte ambiental; i realitzar un informe on apareguen
algunes mesures per mitigar els riscs.

Es tracta de comprovar que els estudiants han avangat en la utilit-
zaci6 de les destreses cientifiques a partir de I’estudi d’un problema
concret, per exemple els riscs d’una zona causats per les pluges
torrencials que provoquen inundacions. A més, es pretén comprovar
si han aplegat a entendre que els riscs no ocorren simplement per
atzar, sind que tenen generalment unes causes concretes i mesurables,
i que el seu coneixement és el punt de partida per dissenyar mesures
que disminuesquen els riscs.

4. Explicar en una cadena trofica com-es produeix el flux d’ener-
gia i el rendiment energetic de cada nivell, i deduir les conseqiiéncies
practiques que han de tenir-se en compte per a |’aprofitament
d’alguns recursos. .

Medio ambiente y desarrollo sostenible.

En este nicleo se tratan de abordar las incidencias politicas, eco-
némicas y sociales de los problemas ambientales sefialados en el
nicleo anterior, asi como de debatir los pros y contras de los dos
planteamientos generales sobre el medio ambiente: el conservacionis-
ta y el del desarrollo sostenible.

Por otro lado, se pretende también que los alumnos se inicien en
la comprensién de lo que supone una evaluacién del impacto ambien-
tal de determinados proyectos, y conozcan algunos métodos de eva-
luacién de impactos, pudiendo usar alguno de ellos que sea sencillo,
para estudiar la alteracion de una zona concreta.

Asi mismo, se abordardn algunos aspectos de la legislacién sobre
el medio ambiente en Espaiia y la Comunidad Valenciana, puesto que
la informacién es la base de las posibles tomas de postura critica
sobre determinados proyectos que alteren el medio ambiente o sobre
la propia legislacion.

Por otro lado, se estudiardn algunas estrategias que puedan
aumentar la conciencia de proteccién del medio ambiente y promo-
cionar la calidad de vida de la poblacion, es decir, estrategias de edu-
cacion ambiental, para que los ciudadanos puedan apoyar o reclamar
medidas legales sobre aprovechamiento de recursos, y conozcan los
criterios de evaluacién de las capacidades naturales de cada territorio,
teniendo en cuenta no s6lo los intereses econémicos sino también los
ecoldgicos, estéticos y culturales.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

— Los problemas ambientales y sus repercusiones politicas, eco-
némicas y sociales. Salud ambiental y calidad de vida. El modelo
conservacionista y el del desarrollo sostenible.

— Discusién sobre los pros y contras de la aplicacién de cada
modelo, ante un problema medioambiental, usando fuentes documen-
tales diversas.

— La evaluacién del impacto ambiental. La ordenacién del territo-
rio.

— La educacién ambiental. Los grandes temas ambientales del
futuro. Algunos aspectos de la legislacion medioambiental en Espaiia
y en la Comunidad Valenciana.

— Evaluacién del impacto ambiental de un proyecto en una zona
utilizando matrices de evaluacién de impactos.

IV. Criterios de evaluacion

1. Explicar algunas repercusiones que las alteraciones medioam-
bientales provocadas por el ser humano pueden producir en la natura-
leza.

Se trata de comprobar si los estudiantes progresan en la compren-
sién de la profunda interdependencia de todos y cada uno de los pro-
cesos que ocurren en la Tierra y pueden enumerar una serie de reper-
cusiones en cadena de un hecho concreto, como por ejemplo la
influencia que puede tener para la vida la desaparicién de las masas
forestales debido a ]a tala o a los incendios, o el peligro que supone la
pérdida de la capa de ozono de la atmésfera.

2. Indicar algunas variables que inciden en la capacidad de la
atmoésfera para difundir contaminantes, razonando, en: consecuencia,
cudles son las condiciones meteoroldgicas que provocan mayor peli-
gro de contaminacién.

Se trata de evaluar si los estudiantes entienden que la atmésfera
tiene una gran capacidad difusora de las particulas, que continuamen-
te la humanidad expulsa como resultado de sus actividades, asi como
que existen algunas variables como la presi6n atmosférica y la topo-
grafia que pueden modificarla, aumemando la contaminacién y los
efectos sobre la poblacién.

3. Planificar una investigacion para evaluar los riesgos més fre-
cuentes que puede sufrir una zona geogréfica de nuestro pais, tenien-
do en cuenta sus caracteristicas climdticas, litolégicas, estructurales y
las debidas al impacto humano, realizando un informe donde se indi-
quen algunas medidas para mitigar los riesgos.

Se trata de comprobar que los estudiantes han avanzado en la uti-
lizacién de las destrezas cientificas en el estudio de un problema con-
creto, como los riesgos de una zona, por ejemplo los debidos a las llu-
vias torrenciales que provoquen inundaciones. Ademads, se pretende
comprobar si han llegado a entender que los riesgos no son debidos
simplemente al azar, sino que tienen generalmente unas causas con-
cretas y meénsurables y que su conocimiento es el punto de partida
para disefiar medidas que disminuyan los riesgos.

4. Explicar en una cadena tréfica como se produce el flujo de
energia y el rendimiento energético de cada nivel, y deducir las con-
secuencias précticas que han de tenerse en cuenta para el aprovecha-
miento de algunos recursos.
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Es pretén avaluar si els estudiants avancen en la comprensié del
fet que les peérdues en forma de calor fan disminuir el rendiment
* energetic de cada nivell trofic, i si s6n capagos d’extrapolar les reper-

cussions practiques que té, per exemple, el fet de consumir aliments
dels darrers nivells trofics.

S. Enumerar les raons per les quals hi ha a Espanya zones sotme-
ses a una progressiva desertitzacid, i proposar algunes mesures raona-
des per pal-liar-ne els efectes.

Es tracta de comprovar si I'alumnat ha comprés la influéncia de

-factors com el tipus de precipitacid, el relleu, la litologia, la cobertura
vegetal o I’acci6 humana en els processos erosius, i coneix algunes
mesures de proteccié dels nostres sols per evitar la desertitzacid, com
per exemple plantar determinades espécies vegetals que fixen el sol, o
realitzar campanyes contra els incendis forestals. }

6. Utilitzar tecniques quimiques i bioldgiques per detectar el grau
de contaminaci6 present en mostres d’aigua, i valorar el nivell d’ade-
quacio per al desenvolupament de la vida i el consum huma.

Es tracta d’avaluar si els alumnes, en el si d’'una senzilla investi-
gacié sobre la qualitat de les aigiies d’una zona, adquireixen algunes
destreses tecniques de mesura del grau de contaminacié i poden cal-
cular alguns dels parametres que avui s’usen, com el DBO, 'O2 dis-
solt, la preséncia de matéria organica, de microorganismes, o les
especies biologiques indicadores de contaminacio; i a partir d’ells cal
que sapiguen diagnosticar el grau d’adequacié per al desenvolupa-
ment de la vida o el consum huma.

7. Investigar les fonts d’energia que s’utilitzen actualment a
Espanya, i avaluar el seu futur i el d’altres alternatives energétiques.

Aquest criteri pretén comprovar si els alumnes progressen en la
realitzacié d’investigacions senzilles, recollint informacié sobre les
fonts d’energia utilitzades al nostre pais i el seu futur, i avaluant la
rendibilitat econdmica i'social d’aquelles que s’ utilitzen a nivell local
(edlica, solar, geotérmica, de I’onatge), i les de nivell mundial: nucle-
aritermica. '

8. Indicar les repercussions de la progressiva pérdua de biodiver-
sitat, i enumerar algunes noves alternatives per a I’aprofitament de la
biota mundial.

Es tracta d’avaluar si els estudiants avancen en la comprensié del
fet que la biodiversitat és un llegat, fruit de milions d’anys d’evolu-
cid, que és necessari preservar, com la llengua i la cultura, i que la
perdua de determinades espécies pot arribar a greus alteracions de
I’equilibri ecologic. També, es tracta de valorar si comprenen que la
biota és font potencial d’immenses riqueses materials sense explotar
en forma d’aliments, medicaments i altres primeres mateéries.

9. Avaluar I'impacte ambiental d’un projecte on es definesquen
algunes accions que poden causar efectes ambientals.

Es tracta de comprovar si els alumnes comprenen en qué consis-
teixen els metodes d’avaluacié de I'impacte ambiental d’un projecte
(fabrica, incineradora, etc.) i saben utilitzar-ne algun senzill com la
matriu causa-efecte de Leopold, determinant la interseccid entre les
accions humanes i els efectes ambientals, i obtenen com a resultat
global una valoraci6 qualitativa de I’impacte.

10. Diferenciar davant d’un problema ambiental els arguments
del model conservacionista i els del desenvolupament sostenible.

Es tracta de comprovar en quina mesura els estudiants han com-
prés que la visié dels problemes ambientals varia segons el grau de
desenvolupament i té en compte els diferents interessos i criteris
socials, politics i econdmics implicats; es poden discutir els pros i els
contres de I’aplicacié d’ambdds models, davant d’un model ambien-
tal, o diferenciar en un text o en informacions de premsa, els argu-
ments d’ambdds models.

11. Proposar una série de mesures de tipus comunitari que puga
seguir la poblacié, amb I’ objectiu d’aprofitar millor els recursos, dis-
minuir els impactes, mitigar els riscs i aconseguir un medi ambient
més saludable. .

Es tracta d’avaluar que els estudiants avancen en la capacitat de
transferir el seu aprenentatge, és a dir, que s6n capagos de convertir
les grans alternatives mundials que serveixen per aprofitar millor els
recursos i disminuir els impactes, ‘en orientacions que poden ser
seguides per una comunitat, com per exemple les referides a ’estalvi
d’energia i d’aigua, la disminucié d’impactes per efectes dels aero-
sols, la participaci6 en accions ciutadanes que persegueixen la protec-
ci6 del medi ambient o la prevencié de situacions de risc, com les
inundacions o els sismes.

Se pretende evaluar si- los estudiantes avanzan en la comprension
de que las pérdidas en forma de calor hacen disminuir el rendimiento
energético de cada nivel tréfico, siendo capaces de extrapolar las
repercusiones précticas que tiene, por ejemplo, el hecho de consumir
alimentos de los ultimos niveles tréficos.

5. Enumerar las razones por las cuales existen en Espaiia zonas
sometidas a una progresiva desertizacion, proponiendo algunas medi-
das razonadas para paliar sus efectos.

Se trata de comprobar si el alumnado ha comprendido la influen-
cia de factores como el tipo de precipitacion, el relieve, la litologia, la
cobertura vegetal o la accion humana en los procesos erosivos, y
conoce algunas medidas de proteccién de nuestros suelos para evitar
la desertizacién, como por ejemplo plantar ciertas especies vegetales
que fijan el suelo, o realizar campafias contra los incendios forestales.

6. Utilizar técnicas quimicas y bioldgicas para detectar el grado
de contaminacién presente en muestras de agua, valorando el nivel de
adecuacién para el desarrollo de la vida y el consumo humano.

Se trata de evaluar si los alumnos, en el seno de una pequeiia
investigacion sobre la calidad de las aguas de una zona, adquieren
algunas destrezas técnicas de medida de su grado de contaminacién y
pueden calcular algunos de los pardmetros que hoy se usan, como el
DBO, el O2 disuelto, la presencia de materia orgdnica, de microorga-
nismos, o las especies bioldgicas indicadoras de contaminacion,
sabiendo a partir de ellos diagnosticar su grado de adecuacion para el
desarrollo de la vida o el consumo humano.

7. Investigar las fuentes de energia que se utilizan actualmente en
Espaiia, evaluando su futuro y el de otras alternativas energéticas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos progresan en la
realizacién de pequeifias investigaciones, recabando datos sobre las
fuentes de energia utilizadas en nuestro pais y su futuro, evaluando
ademds la rentabilidad econdmica y social de las que se barajan a
nivel local (edlica, solar, geotérmica, del oleaje), y las de nivel mun-
dial: nuclear y térmica.

8. Indicar las repercusiones de la progresiva pérdida de biodiver-
sidad, enumerando algunas nuevas alternativas para el aprovecha-
miento de la biota mundial.

Se trata de evaluar si los estudiantes avanzan en la comprension
de que la biodiversidad es un legado recibido, fruto de millones de
afios de evolucién que es necesario preservar, como la lengua y la
cultura, y que la pérdida de determinadas especies puede llevar a gra-
ves alteraciones del equilibrio ecolégico. También, se trata de valorar
si comprenden que la biota es fuénte potencial de inmensas riquezas
materiales sin explotar en forma de alimentos, medicinas y otras
materias primas.

9. Evaluar el impacto ambiental de un proyecto donde se definan
algunas acciones que puedan causar efectos ambientales.

Se trata de comprobar si los alumnos comprenden en qué consis-
ten los métodos de evaluacioén del impacto ambiental de un proyecto
(fébrica, incineradora, etc.) y saben utilizar alguno sencillo como la
matriz causa-efecto de Leopold, determinando la interseccién entre
las acciones humanas y los efectos ambientales, y obteniendo como
resultado global una valoracién cualitativa del impacto.

10. Diferenciar ante un problema ambiental los argumentos del
modelo conservacionista y los del desarrollo sostenible.

Se trata de comprobar en qué medida los estudiantes han com-
prendido que la visién de los problemas ambientales varia segin el
grado de desarrollo y tiene en cuenta los diferentes intereses y crite-
rios sociales, politicos y econémicos implicados, pudiendo discutir
sobre los pros y contras de la aplicacién de ambos modelos, ante un
problema ambiental, o de diferenciar en un texto o en informaciones
de prensa los argumentos de ambos modelos.

11. Proponer una serie de medidas de tipo comunitario que pueda
seguir la ciudadania eacaminadas a aprovechar mejor los recursos, a
disminuir los impactos, a mitigar los riesgos y a conseguir un medio
ambiente mds saludable.

Se trata de evaluar que los estudiantes avanzan en la capacidad de
transferencia de su aprendizaje, traduciendo las grandes alternativas
mundiales para aprovechar mejor los recursos y disminuir los impac-
tos en orientaciones que puedan ser seguidas por una comunidad,
como las referidas al ahorro de energia y de agua, la disminucién de
impactos por efecto de los aerosoles, o la participacién en acciones
ciudadanas encaminadas a la-proteccion del medio ambiente o a pre-
venir la aparicion de situaciones de riesgo como las inundaciones o
los sismos.
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DIBUIX TECNIC
(Batxillerat d’ Arts)

L. Introduccio

El dibuix és inherent a la humanitat per una elemental necessitat
de comunicacio, que és la seua funcié primaria. El dibuix tecnic és un
mitja d’expressié i comunicaci6 indispensable en el desenvolupament
de processos d’investigacié cientifica, de projectes tecnologics i
d’actuacio cientifica el fi iltim dels quals siga la creacié d’'un produc-
te industrial o artistic. La seua funci6 essencial és formalitzar o veure
alldo que s’esta dissenyant. o descobrint, i proporcionar des d’un pri-
mera concreci6 de possibles solucions, fins a I’dltima fase del desen-
volupament, on es presenten els resultats en planols definitius. Es un
llenguatge obligatori per a totes aquelles persones que es relacionen
técnicament a qualsevol nivell i vulguen convertir el seu treball en
una activitat creadora. Contribueix eficagment a comunicar les idees
en qualsevol moment del seu desenvolupament; en fase d’esbos €s un
instrument ideal per desenvolupar, mitjangant la confrontacié d’ opi-
nions, treballs d’investigacié o propostes de dissenys. Aquesta funcid
de comunicacié que caracteritza el dibuix técnic, afavoreix les fases
de creaci6 i la posterior difusié informativa de I’objecte dissenyat,
cosa que fa d’ell un instrument insubstituible per al desenvolupament
de I’activitat cientifica, tecnoldgica, i artistica. Permet, a més a més,
un dialeg fluid entre projectista, fabricant i usuari, mitjancant un con-
junt de convencions i normes que caracteritzen el llenguatge especific
del dibuix tecnic.i que li donen caracter objectiu, fiable i universal. _

El dibuix técnic s’ha de veure també des del punt de vista de la
lectura i comprensié d’idees i projectes d’altres. La correcta interpre-
taci6 de dades de caracter grafic és absolutament necessaria per a
I’adquisicié de sabers basics per a la maduresa i progrés en 1’Ensen-
yament Secundari. En ell es troben perfectament definides les fun-
cions instrumentals d’analisi, investigacid, expressié i comunicaci6 al
voltant dels aspectes visuals de les idees i de les formes. El desenvo-
lupament de les capacitats vinculades a aquestes funcions constitueix
I’objectiu educatiu de la matéria. Perqué la comunicacio siga efectiva
cal que els usuaris es posen d’acord sobre les relacions existents entre
els signes grafics i els aspectes de la realitat a qué es refereixen.
L’expressi6 grafica, en els seus aspectes instrumental i formatiu, per-
met representar graficament idees, comunicar-les a altres de forma
concisa, i detallar propostes abans de realitzar solucions finals. El
domini de les regles i dels aspectes normatius del dibuix técnic és una
garantla de posseir la competéncia adequada en el terreny de la comu-
nicacid técnica o artistica.

Com a aquesta materia, el dibuix técnic ha de procurar el desen-
volupament de les capacitats i de les destreses adequades per resoldre
les representacions de formes pertanyents al camp de la industria, del
disseny o de I’art, athora que ha d’afavorir el discerniment del valor i
del lloc. que ocupa la representacié técnica en el procés artistic del
disseny i de la cultura contemporanis.

Es necessari mantenir continguts tradicionalment basics junta-
ment amb continguts. educatius nous reclamats per 1’evolucié social i
pels avangos cientifico-técnics. Les activitats de dibuix no poden dis-
senyar-se com a models abstractes allunyats de la vida quotidiana.

L’adquisici6 d’habilitats, destreses i coneixements teorics s’acon-
segueix a través de I'accié constructiva dels alumnes. Els alumnes
posseeixen esquemes previs que se solen manifestar en forma
d’errors o faltes de matisacid; de I’analisi d’aixo, el professor pot pro-
gramar tasques que permeten superar estadis anteriors. Es important
que els progressos dels estudiants es consideren més en relacié amb
la seua propia situacié de partida, que no en funcié d’un producte de
1’aprenentatge inicialment establert.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira a fer que els
alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

1. Valorar les possibilitats del dibuix técnic com a instrument
d’ mvestlgacno aprecnant la universalitat del llenguatge Ob_]CCIlll en la
transmissi6 i comprensi6 d’informacions.

2. Coneixer i comprendre els fonaments del dibuix técnic per
aplicar-los a la lectura i interpretacié de dissenys, planols i productes
artistics, i per elaborar solucions raonades davant de problemes
geometrics en el camp de la técnica i de I’art, tant en el planol com en
I’espai.

DIBUJO TECNICO
(Bachillerato de Artes)

I. Introduccion

El dibujo es algo inherente a la humanidad por una elemental
necesidad de comunicacién, que es su funcién primaria. El dibujo téc-
nico es un medio de expresién y comunicacion indispensable en el
desarrollo de procesos de investigacién cientifica, de proyectos tecno-
légicos y de actuacién cientifica cuyo ultimo £in sea la creacion de un
producto industrial o artistico. Su funcién esencial consiste en forma-
lizar o visualizar lo que se estd disefiando o descubriendo, proporcio-
nando desde una primera concrecion de posibles soluciones, hasta la
iltima fase del desarrollo, en que se presentan los resultados en pla-
nos definitivos. Es un lenguaje obligatorio para todas aquellas perso-
nas que se relacionen técnicamente a cualquier nivel y quieran con-
vertir su trabajo en una actividad creadora. Contribuye eficazmente a
comunicar las ideas en cualquier momento de su desarrollo; en fase
de boceto es un instrumento ideal para desarrollar, mediante la con-
frontacién de opiniones, trabajos de investigacién o propuestas de
disefios. Esta funcién de comunicacién que caracteriza al dibujo téc-
nico favorece las fases de creacion y la posterior difusion informativa
del objeto disefiado, lo que hace de él un instrumento insustituible
para el desarrollo de la actividad cientifica, tecnolégica y artistica.
Permite ademds un didlogo fluido entre proyectista, fabricante y usua-
rio, mediante un conjunto de convenciones y normas que caracterizan
el lenguaje especifico del dibujo técnico y que le dan caricter objeti-
vo, fiable y universal.

El dibujo técnico debe también contemplarse desde el punto de
vista de la lectura y comprension de ideas y proyectos de otros. La
correcta interpretacién de datos de carécter gréafico es absolutamente
necesaria para la adquisicién de saberes bésicos para la madurez y
progreso en la Ensefianza Secundaria. En €l se encuentran perfecta-
mente definidas las funciones instrumentales de andlisis, investiga-
cién expresion y comunicacién en torno a los aspectos visuales de las
ideas y de las formas. El desarrollo de las capacidades vinculadas a
estas funciones constituye el objetivo educativo de esta materia. Para
que la comunicacién sea efectiva es necesario que los usuarios se
pongan de acuerdo sobre las relaciones existentes entre los signos

* gréficos y los aspectos de la realidad a que se refieren. La expresion

gréfica, en sus aspectos instrumental y formativo, permite representar
graficamente ideas y comunicar éstas a otros de forma concisa deta-
llando propuestas antes de realizar soluciones finales. El dominio de
las reglas y de los aspectos normativos del dibujo técnico es una
garantia de que se posee la competencia adecuada en el plano de la
comunicacién técnica o artistica.

Como esta materia, el dibujo técnico debe procurar el desarrollo
de las capacidades de juicio y de las destrezas adecuadas para resol-
ver las representaciones de formas pertenecientes al campo de la
industria, del disefio o del arte, al tiempo que favorece el discerni-
miento del valor y lugar que ocupa la representacién técnica en el
proceso artistico del disefio y de la cultura contemporaneos.

Es necesario mantener contenidos tradicionalmente basicos junto
a contenidos educativos nuevos reclamados por la evolucién social y
por los avances cientifico-técnicos. Las actividades de dibujo no pue-
den disefiarse como modelos abstractos alejados de la vida cotidiana.

La adquisicion de habilidades, destrezas y conocimientos tedricos
se logra a través de la propia accién constructiva de los alumnos. Los
alumnos poseen esquemas previos que se suelen manifestar en forma
de errores o faltas de matizacion; del andlisis de ello, el profesor
puede programar tareas que permitan superar estadios anteriores. Es
importante que los progresos de los estudiantes se consideren mds en
relacion con su_propia situacion de partida, que en funcién de un pro-
ducto del aprendiza je inicialmente establecido.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Valorar las posibilidades del dibujo técnico como instrumento
de investigacion, apreciando la universalidad del lenguaje objetivo en
la transmisién y comprension de informaciones.

2. Conocer y comprender los fundamentos del dibujo técnico para
aplicarlos a la lectura e interpretacién de disefios, planos y productos
artisticos, y para elaborar soluciones razonadas ante problemas geo-
métricos en el campo de la técnica y del arte, tanto en el plano como
en el espacio.
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3. Valorar la normalitzacié com a convencionalisme idoni per
simplificar, no solament la produccid, siné també la comunicacid, i
donar-li un caracter cada vegada més universal.

4. Integrar les activitats del Dibuix Técnic en un camp cultural on
aparega la rellevancia dels aspectes estétics.

S. Comprendre i representar formes mitjangant croquis acotats,
atenent-se a les normes UNE i ISO.

6. Apreciar ’enriquiment que la diversitat de técniques plastiques
proporciona a la concepcié convencional del dibuix técnic.

7. Integrar els coneixements que el Dibuix Técnic proporciona
dins dels processos d’investigacid, ja siguen aquestos cientifics, artis-
tics o tecnologics.

8. Desenvolupar destreses i habilitats que permeten expressar
amb precisio, claredat i objectivitat solucions grafiques.

9. Utilitzar amb destresa els instruments especifics del dibuix téc-
nic i valorar el correcte acabat del dibuix, aixi com les millores que
puguen introduir les diverses técniques grafiques en la representacio.

1. Nuclis de continguts

Geometria

En aquest nucli s’arrepleguen els tragats geometrics necessaris
per a la representaci6 de les formes en el pla, és a dir, tot allo relatiu a
les qgiiestions essencials sobre tragats poligonals, estudis de tangencies
i d’aquelles transformacions més usuals que convmguen per als
objectius proposats.

Els apartats d’aquest nucli s6n:

— Tracats fonamentals en el pla: paralleles, perpendlculars
mediatrius. Operacions amb angles. Arc capag.

— Construccié de formes poligonals: triangles, quadrilaters. Poli-
gons regulars i irregulars. Disseny de xarxes.

- Proporcionalitat i semblanga: conceptes fonamentals. Determi-
nacié de la mitjana geomeétrica o proporcional. Escales. Construccid
d’escales grafiques i volants per a la resolucié de problemes especi-
fics.

— Potencia. Eix radical i centre radical.

— Transformacions geométriques: translacions, girs i simetries.
Homoteécia i inversid.

—Estudi grafic i tragat de les coniques.

— Sistematitzaci6 dels problemes de tangéncies. Estudi dels casos
més rellevants en la practica del dibuix tecnic.

— Construcci6 de corbes especials d’interés en el disseny i en
I’art.

Sistemes de representacio

Aquest nucli es refereix al conjunt més significatiu dels sistemes
de representaci6 propis de la geometria descriptiva, que persegueixen,
sobre tot, I’exposicié formal dels objectes. També es ‘contempla
I’evoluci6 de la representaci6 de I’espai al llarg de la historia.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Fonaments dels sistemes de representacio. Caractensthues dife-
rencials. Utilitzacié optima de cada un d’ells.

— Sistema diedric. Representaci(’) del punt, recta i plz‘inol' les seues
relacions i transformacions més usuals. Solids. Seccions i desenvolu-
paments.

— Sistemes axonometrics: ortogonal i oblic. Isométrica i cavallera.
Representaci6 de solids.

- Sistema conic. Fonaments. Perspectiva frontal i obliqua amb
dos punts d’eixida. Representaci6 de solids.

— Comparaci6 i elaboracié de conclusions sobre 1’ds dels dife-
rents sistemes per representar un mateix objecte en diverses posi-
cions. )

— La representaci6 de I’espai al llarg de la historia.

Normalitzacio i croquitzacio

Aquest nucli fa referéncia a tots els convencionalismes que per-
meten que el llenguatge grafic, especific del dibuix técnic, tinga una
interpretacié unica i universal. Junt amb els dos anteriors, forma un
conjunt que podem denominar «elements de representacié». Amb ells
s’obté un panorama complet dels elements que fan possible I’execu-
cié del planol o projecte per qué puga ser dissenyada qualsevol
forma.

"Els apartats d aquest nucli sén:

- La normalitzacié com a factor que afavoreix el caracter univer-

S

3. Valorar la normalizacién como convencionalismo idéneo para
simplificar, no s6lo la produccién, sino también la comunicacion,
déndole a ésta un caricter cada vez mds universal.

4. Integrar las actividades del Dibujo Técnico en un campo cultu-
ral donde aparezca la relevancia de los aspectos estéticos.

S. Comprender y representar formas mediante croquis acotados,
ateniéndose a las normas UNE e ISO.

6. Apreciar el enriquecimiento que la diversidad de técnicas plas-
ticas proporciona a la concepcion convencional del dibujo técnico.

7. Integrar los conocimientos que el Dibujo Técnico proporciona
dentro de los procesos de investigacion, sean éstos cientificos, artisti-
cos o tecnoldgicos.

8. Desarrollar destrezas y habilidades que permitan expresar con
precision, claridad y objetividad soluciones gréficas.

9. Utilizar con destreza los instrumentos especificos del dibujo
técnico y valorar el correcto acabado del dibujo, asi como las mejoras
que puedan introducir las diversas técnicas gréficas en la representa-
cién.

II1. Nicleos de contenidos

Geometria

En este niicleo se recogen los trazados geométricos necesarios
para la representacion de las formas en el plano, es decir, todo lo rela-
tivo a las cuestiones esenciales sobre trazados poligonales, estudios
de tangencias y de aquellas transformaciones mds usuales que con-
verigan para los objetivos propuestos. .

Los apartados de este niicleo son:

— Trazados fundamentales en el plano: paralelas, perpendiculares,
mediatrices. Operaciones con dngulos. Arco capaz.

— Construccién de formas poligonales: tridngulos, cuadrildteros.
Poligonos regulares e irregulares. Disefio de redes.

- Proporcionalidad y semejanza: conceptos fundamentales. Deter-
minacién de la media geométrica o proporcional. Escalas. Construc-
cién de escalas grificas y volantes para la resolucién de problemas
especificos.

— Potencia. Eje radical y centro radical.

— Transformaciones geométricas: translaciones, giros y simetrias.
Homotecias e inversion.

— Estudio gréfico y trazado de las cénicas.

— Sistematizacién de los problemas de tangencias. Estudio de los
casos mds relevantes en la practica del dibujo técnico.

— Construccion de curvas especiales de interés en el disefio y en el
arte.

Sistemas de representacion

Este niicleo se refiere al conjunto mds significativo de los s15te-
mas de representacion propios de la geometria descriptiva, que persi-
guen, sobre todo, la exposicién formal de los objetos. También se
contempla la evolucién de la representacion del espacio a lo largo de
la historia.

Los apartados de este nicleo son:

— Fundamentos.de los sistemas de representacién. Caracteristicas
diferenciales. Utilizacién 6ptima de cada uno de ellos.

— Sistema diédrico. Representacién del punto, recta y plano; sus
relaciones y transformaciones mds usuales. Solidos. Secciones y
desarrol]os.

— Sistemas axonométricos: ortogonal y oblicuo. Isometrlca y
caballera. Representaaon de sdlidos.

— Sistema cénico. Fundamentos. Perspectiva frontal y obllcua con
dos puntos de fuga. Representacion de sélidos.

— Comparacién y elaboracion de conclusione$ sobre el empleo de
los diferentes sistémas para representar-un mismo objeto en diversas
posiciones.

— La representacion del espacio a través de la historia.

Normalizacion y croquizacion

Este nicleo se refiere a todos los conven-cionalismos que permi-
ten que el lenguaje grafico, especifico del dibujo técnico, tenga una
interpretacion tnica y universal. Junto con los dos anteriores, forma
un conjunto que podemos denominar «elementos de representacion».
Con ellos se obtiene un panorama completo de los elementos que
hacen posible la ejecucién del plano o proyecto para que pueda ser
disefiada cualquier forma.

Los apartados de este niicleo son:

- La normalizacién como factor que favorece el cardcter universal
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sal del llenguatge grafic. Normes ISO, DIN, UNE i ASA. Us de les
fonamentals UNE, ISO.

— Principals aspectes que la norma imposa en el dibuix tecnic.

— El croquis a ma algada. La croquitzacié normalitzada. L’ esbés i
la seua gestacio creativa.

— L’acotacidé. Normes generals. Tipus de cotes. sistemes d’acota-
cio.

—Maneig d’instruments de mesura.

. Instruments, materials i técniques
En aquest nucli s’escometen tots aquells aspectes relatius als ins-
truments, materials i técniques de dibuix que es poden utilitzar en el
dibuix técnic, formant un ample i ric repertori que permeta el correcte
acabat i la millor representacié dels projectes, adequant-se en cada
cas al treball que es realitzara i a ’espectador al qual es dirigeix.

Els apartats d’aquest nucli son:

— El material fonamental i els seus usos. Llapis, plantilles, regles,
compassos i bigoteres, estilografs.

— Coneixement i utilitzacié dels suports. Papers. Vegetals i ace-
tats. Cartolines especials.

—Tecniques d’esborrat i de restauracio. Eliminaci6 d’errades.

— Us del material transferible. Lletres, linies, trames. Textures i
color. . )

— Aplicacions de les noves tecnologies al dibuix técnic.

—Qualitat en I’acabat i en la presentacio de tot el treball.

— Us correcte, cura‘i conservacié-de tot el material que s’ utilitza
en el dibuix técnic.

Art i Dibuix Tecnic

Aquest nucli es refereix a les relacions existents entre 1’estetica i
el dibuix técnic. Per una banda, s’han de tractar les relacions entre la
geometria i I’art al llarg de la historia i, per una altra, les relacions
matematiques que propicien aconseguiments d’abast estetic. A més
en aquest nucli s’inclouen els aspectes que s6n determinants en 1’aca-
bament de qualsevol dibuix i/o projecte i en la representacid
d’aquests.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Principals fites historiques del dibuix técnic i la seua contextua-
litzaci6 en la cultura general de cada epoca.

— La geometria en I’art: relacions matematiques i geometriques
d’ds més freqiient pels artistes al llarg de la historia.

—Recerca de relacions geometriques en productes del disseny i en
obres d’art que les continguen.

— Apreciacié de I’estética del dibuix tecnic.

1V. Criteris d'avaluacio

1. Resoldre problemes de configuracié de formes amb tragaments
poligonals i amb aplicacié de recursos de transformacions geometri-
ques sobre el planolr girs, translacions, simetries 0 homotecia.

Amb aquest criteri es pretén saber si els alumnes han comprés la
naturalesa i abast de les transformacions en el planol, copiant formes
donades, introduint modificacions o creant formes inédites.

2. Construir escales i utilitzar-les en I’execucié d’exercicis con-
crets i en la lectura i interpretacié de mesures reals sobre planols ja
dibuixats.

Amb aix0 es tracta de valorar en quina mesura els alumnes han
comprés el fonament de les escales, sobretot en I’aplicacio a la confi-
guraci6 dels seus propis dibuixos, resolts a distinta grandaria de la
realitat, i a la comprensi6 dels planols técnics, mapes, diagrames, etc.,
ien general, a la lectura de mesures d’informaci6 visual proporciona-
da a distintes escales. Es important avaluar la construccié i 1’ds
d’escales volants per dibuixar a escala un objecte donat i per llegir les
mesures d’ un dibuix fet a escala.

3. Dissenyar objectes d’tis comu en els quals intervinguen proble-
mes de tangencies entre circumferéncies, arcs i rectes indistintament.

S’intenta coneixer, d’ aquesta forma, si els alumnes utilitzen amb
fonament la teoria basica sobre tangencies, i s6n capagos de represen-
tar formes concretes en les quals es donen problemes del tipus esmen-
tat, amb un nivell acceptable en la qualitat de ’acabat en la resolucié
dels enllagos. A 'I’hora de fer servir aquest criteri, ha de tenir-se en
compte el dibuix realitzat a partir d’un objecte real on hagen hagut de
calcular radis, deduir centres i determinar punts de tangencia. Els
alumnes indicaran el procés seguit per a la resolucié del problema,

del lenguaje grafico. Normas ISO, DIN, UNE y ASA. Empleo de las
fundamentales UNE, ISO.

— Principales aspectos que la norma impone en el dibujo técnico.

— El croquis a mano alzada. La croquizacién normalizada. El
boceto y su gestacion creativa.

— La acotacién. Normas generales. Tipos de cotas. Sistemas de
acotacion.

— Manejo de instrumentos de medida.

Instrumentos, materiales y técnicas .

En este nicleo se abordan todos aquellos aspectos relativos a los
instrumentos, materiales y técnicas de dibujo que se pueden utilizar
en el dibujo técnico, formando un amplio y rico repertorio que permi-
ta el correcto acabado y la mejor representaciéon de los proyectos,
adecudndose en cada caso al trabajo que se va a realizar y al especta-
dor a quien se dirige.

Los apartados de este nicleo son:

— El material fundamental y sus usos. Lapices, plantillas, reglas,
compases y bigoteras, estilégrafos.

— Conocimiento y utilizacién de los soportes. Papeles. Vegetales
y acetatos. Cartulinas especiales.

— Técnicas de borrado y de restauracién. Eliminacién de errores.

— Uso del material transferible. Letras, lineas, tramas. Texturas y
color.

— Aplicaciones de las nuevas tecnologias al dibujo técnico.

— Calidad en el acabado y en la presentacién de todo el trabajo.

— Empleo correcto, cuidado y conservacién de todo el material
que se utiliza en el dibujo técnico.

Arte y Dibujo Técnico .

Este nicleo se refiere a las relaciones existentes entre la estética y
el dibujo técnico. Por un lado, se deben tratar las relaciones entre la-
geometria y-el arte a lo largo de la historia y, por otro, las relaciones
matematicas que propician logros de alcance estético. Ademas en este
nucleo se incluyen los aspectos que son determinantes en el acabado
de cualquier dibujo y/o proyecto y eit la representacién de los mis-
mos.

Los apartados de este nicleo son:

— Principales hitos histéricos del dibujo técnico y su contextuali-
zacion en la cultura general de cada época.

— La geometria en el arte: relaciones matemaéticas y geométricas
de uso més frecuente por los artistas a lo largo de la historia.

— Bisqueda de relaciones geométricas en productos del disefio y
en obras de arte que las contengan.

— Apreciacién de la estética del dibujo técnico.

IV. Criterios de evaluacion

1. Resolver problemas de configuracién de formas con trazados
poligonales y con aplicacién de recursos de transformaciones geomé-
tricas sobre el plano: giros, traslaciones , simetrias u homotecia.

_ Con este criterio se pretende averiguar si los alumnos han com-
prendido la naturaleza y alcance de las transformaciones en el plano,
copiando formas dadas, introduciendo modificaciones, o creando for-
mas inéditas.

2. Construir escalas y utilizarlas en la ejecucion de ejercicios
concretos 'y en la lectura e interpretacion de medidas reales sobre pla-
nos ya dibujados.

Con ello se trata de valorar en qué medida los alumnos han com-
prendido el fundamento de las escalas, sobre todo en la aplicacién a
la configuracion de sus propios dibujos resueltos a distinto tamaiio de
la realidad, y a la comprensién de los planos técnicos, mapas, diagra-
mas, etc., y en general a la lectura de medidas de informacién visual
proporcionada a distintas escalas. Es importante evaluar la construc-
cién y uso de escalas volantes para dibujar a escala un objeto dado y
para leer las medidas de un dibujo hecho a escala.

3. Disefiar objetos de uso comiin en los que intervengan proble-
mas de tangencias entre circunferencias, arcos y rectas indistintamen-
te. )

Se intenta conocer, de esta forma, si los alumnos utilizan con fun-
damento la teoria bdsica sobre tangencias, siendo capaces de repre-
‘sentar formas concretas en las que se den problemas del tipo mencio-
nado, logrando un nivel aceptable en la calidad del acabado en la
resolucién de los enlaces. A la hora de manejar este criterio debe
tenerse en cuenta el dibujo realizado a partir de un objeto real en el
que haya habido que calcular radios, deducir centros y determinar
puntos de tangencia. Los alumnos indicaran el proceso seguido para
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inclosa la ubicacié dels diversos punts de tangéncia que n’hagueren
resultat.

4. Aplicar tangencies a corbes mitjangant procediments geome-
trics o amb I’ajuda d’instruments adequats de tragament: plantilles.

La proposta d’aquest criteri és la conveniéncia de jutjar les destre-
ses aconseguides en el maneig del material especific per als traca-
ments a ’hora de configurar corbes d’aparenca complexa. Ha de
valorar-se no solament com a instrument per mesurar I’habilitat acon-
seguida en la resolucié de corbes proposades, siné també en la del
disseny de corbes creades pels alumnes.

5. Obtenir la definici6é grafica d’'una conica a partir del coneixe-
ment dels seus eixos, que, en el cas de I’el-lipse, poden ser reals o
conjugats.

La principal intencié d’aquest criteri és la de valorar la capacitat
per aconfigurar graficament una conica, tant per la comprensié que
s’haja adquirit com per la destresa aconseguida en 1’us dels instru-
ments especifics per a configurar-la.

6. Realitzar el croquis acotat, en el sistema diédric, d’objectes
comuns i senzills, ajustant-se a normes UNE o ISO.

Es pretén, amb aquest criteri, comprovar si els alumnes sén
capagos d’utilitzar el sistema diédric amb una finalitat utilitaria. Per a
aix0, hauran de ser capagos de resoldre exercicis per a obtentr vistes
d’objectes senzills d’Gs quotidia incloent els tallaments, les seccions o
les trencadures escaients, aixi com de col-locar les cotes necessaries
per a la comprensi6 de I’objecte representat.

7. Aplicar el sistema diédric i la normalitzaci per a la representa-

ci6 de planols técnics necessaris per descriure i poder fabricar objec-
tes amb cares obligiies als planols de projeccid.

Amb aquest criteri es vol valorar el nivell aconseguit en el conei-
xement del sistema diedric aplicat, intencionadament, a la normalitza-
ci6 referida a les qiiestions essencials sobre acotacid, talls, trenca-
ments, etc. En la realitat, el sistema diédric serveix per realitzar pla-
nols teécnics i aquests no tenen sentit si no van proveits de cotes i no
recorren a certs convencionalismes que simplifiquen la representacié
i faciliten la lectura. Davant d’aquest criteri resulta imprescindible
recdrrer a objectes reals.

8. A partir de la seua representaci6 diédrica, desenvolupar i cons-
truir un solid, poliédric o de revolucid, fer-li un tall oblic als planols
fonamentals i representar-lo axonometricament.

La intenci6é és avaluar la capacitat de comprensié de I’espai i
d’analisi de la forma, alhora que valorar el grau de comprensié acon-
seguit en la relacié i correspondéncia entre els diversos sistemes de
representacid estudiats. Indubtablement, el criteri incorpora una certa
destresa, necessaria per a la materialitzacié visual del solid, la qual, si
és de revoluci6, encara resulta d’un nivell més alt.

9. Analitzar el muntatge d’objectes compostos utilitzant el dibuix
isomeétric i les normes sobre acotacié ajustades a aquest sistema.

Es proposa aquest criteri com a mitja insubstituible per mesurar el
nivell aconseguit en I'expressié i comprensié del sistema en el seu
vessant de visi6 espacial, sobretot en 1’uis de la perspectiva d’explosié
0 expansid, en la qual els components del conjunt es mantenen rela-
cionats axialment entre ells, perd suficientment separats perque la
representacié d’uns no impedesca la lectura dels altres; d’aquesta
manera es fa paleés 1’ordre de muntatge i encaix. El nivell de dificultat
no ha de ser molt alt ja que el treball és ardu. En general, sera sufi-
cient un conjunt amb quatre o cinc components.

10. Dibuixar en perspectiva conica i, preferentment, a ma algada
formes de ’entorn amb distints punts de vista, tant dels seus aspectes
externs com, si cal, dels intens.

L’ds d’aquest criteri permet esbrinar el nivell desenvolupat quant
a la seua capacitat per a comprendre 1’espai, aixi com valorar la des-
tresa aconseguida en quant a facilitat de tra¢ i qualitat grafica
d’aquest. Per altra banda, el present criteri facilita, millor que cap
altre, el coneixement de les habilitats aconseguides pels alumnes en
I’ds de les distintes técniques grafiques que poden anar des de les
purament lineals fins a les que requeresquen un gran contingut de tex-
tures o de color. .

11. Diferenciar les possibilitats de comunicaci6 i d’analisi dels
principals sistemes de representaci6 (diédric, axonométric i conic) en
relacié amb el receptor.

Mitjancant aquest criteri es pretén mesurar el nivell d’enteniment
respecte a les finalitats practiques que persegueixen els distints siste-
mes de representacid, en dues direccions. La primera contempla la
comprensié de cada sistema per 1’usuari (I’emissor) i la segona, la
comprensi6 del sistema utilitzat per qui ho llegeix (el receptor). Igual-

la resolucién del problema, incluyendo la ubicacién de los diversos
puntos de tangencia que hubiesen resultado del mismo.

4. Aplicar tangencias a curvas mediante procedimientos geométri-
cos o con ayuda de instrumentos adecuados de trazado: plantillas.

La propuesta de este criterio se debe a la conveniencia de juzgar
las destrezas alcanzadas en el manejo del material especifico para los
trazados a la hora de configurar curvas de apariencia compleja. Debe
valorarse no s6lo como instrumento para medir la habilidad alcanzada
en la resolucién de curvas propuestas, sino también en la del disefio
de curvas creadas por los alumnos.

5. Obtener la definicién grafica de una cénica a partir del conoci-
miento de sus ejes, que, en el caso de la elipse, pueden ser reales o
conjugados.

La principal intencién de este criterio es la de valorar la capaci-
dad para configurar graficamente una cénica, tanto por la compren-
sién que de la misma se haya adquirido como por la destreza lograda
en el uso de los instrumentos especificos para configurarla.

6. Realizar el croquis acotado, en el sistema diédrico, de objetos
comunes Yy sencillos, ajustdndose a normas UNE o ISO. )

Se pretende, con este criterio, comprobar si los alumnos son capa-
ces de manejar el sistema diédrico con una finalidad utilitaria. Para
ello, deberdn ser capaces de resolver ejercicios para obtener vistas de
objetos sencillos de uso cotidiano incluyendo los cortes, las secciones
o las roturas convenientes, asi como de colocar las cotas necesarias
para la comprension del objeto representado.

7. Aplicar el sistema diédrico y la normalizaci6n para la represen-
tacion de planos técnicos necesarios para describir y poder fabricar
objetos con caras oblicuas a los planos de proyeccion.

Con este criterio se quiere valorar el nivel alcanzado en el conoci-
miento del sistema diédrico aplicado, intencionadamente, a la norma-
lizacién, referida a las cuestiones esenciales sobre acotacidn, cortes,
roturas, etc. En la realidad, el sistema diédrico sirve para realizar pla-
nos técnicos, y éstos no tienen sentido si no van provistos de cotas y
no recurren a ciertos convencionalismos que simplifican la represen-
tacién y facilitan la lectura. Ante este criterio resulta imprescindible
recurrir a objetos reales.

8. A partir de su representacion diédrica, desarrollar y construir
un sélido, poliédrico o de revolucién, practicdndole un corte oblicuo a
los planos fundamentales y representdndolo axonomé-tricamente.

La intencién es evaluar la capacidad de comprensién del espacio
y de andlisis de la forma, al tiempo que valorar el grado de compren-
sién alcanzado en la relacién y correspondencia entre los diversos sis-
temas de representacion estudiados. Indudablemente el criterio incor-
pora una cierta destreza necesaria para la materializacién visual del
s6lido, que si es de revolucién atin resulta de mds acusado nivel.

9. Analizar el montaje de objetos compuestos utilizando el dibujo
isométrico y las normas sobre acotacién ajustadas a este sistema.

Se propone este criterio como medio insustituible para medir el
nivel alcanzado en la expresién y comprensién del sistema en su ver-
tiente de visién espacial, sobre todo en el uso de la perspectiva de
explosidon o expansién, en la que los componentes del conjunto se
mantienen relacionados axialmente entre si, pero lo suficientemente
separados como para que la representacion de unos no entorpezca la
lectura de los otros, quedando patente el orden de montaje y ensam-
blaje. El nivel de dificultad no debe ser muy alto ya que el trabajo es
arduo. En general serd suficiente un conjunto con cuatro o cinco com-
ponentes. '

10. Dibujar en perspectiva conica y, preferentemente, a mano
alzada formas del entorno con distintos puntos de vista, tanto de sus
aspectos externos como, si procede, de los internos.

El empleo de este criterio permite averiguar el nivel desarrollado
en cuanto a capacidad para comprender el espacio, asi como valorar
la destreza lograda en cuanto a facilidad de trazo y calidad grifica del
mismo. Por otra parte, el presente criterio facilita, mejor que ningin
otro, el conocimiento de las habilidades conseguidas por los alumnos
en el uso de las distintas técnicas graficas que pueden ir desde las
puramente lineales hasta las que requieran un gran contenido de tex-
turas o de color.

11. Diferenciar las posibilidades de comunicacién y de andlisis de
los principales sistemas de representacion (diédrico, axonométrico y
c6nico) en relacién con el receptor o espectador.

A través de este criterio se pretende medir el nivel de entendi-
miento con respecto a las finalidades précticas que persiguen los dis-
tintos sistemas de representacion, en dos direcciones. La primera con-
templa la comprension de cada sistema por el usuario (el emisor) y la
segunda, la comprension del sistema utilizado por quien lo lee (el
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ment haura de poder valorar-se la capacitat dels alumnes per a realit-
zar I’elecci6 correcta d’un sistema o d’un altre, mit jangam I’adequa-
ci6 dels coneixements a la millor expressio i comprens10 dels seus
projectes.

12. Utilitzar recursos grafics com el color, les textures, lletres,
signes o simbols transferibles, trames, etc. per exposar amb major
evidencia les dades i la informacié que el dibuix técnic propicia tant
tecnicament com cientifica.

La finalitat d’aquest criteri és jutjar si ha comprés I’aportaci6 que
en el camp de la comunicacié o de I’estetica implica recérrer a les
técniques grafiques esmentades. La qiiestié és més important pel fet
que, tradicionalment, aquests aspectes grafics s’han descurat en el
Dibuix Técnic. D’altra banda, serveix per mesurar el nivell de destre-
ses aconseguit i I’interés per la bona qualitat en I’acabat i presentacid
dels treballs.

-13. Identificar en obres d’art elements del dibuix técnic, i poder
establir aixi uns nivells elementals d’integracié que faciliten la com-
prensi6 dels aspectes artistics i técnics del dibuix.

S’intenta coneixer, amb aquest criteri, la capacitat per a assumir
el concepte de dibuix técnic en la seua totalitat, i especialment respec-
te a la implicacié que té en I’art (no sols actual, sin6 de tots els temps)
i també I’aportacié de la geometria i les matematiques a I’art, i de
Iart al dibuix técnic.

DIBUIX TECNIC -
(Batxillerat de Ciéncies de la Natura i de la Salut)

1. Introduccio :

El dibuix és inherent a la humanitat per una elemental necessitat
de comunicacid, que és la seua funci6 primaria. El dibuix técnic és un
mitja d’expressié i comunicaci6 indispensable en el desenvolupament
de processos d’investigacié cientifica, de projectes tecnologics i
d’actuaci cientifica el fi dltim dels quals siga la creaci6 d’un produc-
te industrial o artistic. La seua funci6 essencial és formalitzar o veure
alld que s’esta dissenyant o descobrint, i proporcionar des d’un pri-
mera concreci6 de possibles solucions, fins a I’Gltima fase del desen-
volupament, on es presenten els resultats en planols definitius. Es un
llenguatge obligatori per a totes aquelles persones que es relacionen
técnicament a qualsevol nivell i vulguen convertir el seu treball en
una activitat creadora. Contribueix eficagment a comunicar les idees
en qualsevol moment del seu desenvolupament; en fase d’esbds és un
instrument ideal per desenvolupar, mitjangant la confrontacié d’opi-
nions, treballs d’investigacié o propostes de dissenys. Aquesta funci
de comunicacié que caracteritza el dibuix técnic, afavoreix les fases
de creaci6 i la posterior difusié informativa de 1’objecte dissenyat,
cosa que fa d’ell un instrument insubstituible per al desenvolupament
de I’activitat cientifica, tecnoldgica, i artistica. Permet, a més a més,
un dialeg fluid entre projectista, fabricant i usuari, mitjangant un con-
junt de convencions i normes que caracteritzen el llenguatge especific
del dibuix técnic i que li donen caracter objectiu, fiable i universal.

El dibuix técnic s’ha de veure també des del punt de vista de la
lectura i comprensi6 d’idees i projectes d’altres. La correcta interpre-
tacié de dades de caracter grafic és absolutament necessaria per a
I’adquisicié de sabers basics per a la maduresa i progrés en 1I’Ensen-
yament Secundari. En ell es troben perfectament definides les fun-
cions instrumentals d’analisi, investigacié expressio i comunicaci6 al
voltant dels aspectes visuals de les idees i de les formes. El desenvo-
lupament de les capacitats vinculades a aquestes funcions constitueix
I’objectiu educatiu de la matéria. Perque la comunicacié siga efectiva
cal que els usuaris es posen d’acord sobre les relacions existents entre
els signes grafics i els aspectes de la realitat a que es refereixen.
L’expressié grafica, en els seus aspectes instrumental i formatiu, per-
met representar graficament idees, comunicar-les a altres de forma
concisa, i detallar propostes.abans. de realitzar solucions finals. El
domini de les regles i dels aspectes normatius del dibuix tecnic és una
garantia de posseir la competéncia adequada en el terreny de la comu-
nicaci6 tecnica o artistica.

Com a aquesta materia, el dibuix técnic ha de procurar el desen-
volupament de les capacitats i de les destreses adequades per resoldre
les representacions de formes pertanyents al camp de la indistria, del
disseny o de I’art, alhora que ha d’afavorir el discerniment del valor i

receptor). Igualmente podréd valorarse la capacidad de los alumnos
para realizar la eleccién correcta de un sistema u otro, adecuando sus
conocimientos a la mejor expresion y comprension de sus proyectos.

12. Utilizar recursos graficos como el color, las texturas, letras,
signos o simbolos transferibles, tramas, etc., para exponer con mayor
evidencia los datos y la informacién que el dibujo técnico propicia
tanto técnica como cientificamente.

La finalidad de este criterio es juzgar si se ha comprendido el
aporte que en el campo de la comunicacién y de la estética supone el
recurrir a las técnicas gréficas indicadas. La cuestion es tanto mds
importante cuanto que, tradicionalmente, estos aspectos gréaficos se
han descuidado en el dibujo técnico. En otro orden, sirve para medir
el nivel de destrezas alcanzadas y el interés por la buena calidad en el
acabado y presentacion de los trabajos.

13. Identificar en obras de arte elementos del dibujo técnico,
pudiendo asi establecer unos niveles elementales de integracion que
faciliten la comprensién de los aspectos artisticos y técnicos del dibu-
Jo. .

Se intenta conocer con este criterio la capacidad para asumir el .
concepto de dibujo técnico en su totalidad, y especialmente en lo que
respecta a su implicacion en el arte (no sélo actual, sino de todos los
tiempos) asi como la aportacion de la geometria y las mateméticas al
arte, y también del arte al dibujo técnico.

DIBUJO TECNICO
" (Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud)

I. Introduccion

El dibujo es algo inherente a la humanidad por una elemental
necesidad de comunicacién, que es su funcién primaria. El dibujo téc-
nico es un medio de expresiéon y comunicacién indispensable en el
desarrollo de procesos de investigacién cientifica, de proyectos tecno-
l6gicos y de actuacidn cientifica cuyo dltimo fin sea la creacién de un
producto industrial o artistico. Su funcién esencial consiste en forma-
lizar o visualizar lo que se estd disefiando o descubriendo, proporcio-
nando desde una primera concrecion de posibles soluciones, hasta la
iltima fase del desarrollo, en que se presentan los resultados en pla-
nos definitivos. Es un lenguaje obligatorio para todas aquellas perso-
nas que se relacionen técnicamente a cualquier nivel 'y quieran con-
vertir su trabajo en una actividad creadora. Contribuye eficazmente a
comunicar las ideas en cualquier momento de su desarrollo; en fase
de boceto es un instrumento ideal para desarrollar, mediante la con-
frontacién de opiniones, trabajos de investigacién o propuestas de
disefios. Esta funcién de comunicacién que caracteriza al dibujo téc-
nico favorece las fases de creacién y la posterior difusion informativa
del objeto disefiado, lo que hace de él un instrumento insustituible
para el desarrollo de la actividad cientifica, tecnolégica y artistica.
Permite ademds un didlogo fluido entre proyectista, fabricante y usua-
rio, mediante un conjunto de convenciones y normas.que caracterizan
el lenguaje especifico del dibujo técnico y que le dan cardcter objeti-
vo, fiable y universal.

El dibujo técnico debe también contemplarse desde el punto de
vista de la lectura y comprensién de ideas y proyectos de otros. La
correcta interpretacion de datos de caracter grafico es absolutamente
necesaria para la adquisicion de saberes basicos para la madurez y
progreso en la Ensefianza Secundaria. En él se encuentran perfecta-
mente definidas las funciones instrumentales de andlisis, investiga-
cién expresion y comunicacion en torno a los aspectos visuales de las
ideas y de las formas. El desarrollo de las capacidades vinculadas a
estas funciones-constituye el objetivo educativo de esta materia. Para
que la comunicacién sea efectiva es necesario que los usuarios se
pongan de acuerdo sobre las relaciones existentes entre los signos
gréficos y los .aspectos de la realidad a que se refieren. La expresion
gréfica, en sus aspectos instrumental y formativo, permite representar
graficamente ideas y comunicar éstas a otros de forma concisa deta-
llando propuestas antes de realizar soluciones finales. El dominio de:
las reglas y_de los aspectos normativos del dibujo técnico es una
garantia de que se posee la competencia adecuada en el plano de la
comunicacion técnica o artistica.

Como esta materia, el dibujo técnico debe procurar el desarrollo
de las capacidades de juicio y de las destrezas adecuadas para resol-
ver las representaciones de formas pertenecientes al campo de la
industria, del disefio o del arte, al tiempo que favorece el discerni-
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del lloc que ocupa la representacm tecmca en el procés artistic del
disseny i de la cultura contemporanis.
" Es necessari mantenir continguts tradicionalment basics junta-

ment amb continguts educatius nous reclamats per I’evolucié social i .

pels avancos cientifico-técnics. Les activitats de dibuix no poden dis-
senyar-se com a models abstractes allunyats de la vida quotidiana.

L’adquisicié d’habilitats, destreses i coneixements teorics s’acon-
segueix- a través de 1’acci6 constructiva dels alumnes. Els alumnes
posseeixen esquemes previs que se solen manifestar en forma
d’errors o faltes de matisacio; de I’ analisi d’aixo, el professor-pot pro-
gramar tasques que permeten superar estadis anteriors. Es important
que els progressos dels estudiants es consideren més en relacié amb
la seua propia situacié de partida, que no en funcié d’un producte de
I’ aprenentatge inicialment establert.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia contribuira a fer que els
alumnes adquiresquen les segiients capacitats:

1. Valorar les possibilitats del dibuix técnic com a instrument
d’investigacid, apreciant la universalitat del llenguatge objectiu en la
transmissio i comprensié d’informacions.

2. Coneixer i comprendre els fonaments del dibuix tecnic per
aplicar-los a la lectura i interpretacié de dissenys, planols i productes
artistics, 1 per elaborar solucions raonades davant de problemes
geometrics en el camp de la tecnica i de I’art, tant en el planol com en
I’espai. ’

3. Valorar la nermalitzacié com a eonvencnonallsme idoni per
simplificar, no solament la produccid, siné també la comunicaci, i
donar-li un caracter cada vegada més universal.

4. Integrar les activitats del Dibuix Técnic en un camp cultural on
aparega la rellevancia dels aspectes estétics.

5. Comprendre i representar formes mitjangant croquis acotats,
atenent-se a les normes UNE i ISO.

6. Apreciar I’enriquiment que la diversitat de tecniques plastiques
proporciona a la concepcié convencional del dibuix técnic.

7. Integrar els coneixements que el Dibuix Técnic proporcidna
dins dels processos d’investigacié, ja siguen aquests cientifics, artis-
tics o tecnologics.

8. Desenvolupar destreses i habllllats que permeten expressar
amb precisid, claredat i objectivitat solucions grafiques.

9. Utilitzar amb destresa els instruments especifics del dibuix téc-
nic i valorar el correcte acabat del dibuix, aixi com les millores que
puguen introduir les diverses tecniques grafiques en la representacio.

111 Nuclis de continguts

Geomeiria

En aquest nucli s’arrepleguen els tragats geometrics necessaris
per a la representaci6 de_les formes en el pla, és a dir, tot allo relatiu a
les qiiestions essencials sobre tragats poligonals, estudis de tangéncies
i d’aquelles transformacions més ‘usuals que convinguen per als
objectius proposats.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Tragats fonamentals en el pla: paral -leles, perpendiculars,
mediatrius. Operacions amb angles. Arc capag.

— Construccié de formes poligonals: triangles, quadrilaters. Poli-
gons regulars i 1rregulars Disseny de xarxes.

- Proporc10na11tat 1'semblanga: conceptes fonamentals. Determi-
nacié de la mitjana geometrlca o proporcional. Escales. Construcci6
d’escales grafiques i volants per a Ia resolucié de problemes especi-
fics. -

— Poteéncia. Eix radical i centre radical.

— Transformacions geometriques: translacions, girs i simetries.
Homotecia i inversio.

— Estudi grafic i tragat de les coniques.

= Sistematitzaci6 dels problemes de tangéncies. Estudi dels casos
més rellevants en la practica del dibuix técnic.

- Construcc1o de corbes especials d’interés en el dlsseny ien
I’art.

Sistemes de representacio

Aquest nucli es refereix al conjunt més significatiu dels sistemes
de representaci6 propis de la geometria descriptiva, que persegueixen,
sobre tot, I’exposicié formal dels objectes. També es contempla
I'evoluci6 de la representacié de I’ espai al llarg de la historia.

miento del valor y lugar que ocupa la representacion técnica en el
proceso artistico del disefio y de la cultura contemporéneos.

Es necesario mantener contenidos tradicionalmente basicos junto
a contenidos educativos nuevos reclamados por la evolucién social y
por los avances cientificozgécnicos. Las actividades de dibujo no pue-
den disefiarse como modelos abstractos alejados de la vida cotidiana.

La adquisicién de habilidades, destrezas y conocimientos tedricos
se logra a través de la propia accién constructiva de los alumnos. Los
alumnos poseen esquemas previos que se suelen manifestar en forma
de errores o faltas de matizacion; del andlisis de ello, el profesor
puede programar tareas que permitan superar estadios anteriores. Es
importante que los progresos de los estudiantes se consideren més en
relacién con su propia situacién de partida, que en funcién de un pro-
ducto del aprendizaje inicialmente establecido.

1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que las alumnas y los
alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Valorar las posibilidades del dibujo técnico como instrumento
de investigacioén, apreciando la universalidad del lenguaje objetivo en
la transmisién y comprension de informaciones.

2. Conocer y comprender los fundamentos del dibujo técnico para
aplicarlos a la lectura e interpretacion de disefios, planos y productos
artisticos, y para elaborar soluciones razonadas ante problemas geo-
métricos en el campo de la técnica y del arte, tanto en el plano como-
en el espacio.

3. Valorar la normalizacién como convencionalismo idéneo para
simplificar, no sélo 14 produccién, sino también la comun1cac10n,
déndole a ésta un cardcter cada vez més universal. .

4. Integrar las actividades del Dibujo Técnico en un campo cultu-
ral donde aparezca la relevancia de los aspectos estéticos.

S. Comprender y representar formas mediante croquis acotados,
ateniéndose a las normas UNE e ISO. )

6. Apreciar el enriquecimiento que la diversidad de técnicas plas-
ticas proporciona a la concepcién convencional del dibujo técnico.

7. Integrar los conocimientos que el Dibujo Técnico proporciona
dentro de los procesos de investigacion, sean éstos cientificos, artisti-
cos o tecnoldgicos.

8. Desarrollar destrezas y habilidades que permitan expresar con
precision, claridad y objetividad soluciones gréficas.

9. Utilizar con destreza los instrumentos especificos del dibujo
técnico y valorar el correcto acabado del dibujo, asi como las mejoras
que puedan introducir las diversas técnicas gréficas en la representa-
cién: .

1II. Nicleos de contenidos

Geometria

En este niicleo se recogen los trazados geométricos necesarios

para la representacion de las formas en el plano, es decir, todo lo rela-
tivo a las cuestiones esenciales sobre trazados poligonales, estudios

“de tangencias y de aquellas transformaciones mds usuales que con-

vengan para los objetivos propuestos.

Los apartados de este nicleo son:

- Trazados fundamentales en el plano: paralelas, perpendiculares,
mediatrices. Operaciones con angulos. Arco capaz.

— Construccién de formas poligonales: tridngulos, cuadrildteros.
Poligonos regulares e irregulares. Disefio de redes.

— Proporcionalidad y semejanza: conceptos fundamentales. Deter-
minacién de la media geométrica o proporcional. Escalas. Construc-
cién de escalas grificas y volantes para la resolucion de problemas
especificos.

— Potencia. Eje radical y centro radical.

— Transformaciones geométricas: translaciones, giros y simetrias.
Homotecias e inversion.

— Estudio graficoy trazado de las cénicas.

— Sistematizacién de los problemas de tangencias. Estudio de los
casos més relevantes en la prictica del dibujo técnico.

—Construccién de curvas especiales deinterés en el disefio y en el
arte.

Sistemas de representaaon

Este nicleo se refiere al conjunto méds s1gmﬁcat1vo de los siste-
mas de representacion propios de la geometria descriptiva, que persi-
guen, sobre todo, la exposicién formal de los objetos. También se
contempla la evolucion de la representacion del espacio a lo largo de
la historia. .
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Els apartats d’aquest nucli son:

—Fonaments dels sistemes de répresentacid. Caracteristiques dife-
rencials. Utilitzacié optima de cada un d’ells.

— Sistema diédric. Representaci6 del punt, recta i planol; les seues
relacions i transformacions més usuals. Solids. Seccions i desenvolu-
paments. )

— Sistemes axonomeétrics: ortogonal i oblic. Isometrica i cavallera.
Representacié de solids.

— Sistema conic. Fonaments. Perspectiva frontal i obliqua amb
dos punts d’eixida. Representaci6 de solids.

— Comparaci6 i elaboracié de conclusions sobre 1'us dels dife-

rents sistemes per representar un mateix objecte en diverses posi-

cions’
— La representacié de I’espai al llarg de la historia.

Normalitzacio i croquitzacio

Aquest nucli fa referéncia a tots els convencionalismes que per-
meten que el llenguatge grafic, especific del dibuix tecnic, tinga una
interpretacié tnica i universal. Junt amb els dos anteriors, forma un
conjunt que podem denominar «elements de representacié». Amb ells

s’obté un panorama complet dels elements que fan possible I’execu-

ci6 del planol o projecte per qué puga ser dissenyada qualsevol
forma.

Els apartats d’aquest nucli son:

— La normalitzacié com a factor que afavoreix el caracter univer-
sal del llenguatge grafic. Normes ISO DIN, UNE i ASA. % de les
fonamentals UNE; ISO. -

- Principals aspectes que la norma imposa en el dibuix tecnic.

— El croquis a ma algada. La croquitzacié normalitzada. L’esbds i
la seua gestacié creativa.

— L’acotacié. Normes generals. Tipus de cotes. sistemes d’acota-
cid.

— Maneig d’instruments de mesura.

Instruments, materials i técniques

En aquest nucli s’escometen tots aquells aspectes relatius als ins-
truments, materials i técniques de dibuix que es poden utilitzar en el
dibuix tecnic, formant un ample i ric repertori que permeta &l correcte
acabat i la millor representacié dels projectes, adequant-se en cada
cas al treball que es realitzara i a I’espectador al qual es dirigeix.

Els apartats d’aquest nucli son:

— El material fonamental i els seus usos. Llapis, plantilles, regles,
compassos i bigoteres, estilografs.

— Coneixement i utilitzacié dels suports. Papers. Vegetals i ace-
tats. Cartolines especials.

—Tecniques d’esborrat i de restauraci6. Eliminacié d’ errades.

— Us del material transferible. Lletres, linies, trames. Textures i
color.

— Aplicacions de fes noves tecnologies al dibuix técnic.

—Qualitat en I’acabat i en la presentamo de'tot el treball.

— Us correcte, cura i conservacié de tot el material que s’utilitza
en el dibuix tecnic. .

- Art i Dibuix Tecmc

“Aquest nucli es refereix a les relacions existents entre 1 estética i
el dibuix técnic. Per una banda, s’han de tractar les relacions entre la
geometria i I’art al llarg de la historia i, per una altra, les relacions
matematiques que propicien aconseguiments d’abast estétic. A més
en aquest nucli s’inclouen els aspectes que son determinants en 1’aca-
bament de qualsevol dibuix i/o projecte i en la representacid
d’aquests.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Principals fites historiques del dibuix técnic i la seua contextua-
litzacié en’la cultura general de cada época.

— La geometria en I’art: relacions matematiques i geometriques
“d’us més freqiient pels artistes al llarg de la historia.

—Recerca de relacions geometriques en productes del disseny i en
.obres d’art que les continguen.

— Apreciaci de I’estetica del dibuix tecnic.

IV. Criteris d'avaluacio

1. Resoldre problemes de configuracié de formes amb tragaments
poligonals i amb aplicacié de recursos de transformacions geomeétri-
ques sobre el planol: girs, translacions, simetries 0 homotecia.

Amb aquest criteri es pretén saber si els alumnes han comprés la

Los apartados de este niicleo son:

— Fundamentos de los sistemas de representacion. Caracteristicas
diferenciales. Utilizacién 6ptima de cada uno de ellos.

— Sistema diédrico. Representac1on del punto, recta y plano sus
relaciones y transformaciones mds usuales. So6lidos. Secciones y
desarrollos.

- Sistemas axonométricos: ortogonal y oblicuo. Isométrica y
caballera. Representacion de sélidos.

— Sistema cénico. Fundamentos. Perspectiva frontal y oblicua con
dos puntos de fuga. Representacion de sélidos.

— Comparacién y elaboracién de conclusiones sobre el empleo de
los diferentes sistemas para representar un mismo objeto en diversas
posiciones.

— La representacion del espacio a través de la historia.

Normalizacion y croqutzaczon

Este nticleo se refiere a todos los conven-cionalismos que permi-
ten que el lenguaje gréfico, especifico del dibujo técnico, tenga una
interpretacién tnica y universal. Junto con los dos anteriores, forma
un conjunto que podemos denominar «elementos de representacién».
Con ellos se obtiene un panorama completo de los elementos que
hacen posible la ejecucién del plano o proyecto para que pueda ser
disefiada cualquier forma.

Los apartados de este niicleo son:

— La normalizacién como factor que favorece el cardcter universal
del lenguaje grafico. Normas ISO, DIN UNE y ASA. Empleo de las
fundamentales UNE, ISO.

- Prmc1pales aspectos que la norma impone en el dibujo técnico.

=~ El croquis a mano alzada. La croqu1zac10n normalizada. El
boceto y su gestacion creativa.

— La acotacién. Normas generales ‘Tipos de cotas. Sistemas de
acotacion.

— Manejo de instrumentos de medida.

Instrumentos, materiales y técnicas

En este niicleo se abordan todos aquellos aspectos relativos a los
instrumentos, materiales y técnicas de dlbu]o que se pueden utilizar
en el dibujo técnico, formando un amplio y rico repertorio que permi-
ta el correcto acabado y la mejor representacién de los proyectos,
adecudndose en cada caso al trabajo que se va a realizar y al especta-
dor a quien se dirige.

Los apartados de este nticleo son:

— El material fundamental y sus usos. Lépices, plantillas, reglas,
compases y bigoteras, estilografos.

— Conocimiento y utilizacién de los soportes. Pape]es. Vegetales
y acetatos. Cartulinas especiales.

— Técnicas de borrado y de restauracion. Eliminacion de errores.

— Uso del material transferible. Letras, lmeas tramas. Texturas y

color.

— Aplicaciones de las nuevas tecnologias al dibujo técnico.

— Calidad en el acabado y en la presentacién de todo el trabajo.

— Empleo correcto, cuidado y conservacién de todo el material
que se utiliza en el dibujo técnico.

Arte y Dibujo Técnico

Este niicleo se refiere a las relaciones existentes entre la estética y
el dibujo técnico. Por un lado, se deben tratar las relaciones entre la
geometria y el arte a lo largo de la historia y, por otro, las relaciones
matematicas que propician logros de alcance estético. Ademds en este
nucleo se incluyen los aspectos que son determinantes en el acabado
de -cualquier dibujo y/o proyecto y en la representacién de los mis-
mos. : )

Los apartados de este nicleo son: i

— Principales hitos histéricos del dibujo técnico y su-contextuali-

.zacién en la cultura general de cada época.

— La geometria en el arte: relaciones matemadticas y geométricas
de uso més frecuente por los artistas a lo largo de la historia.

— Busqueda de relaciones geométricas en productos del disefio y
en obras de arte que las contengan.

— Apreciacién de la estética del dibujo técnico.

IV: Criterios de evaluacion

1. Resolver problemas de configuracién de formas con trazados
poligonales y con aplicacién de recursos de transformaciones geomé-
tricas sobre el plano: giros, traslaciones , simetrias u homotecia.

Con este criterio se pretendé averiguar si los alumnos. han com-
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naturalesa i abast de les transformacions en el planol, copiant formes
donades, introduint modificacions o creant formes inédites.

2. Construir escales i utilitzar-les en 1’execucié d’exercicis con-
crets i en la lectura i interpretacié de mesures reals sobre planols ja
dibuixats. ‘

Amb aix0 es tracta de valorar en quina mesura els alumnes han
comprés el fonament de les escales, sobretot en I aplicacié a la confi-
guracié dels seus propis dibuixos, resolts a distinta grandaria de la
realitat, i a la comprensi6 dels planols tecnics, mapes, diagrames, etc.,
i en general, a la lectura de mesures d’informacid visual proporciona-
da a distintes escales. Es important avaluar la construcci6 i 1’ds
d’escales volants per dibuixar a escala un objecte donat i per llegir les
mesures d’un dibuix fet a escala.

3. Dissenyar objectes d’tis comd en els quals intervinguen proble-
mes de tangencies entre circumferéncies, arcs i rectes indistintament.

S’intenta coneixer, d’aquesta forma, si els alumnes utilitzen amb
fonament la teoria basica sobre tangencies, i son capagos de represen-
tar formes concretes en les quals es donen problemes del tipus esmen-
tat, amb un nivell acceptable en la qualitat de I’acabat en la resolucid
dels enllagos. A I’hora de fer servir aquest criteri, ha de tenir-se en
compte el dibuix realitzat a partir d’un objecte real on hagen hagut de
calcular radis, deduir centres i determinar punts de tangencia. Els
alumnes indicaran el procés seguit per a la resolucié del problema,
inclosa 1a ubicaci6 dels diversos punts. de tangencia que n’haguessen
resultat.

4. Aplicar tangenmes a corbes mitjangant procediments geome-
trics 0 amb I’ajuda d’instruments adequats de tragament: plantilles.

La proposta d’aquest criteri és la c