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dels instruments informatics de calcul amb que es treballa durant el
curs, que els utilitzen amb desimboltura i saben aplicar-los a la reso-
lucié de problemes relacionats amb les disciplines d’aquesta modali-
tat del Batxillerat. Aquests instruments de calcul poden ser: Fulls de
calcul, ajudants matematics, llenguatges de programacio senzills, etc.

4. Utilitzar instruments informatics de calcul estadistic que per-
meten resoldre problemes propis de la modalitat.

Es tracta de comprovar que els alumnes saben utilitzar les f
cions basiques dels paquets estadistics i les seues possibilitats pc
I’estudi de poblacions, prediccié de resultats, etc. No es tracta que

I’alumne domine un paquet professional siné que en-conega les possi- .

bilitats i siga capa¢ d’interpretar els resultats obtinguts de I’estudi
d’una determinada casuistica.

S. Discriminar quin instrument informatic de calcul és més ade-
quat per a resoldre un determinat problema cientific.

Aquest criteri avalua si els alumnes comprenen els fonaments i
els conceptes en que es basa cadascun dels tipus de programa que han
utilitzat durant el curs i aix0 els permet determinar quin és I’instru-
ment més adequat per a resoldre un determinat problema.

6. Experimentar fenomens i explorar estructures propies de les
ciencies de la natura mitjangant simulacions amb ordinador.

Es tracta de comprovar que els alumnes sén capacgos d’utilitzar
programes de simulacié, microméns, models de full de calcul, etc. Es
pretén que els alumnes establisquen hipdtesis, comproven propietats i
obtinguen conclusions dels fendmens que simularan per mitja de
I’exploracié d’ aquests programes.

Tecniques de laboratori fisico-quimiques
(Batxillerat de ciéncies de la natura i de la salut)

I Introduccio

La finalitat del disseny que aci presentem és establir una materia
de técniques de laboratori que comence amb uns muntatges de carac-
ter classic, i que a poc a poc s’oriente, en virtut de les disponibilitats,
a la utilitzacié d’uns metodes i eines que traguen més profit de les
noves tecnologies, informatiques i audio-visuals. Aquest procés obre
uns horitzons amb uns resultats que, contrastats ja en molts aspectes,
ofereixen una excellent relacié qualitat/preu i una versatilitat major
que els obtinguts amb les eines classiques, la qual cosa els fa enorme-
ment atractius i competitius.

En el camp educatiu, disposar d’aquesta mena d’eines pot ajudar
a I’estudi i comprensi6 dels fenomens més diversos, per tant 1’aplica-
ci6 del metode cientific es veura reforcat i es milloraran en gran
manera els resultats de 1'aprenentatge que fan els nostres alumnes i
les nostres alumnes. Es important aclarir que I"iis.de I’ordinador no ha
de substituir d’'una manera. total la utilitzaci6 dels metodes tradicio-
nals de laboratori, sind que ha de contemplar-se com un complement
o una alternativa d’aquests en determinats casos, podent conviure en
perfecta harmonia. En tot cas, la transicié entre ambdés metodes no
ha de ser brusca; el professor fara servir el seu criteri professional i
pedagogic per a descobrir el moment més adient en que cal fer el pas
endavant, entenent que I’evolucié en els mitjans és inqiiestionable i
que I’ensenyament no ha de restar fora d’ aquesta situacid. A partir del
moment que assumisquen aquests suposits, els. mateixos professors i
professores hauran de decidir quan i com es fa aquest pas.

Les possibilitats de I’ ordinador al laboratori van des de la realitza-
ci6 d’una simple taula o un grafic partint d’uns valors presos en un
experiment fins al mesurament automatic de dades I'extraccié de les
quals resulte especialment dificil o impossible d’aconseguir mahual-
ment: un procés rapid que s’escapa de la deteccié amb els nostres
sentits, 0 massa lent perque n’estiguem pendents hores i hores, un
procés amb massa variables simultaniament o en que calga efectuar
nombroses mesures, un procés que haja de ser monitoritzat en una
pantalla perseguir-ne I’evoluci6 en temps real, etc.

Cal dur a terme les experiéncies que el professor considere opor-
tunes per a ser integrades en el curriculum de la manera més coherent
possible amb el cos teoric de I'assignatura.

Moltes de les tasques tipiques d’una investigacié es poden elabo-
raramb programes de caracter general com ara processadors de text,
bases de dades, fulls de calcul i aplicacions grafiques, que un nombre

de los instrumentos informadticos de calculo con los que se trabaja
durante el curso, los utilizan con soltura y saben aplicarlos a la reso-
lucién de problemas relacionados con las disciplinas de esta modali-
dad del Bachillerato. Estos instrumentos de cédlculo pueden ser: hojas
de cdlculo, ayudantes matematicos, lenguajes de programacion senci-
llos, etc.

4. Utilizar instrumentos informadticos de cdlculo estadistico que
permitan resolver problemas propios de la modalidad.

Se trata de comprobar que los alumnos saben utilizar las funcio-
nes bdsicas de los paquetes estadisticos y.sus posibilidades para el
estudio de poblaciones, prediccién de resultados, etc. No se trata de
que el alumnado domine un paquete profesional sino de que conozca
sus posibilidades y sea capaz de interpretar los resultados obtenidos
del estudio de una determinada casuistica.

S. Discriminar qué instrumento informdtico de calculo es mas
adecuado para resolver un determinado problema cientifico.

Este criterio evalia si los alumnos comprenden los fundamentos y
los conceptos en los que se basa cada uno de los tipos de programa
que han utilizado durante el curso y ello les permite determinar cudl
es el instrumento mds adecuado para resolver un determinado proble-
ma. -

6. Experimentar fendmenos y explorar estructuras propias de las
ciencias de la naturaleza mediante simulaciones con ordenador.

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de utilizar
programas de simulacién, micromundos, modelos de hoja de calculo,
etc. Se pretende que los alumnos establezcan hipétesis, comprueben
propiedades y obtengan .conclusiones de los fendmenos que se simu-
lardn, promedio de la exploracién de esos programas.

Técnicas de laboratorio fisico-quimicas
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza y de la salud)

L. Introduccion

La finalidad del disefio que aqui se presenta es la de establecer
una materia de técnicas de laboratorio que comience con unos monta-
jes de corte cldsico, para ir orientindose, poco a poco y segun las dis-
ponibilidades, hacia la utilizacién de unos métodos y herramientas
que saquen un mayor partido de las nuevas tecnologias, informatica y
audiovisuales. Este proceso abre unos horizontes cuyos resultados,
contrastados ya en muchos aspectos, ofrecen una excelente relacion
calidad/precio y una mayor versatilidad que los obtenidos por las
herramientas cldsicas, haciéndolos enormemente atractivos y compe-
titivos.

En el campe educativo, disponer de este tipo de herramientas
puede ayudar al estudio y comprensién de los mds diversos fenéme-
nos, donde la aplicacién del método cientifico se vea reforzado, y se
mejore en gran medida los resultados del aprendizaje por parte de
nuestros alumnos y alumnas. Es importante aclarar que el uso del
ordenador no debe sustituir de forma total a la utilizacién de los
métodos tradicionales de laboratorio sino que debe contemplarse
como una complementacién o una alternativa de éstos en determina-
dos casos, pudiendo convivir en perfecta armonia. En todo caso, la
transicion entre ambos métodos no debe ser brusca; el profesor debe
utilizar su criterio profesional y pedagégico para descubrir el momen-
to mds adecuado en el que dar el paso hacia adelante, entendiendo

" que la evolucién en los medios es incuestionable y la ensefianza no

debe permanecer ajena a esta situacién. La respuesta al cudndo y
cémo queda en manos de los profesores y profesoras a partir del
momento en que tengan asumidos estos supuestos.

Las posibilidades del ordenador en el laboratorio van desde reali-
zar una simple tabla o una gréfica a partir de unos valores tomados en
un experimento hasta llevar a cabo una medicién automatica de datos
cuya extraccion resulte especialmente dificil o imposible de conseguir
manualmente: un proceso rapido que se escapa a la deteccién por
parte de nuestros sentidos, o demasiado lento para que estemos pen-
dientes de €l durante horas, un proceso con demasiadas variables
simultineamente o que se deban efectuar multitud de medidas, un
proceso que requiera ser monitorizado en una pantalla para seguir su
avance en tiempo real, etc.

Deben llevarse a cabo las experiencias que el profesor considere
oportunas integrar en el curriculo de la forma mds coherente posible
con el cuerpo tedrico de la asignatura.

Muchas de las tareas tipicas de una investigacion pueden elabo-
rarse con' programas de cardcter general tales como procesadores de
texto, bases de datos, hojas de célculo y aplicaciones graficas, que un °

’
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gens negligible d’ alumnes ja coneixen, ja siga en estat embrionari o a
nivells més que acceptables. Aixd ens déna la possibilitat d’integrar
aquestes eines en el treball habitual, alhora que es creen nous habits,
capacitats i actituds.

Actualment, amb 1’ajuda de I’ordinador i dels programes ade-
quats, estem capacitats per a:

— Tractar, representar i emmagatzemar dades numeriques.

— Tractar i emmagatzemar informacié grafica i textual.

— Emmagatzemar i consultar informacié.

— Simular numericament i graficaprocessos i situacions.

— Controlar experiments i registrar-ne les dades i processos.

En resum, tant si s’utilitzen les modernes tecnologies com els
metodes usuals de laboratori, es tracta d’estimular els alumnes cap al
mén de la ciéncia, una oportunitat gens insignificant per a mantenir
viu Iinteres pel disseny i per la realitzacié d’experiments, per la for-
mulaci6 i contrastacié d’hipotesis, per la manipulacio i presentacié de
dades i resultats, etc. on I’ordinador fa el paper d’un assistent de
capacitats insospitades que, ben utilitzat, pot ajudar en gran manera a
un desplegament Optim del procés d’ensenyament-aprenentatge. -

I1. Objectius generals . .

El desplegament d’aquesta materia contribuira en 1’alumnat a
’adquisicid de les segiients capacitats: . .

1. Comprendre determinats conceptes, lleis i fendomens importants
de la fisica i la quimica mitjangant el disseny d’experiéncies senzilles

que permeten contrastar hipOtesis préviament formulades, i on.

s’explicite el seu camp de validesa.

2. Fer servir ordenadament taules de dades i resultats a fi de rea-
litzar calculs ordinaris en un laboratori: des de la determinacié de
mitjanes fins a I’ajustament de dades experimentals a corbes teori-
ques, i comparar distints metodes de calcul sobre els resultats obtin-
guts. ’ '

3. Tragar grafics partint dels resultats obtinguts i efectuar trans-
formacions en els seus valors per observar-hi correlacions (recerca de
linearitats, dades irrellevants, etc.) o I'abséncia d’aquestes. Aixi
mateix, establir extrapolacions per a casos extrems, i discutir punts
experimentals que es desvien de la llei grafica observada.

4. Introduir termes i conceptes de manera intuitiva que puguen
encloure una certa dificultat en el seu estudi tedric i abstracte, com ho
poden ser els timbres i harmonics d’un so, utilitzant programes que
representen graficament les magnituds esmentades.

5. Permetre als alumnes i a les alumnes i estimular-los que propo-

" sen i estudien problemes practics i quotidians que els resulten interes-
sants, mitjangant la realitzacié de dissenys i el plantejament de pro-
blemes oberts, fonamentant-los i arribant fins on siga possible, fins i
tot deixant que siguen resolts en cursos posteriors, amb mitjans i
coneixements majors, aquells que transcendisquen les seues possibili-
tats actuals. '

6. Realitzar algunes experiéncies amb tecniques tradicionals i
amb tecniques informatiques per establir comparacions i diferéncies
de qualsevol mena: avantatges i inconvenients, limitacions, dificul-
tats, processos innecessaris o superflus, imprecisions, etc. Fer ressal-
tar de manera especial aquestes qualitats respecte al seu impacte i les
seues conseqiiencies en la societat actual i futura.

7. Repetir experiéncies en condicions i amb dades inicials distin-
tes per utilitzar els esquemes ja creats en els programes, de manera
que es comprove I’avantatge d’esforgar-se en una bona preparacié
d’aquests esquemes per fer-ne un ds reiterat canviant-ne només algu-
nes dades. )

8. Saber elaborar memories dels experiments realitzats fent servir

algun processador de textos, si és possible que permeta incloure tau-
les i grafics obtinguts amb els programes de treball al laboratori.

I1L. Nuclis de continguts

Es tracta de proposar alguns tipus d’experiencies que es puguen
dur a terme amb els materials disponibles actualment, i que permeten
palesar els processos i metodes seguits en una investigacié cientifica,
utilitzant tant els mitjans tradicionals com I’ordinador. No és impres-
cindible posseir coneixements previs d’informatica: un nivell mitja en
matematiques resulta indispensable per a deseixir-se’n en el tracta-
ment-de les dades experimentals. El primer nucli pretén mostrar les
facilitats que proporciona I’ds de programes comercials per al maneig

nimero no despreciable de  alumnos ya conocen, bien en estado
embrionario bien a niveles mds que aceptables. Esto nos brinda la
posibilidad de integrar estas herramientas en el trabajo habitual, desa-
rrollando nuevos habitos, capacidades y actitudes.

Actualmente, con la ayuda del ordenador y los programas adecua-
dos estamos capacitados para: :

— Tratar, representar y almacenar datos numéricos.

— Tratar y almacenar informacién gréfica y textual.

— Almacenar y consultar documentacidn.

— Simular numérica y graficamente procesos y situaciones.

— Controlar experimentos y registrar datos y procesos de los mis-
mos. : )

En resumen, tanto se utilicen modernas tecnologias, como los
métodos usuales de laboratorio, se trata de estimular hacia el mundo
de la ciencia, una oportunidad nada desdeiiable para mantener vivo el
interés por el disefio y realizacién de experimentos, formulacién de
hipétesis, contrastacion de las mismas, manipulacién y presentacién
de datos y resultados, etc. en las que el ordenador juega el papel de un
asistente de insospechadas capacidades que, bien utilizado, puede
ayudar en gran medida a un 6ptimo desarrollo del proceso ense-
flanzaaprendizaje.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender determinados conceptos, leyes y fendémenos
importantes de la fisica y la quimica mediante el disefio de experien-
cias sencillas que permitan contrastar hipdtesis previamente formula-
das, y en-las que se explicite su campo de validez.

2. Manejar ordenadamente tablas de datos y resultados con el fin

“de realizar cdlculos ordinarios en un laboratorio: desde la’determina-
cién de medias hasta el ajuste de datos experimentales a curvas tedri-
cas, y comparar distintos métodos de cdlculo sobre los resultados
obtenidos. .

3. Trazar graficas a partir de los resultados obtenidos y efectuar
transformaciones en los valores de las mismas para observar correla-
ciones (busqueda de linearidades, datos irrelevantes, etc.) o la ausen-
cia de las mismas. Asimismo, establecer extrapolaciones para casos
extremos, y discutir puntos experimentales que se desvien de la ley
gréfica observada.

4. Introducir términos y conceptos de forma intuitiva que puedan
encerrar cierta dificultad en un estudio tedrico y abstracto de los mis-
mos, como puedan ser los timbres y arménicos de un sonido, utilizan-
do programas que representen graficamente dichas magnitudes.

5. Permitir y estimular a los alumnos y alumnas a que propongan
y estudien problemas précticos y cotidianos que les resulten intere-
santes, realizando disefios, planteando problemas abiertos, fundamen-
tandolos y llegando hasta donde sea posible, incluso dejando para ser
resueltos en cursos posteriores con medios y conocimientos mayores
aquéllos que trasciendan sus posibilidades actuales.

6. Realizar algunas experiencias con técnicas tradicionales y con
técnicas informdticas para establecer comparaciones y diferencias de
cualquier tipo: ventajas e inconvenientes, limitaciones, dificultades,
procesos innecesarios o superfluos, imprecisiones, etc. Resaltar de
manera especial estas cualidades por lo que respecta a su impacto y
consecuencias en la sociedad actual y futura.

7. Repetir experiencias en condiciones y con datos iniciales dis-
tintos para utilizar los esquemas ya creados en los programas, pudien-
do comprobar asi la ventaja de esforzarse en una buena preparacién
de dichos esquemas para hacer uso reiterado de los mismos con sélo
cambiar algunos datos.

8. Saber elaborar memorias de los experimentos realizados utili-
zando algin procesador de textos, a ser posible que permita incluir
tablas y gréficas de las obtenidas con los programas de trabajo en el
laboratorio. '

II1. Niicleos de contenidos
Se trata de proponer algunos tipos de experiencias que se puedan
llevar a cabo con los materiales disponibles actualmente, y que per-
mitan poner de manifiesto los procesos y métodos seguidos en una
investigacién cientifica, utilizando tanto los medios tradicionales
como el ordenador. No es imprescindible poseer conocimientos pre-
vios de informadtica; un nivel medio en matematicas resulta indispen-
sable para desenvolverse en el tratamiento de los datos experimenta-
. les. El primer nucleo pretende mostrar las facilidades que proporciona
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presentaci6 final dels resultats, ja siga mitjancant taules i calculs o
nitjangant grafics; aquest nucli haura de formar part, si és possible,
lels nuclis posteriors.

Técniques de calcul i representacid grafica

Es tracta de fer Gs d’algun programa, del tipus full de calcul, per a
ntroduir dades numériques obtingudes en alguna experiéncia descrita
>n la bibliografia, o per 1’alumne mateix en un altre experiment realit-
rat previament (potser en cursos anteriors), per tal de familiaritzar-se
imb el maneig d’aquesta eina.

Introduccié de férmules per a realitzar calculs amb els_valors
ntroduits, des d’una simple mitjana aritmética o una desviacié estan-
jard fins a una regressi6 lineal; en aquest cas, el professor proporcio-
1ara a I’alumne les férmules i explicara llur utilitat tot i que no les
iemostre.

Seria interessant discutir possibles canvis de les dades numeéri-
jues per a explorar el que passaria si, és a dir, com es veurien afectats
2ls resultats de les féormules si s’hi canviara alguna dada d’entrada.
2xaminar d’aquesta manera la influencia de les dades inicials i analit-
zar els resultats obtinguts, incidint en aquells que es puguen qualificar
1"aberrants o d’andOmals.

Fer diferents tipus de representacions grafiques dels valors intro-
luits, sobretot grafics cartesians amb distints tipus d’escales en els
ixos per a mostrar el pes relatiu dels punts representats: escalat
automatic (realitzat pel programa) i manual (per 1’alumne) segons els
criteris estandard per a una correcta representacid. Tenir clar que es
‘epresenta en els eixos, amb les unitats corresponents.

~ Proposar hipotesis sobre les correlacions entre les variables traga-
les i intentar arribar a férmules aproximades a partir dels grafics, fent
rransformacions en les dades representades per linearitzar la represen-
.acié en cas que no siga una linia recta. Expressar oralment aquestes
correlacions amb el seu camp de validesa i les seues restriccions, dei-
xant ben clar que les conclusions s6n limitades.

Utilitzar rectes de regressié per a comprovar el grau d’ajust dels
sunts experimentals a les férmules obtingudes amb aquest procedi-
ment en el'full de calcul. Estudiar-casos limit i extrapolacions, sobre-
‘ot tenint en compte les hipotesis formulades.

Fer una representacié d’histogrames per a tractar grans quantitats
Je mesures i observar la seua possible normalitat, com podria esdeve-
air-se si s’unissen les dades de diversos grups d’alumnes d’un mateix
;ipus de mesura, buscant les causes de les possibles desviacions que
1i puguen apat®ixer.

Mostrar la importancia del tractament grafic com a complement
imprescindible del ciimul de dades numeriques (ja siguen d’entrada o
J’eixida) que no permeten per elles mateixes verificar les hipotesis
formulades ni determinar possibles correlacions entre les variables
2mprades. :

Técniques de mecanica --

Dins aquest nucli, es poden plantejar diverses experiéncies com
ara investigacions, orientades pel professor, on els mateixos alumnes
astablisquen el plantejament, el desplegament i I'abast. A tall
J’exemple, pot proposar-se 1’obtenci6 de les equacions d’alguns tipus
de moviments, com per exemple el moviment uniforme, 1’uniforme-
ment accelerat i I’harmonic simple. En una primera fase, aquest estu-
i ha de limitar-se als moviments rectilinis i deixar la porta oberta per
1 una possible ampliacié de la composicié de moviments com en el tir
parabdlic. )

La presa de mesures de temps i de posicions en 1’espai pot dur-se
1 terme amb eines tradicionals o amb sensors que permeten mesurar
les esmentades magnituds, com els sensors de camps magnetics que
Jetecten la presencia d’un cos portador d’un petit imant, en un
moment i un lloc determinats. Aci es podra avaluar 1’avantatge
1’aquests darrers per a seguir la caiguda d’un greu directament, és a
dir, sense emprar un pla inclinat que minve 1’acceleracié del descens.

L’elaboracié de taules amb les dades -obtingudes mitjangant
I’experiment i’la construccié subsegiiént de distints tipus de grafics ha
Je ser la base per a abordar I’analisi del moviment, on préviament
s’haura realitzat un rigorés control de variables i s’hauran formulat
les hipotesis que guien tot I’experiment.

A partir dels grafics espai-temps i velocitat-temps es podran dur a
terme ajustos (lineals o parabolics) que permeten determinar-ne les
2quacions i classificar els moviments. A més a més, s’introduira el
concepte d’acceleracié partint del grafic derivat del de velocitat-

el uso de programas comerciales para el manejo y presentacién final
de los resultados, tanto a nivel de tablas y célculos como de gréficas,
que deberd formar parte, g ser posible, de los niicleos posteriores.

Técnicas de cdlculo y representacion grdfica

Se trata de hacer uso de algilin programa, tipo hoja de cdlculo,
para introducir datos numéricos obtenidos en alguna experiencia des-
crita en la bibliografia, o por el propio alumno en otro experimento
realizado previamente (quizé en cursos anteriores), con el fin de fami-
liarizarse en el manejo de dicha herramienta.

Introduccién de férmulas para realizar calculos con los valores
introducidos, desde una simple media aritmética o una desviacién
estandar a una regresion lineal; en este caso, el profesor suministrara
al alumno las férmulas 'y explicard su utilidad aunque no las demues-
tre.

Seria interesante discutir posibles cambios en los.datos numéricos
para explorar el qué pasaria si, es decir, cémo se verian afectados los
resultados de las férmulas si se cambiase algin dato de entrada. Exa-
minar de esta manera la influencia de los datos iniciales y analizar los
resdltados obtenidos, incidiendo en aquéllos que puedan calificarse
de aberrantes o anémalos. )

-Hacer distintos tipos de representaciones gréficas de los valores
introducidos, fundamentalmente graficas® cartesianas con distintos
tipos de escalas en los ejes para mostrar el peso relativo de los puntos
representados: escalado automadtico (realizado por el programa) y
manual (por el alumno) segiin los criterios estdndar para una correcta
representacion. Tener claro lo que se estd representando en los ejes,
con sus unidades correspondientes.

Proponer hipétesis sobre las correlaciones entre las variables tra-
zadas e intentar llegar a férmulas aproximadas a partir de las gréficas,
haciendo transformaciones en los datos representados para linearizar
la representacion en caso de que no sea una linea recta. Expresar oral-
mente dichas correlaciones con su campo de validez y sus restriccio-
nes, dejando bien claro que las conclusiones son limitadas.

Utilizar rectas-de regresion para comprobar el grado de ajuste de
los puntos experimentales a las férmulas obtenidas por dicho proce-
dimiento en la hoja de calculo. Estudiar casos limite y extrapolacio-
nes, sobre todo a la luz de las hipétesis formuladas.

Hacer una representacién de histogramas para tratar grandes can-
tidades de medidas y observar su posible normalidad, como podia
ocurrir si se unieran los datos de varios grupos de alumnos de un
mismo tipo de medida, buscando las causas de las posibles desviacio-
nes que puedan aparecer. '

Mostrar la importancia del tratamiento grafico como complemen-
to imprescindible al cimulo de datos numéricos (tanto de entrada
como de salida) que no permiten por si solos verificar las hipétesis
formuladas ni determinar posibles correlaciones entre las variables
manejadas.

" Técnicas de mecdnica

En este nicleo, se pueden plantear diversas experiencias como
investigaciones cuyo planteamiento, desarrollo y alcance lo establez-
can los alumnos y sean orientadas por el profesor. Como ejemplifica-
cién, puede proponerse la obtencién de las ecuaciones de algunos
tipos de movimiento, como, por ejemplo, el movimiento uniforme, el
uniformemente acelerado y el arménico simple. En una primera fase
dicho estudio debe limitarse a los movimientos rectilineos, dejando la -
puerta abierta a una posible ampliacién a la composicién de movi-
mientos como en el tiro parabdlico.

Las mediciones de tiempo y de posiciones en el espacio pueden
llevarse a cabo con herramientas tradicionales o con sensores que per-
mitan medir dichas magnitudes, tales como sensores de campos mag-
néticos que detectan la presencia de un cuerpo portador de un peque-
flo imdan, en un momento y lugar determinados. Aqui, podra evaluarse
la ventaja de estos tltimos para seguir la caida de un grave directa-
mente, es decir, sin la utilizacién de un plano inclinado que aminore
la aceleracién del descenso.

La elaboracién de tablas con los datos obtenidos a través del
experimento y la construccién subsiguiente de distintos tipos de grafi-
cas debe ser la base para abordar el andlisis del movimiento, donde
previamente se habré realizado un riguroso control de variables y se
habran formulado las hipétesis que guien todo el experimento.

A partir de las gréficas espacio-tiempo y velocidad-tiempo se
podrdn llevar a cabo ajustes (lineales o parabdlicos) que permitan
determinar sus ecuaciones y clasificar los movimientos. Ademads, se
introducira el concepto de aceleracién a partir de la gréafica derivada a



9330

1995 06 19

DOGY - Nim. 2.53.

temps. D’acord amb el nivell, es podra fer un tractament vectorial
posterior o arribar a les equacions del moviment sobre la trajectoria,
com també del grau d’incertesa dels resultats numerics obtinguts.

Emprar sempre els conceptes de sistema de referencia i origen de
temps, els quals hauran de ser expressats amb la maxima claredat.

Teécniques d’ones

En aquest nucli poden tractar-se aspectes molt lligats a ’entorn
diari i personal de I’alumne. La utilitzacié de la cubeta d’ones és molt
convenient per a introduir els parametres basics de les ones i per a
aclarir, més endavant, els conceptes d’interferéncia, de difraccio, etc.
Atesa la complexitat per a abordar alguns tipus de moviments ondula-
toris, I’exemplificaci6 se centrara en I'estudi de les caracteristiques
del so (la veu, algun instrument musical, etc.) des del punt de vista
fisic. Aquest tema podria resultar molt itil per a obrir un estudi inter-
disciplinari amb assignatures de llengua i musica, la qual cosa mos-
traria el caracter huma i social dels coneixements obtinguts per la
cieéncia.

Una vegada caracteritzat el so com la propagacié d’un moviment
ondulatori, es pretén comprovar-ne la complexitat a causa de la prac-
tica inexistencia del so pur. S’intentaran visualitzar, amb I’ajuda d’un
oscil-loscopi o d’un programa d’ordinador que digitalitze el so captat
mitjangant un microfon, les caracteristiques més elementals del so i la
seua relaci6 amb els parametres d’una ona: amplitud-intensitat, to-
freqiiencia i timbre-harmonics.

Les vocals pronunciades lentament poden servir de mostra per a
diferenciar les anomenades febles de les fortes. Alhora, seran titils per
a treballar el guany del condicionador de senyal, i per a regular el
nombre de lectures per segon que faga el programa d’aquests sons.
Aix0 permetra introduir el concepte de volum per relacionar-lo amb
I’amplitud i la intensitat de 1’ona. Poden emprar-se diferents tipus de
microfons, que actuaran en aquest cas de sensors. Les diferéncies de
to entre un alumne i una alumna poden servir per a introduir el con-
cepte de to o altura del so i vincular-lo a la freqiiéncia.

En aquest nucli hauria d’ introduir-se de manera qualitativa 1’ana-
lisi de Fourier, mostrant la gran importancia que posseeix per a I'estu-
di del so. El concepte de timbre, relacionant-lo amb els harmonics,
pot servir de base per a identificar la caracteristica que permet distin-
gir una veu d’una altra o un instrument d’un altre.

En un nivell més avangat es pot estudiar com evolucionen els
harmonics amb el temps en una nota tocada per un instrument amb
caixa de ressonancia (guitarra, violi, etc.) i per un altre sense (flauta,
xilofon, etc.). A més a més, dues flautes lleugerament desafinades
poden resultar molt itils per a estudiar el fenomen de les pulsacions;*
també es poden establir comparacions del so produit enun tub obert i
en un altre de tancat.

Técniques d’electricitat i magnetisme -

Sén moltes les possibilitats que ofereix 1’ds de I'ordinador en
I’estudi dels circuits eléctrics, bé siguen de corrent continu bé
d’altern. No es pretén substituir eines tan potents com I’oscil-loscopi,
que ens permet representar la variacié de moltes variables eléctriques
amb el temps, sind complementar I’analisi de diferents aspectes que
resulten, la major part de les vegades, un poc abstractes. Aquesta
eina, junt amb el classic multimetre o tester, ha de ser usada pels
alumnes per a I’analisi de circuits, com a pas previ a la utilitzacié de
programes d’ordinador. El seguiment del procés de carrega i desca-
rrega d’un condensador pot realitzar-se. perfectament amb un
oscil-loscopi.

Els circuits de corrent altern es poden abordar en aquesta unitat
d’una manera més o menys qualitativa sense que calguen demostra-
cions matematiques rigoroses. Aixi poden estudiar-se graficament
conceptes com els valors instantanis, els angles de desfasament i els
comportaments dels elements passius classics (resisténcia, comtlensa-
dor i bobina) al pas del corrent. La construccié de diagrames de Fres-
nel pot resultar molt aclaridora d’aquests conceptes. A continuacio es
pot arribar a establir la idea de reactancia de cadascun dels elements i
quina influéncia hi té la freqiiéncia del generador. :

Una experiencia ben interessant que pot dur-se a terme consisteix
a utilitzar un fotodiode per a mesurar la freqiiéncia d’exploracié del
monitor de I'ordinador i fer una reflexi6 sobre els rajos catodics i la
persistencia de les imatges en la retina.

Si el programa ho permet, poden obtenir-se les corbes de Lissa-

la de velocidad-tiempo. Segtin el nivel, se podrd hacer un tratamientc
vectorial posterior o llegar a las ecuaciones del movimiento sobre I
trayectoria, asi como del grado de incertidumbre de los resultado:
numéricos obtenidos. .

Manejar siempre los conceptos de sistema de referencia y origei
de tiempos, que habran de ser expresados con la mayor claridad.

Técnicas de ondas

En este nicleo pueden tratarse aspectos muy ligados al entornc
diario y personal del alumno. La utilizacién de la cubeta de ondas e
muy conveniente para introducir los pardmetros basicos de las ondas
volviendo més adelante-sobre ella para clarificar los conceptos dt
interferencia, difraccidn, etc. Dada la complejidad de abordar cierto: .
tipos de movimientos ondulatorios, la ejemplificacién se centrara et
el estudio de las caracteristicas del sonido (la voz, algin instrumentc
musical, etc.) desde el punto de vista fisico. Este tema podria resulta
muy (til para abrir un estudio interdisciplinar con asignaturas de Len
gua y Musica, mostrando el cardcter humano y social de los conoci
mientos obtenidos por la ciencia.

Una vez caracterizado el sonido como la propagacién de un movi
miento ondulatorio, se pretende comprobar la complejidad del mismc
debido a la casi inexistencia del sonido puro. Se intentardn visualizar
con ayuda de un osciloscopio o de un programa de ordenador que
digitalice el sonido captado mediante un micréfono, las caracteristi
cas mas elementales del sonido y su relacidon con los parametros d¢
una onda: amplitudintensidad, tonofrecuencia, y timbrearmonicos.

Las vocales pronunciadas lentamente pueden servir de muestr:
para diferenciar las llamadas débiles de las fuertes. Al mismo tiempo
serdn ttiles para trabajar la ganancia del acondicionador de seiial, y
para regular el nimero de lecturas por segundo que haga el program:
de dichos sonidos. Esto permitira introducir el concepto de volumer
para relacionarlo con la amplitud y la intensidad de la onda. Pueder
emplearse distintos tipos de micréfonos, que actuardn en este casc
como sensores. Las diferencias de tono entre un alumno y una alumn:
pueden servir para introducir el concepto de tono o altura del sonido
vinculdndolo a la frecuencia. ‘

En este nicleo deberia introducirse de manera cualitativa el andli-
sis de Fourier, mostrando la gran importancia que posee para el estu-
dio del sonido. El concepto de timbre, relacionandolo con los arméni:
cos, puede servir de base para identificar la caracteristica que permite
distinguir una voz de otra o un instrumento de otro.

En un nivel més avanzado, puede estudiarse cémo evolucionar
los armoénicos con el tiempo en una nota tocada por un instrumentc
con caja de resonancia (guitarra, violin, etc.) y otro sin ella (flauta
xil6fono, etc.). Ademads, dos flautas ligeramente desafinadas pueder
resultar muy Utiles para estudiar el fenémeno de las pulsaciones; tam-
bién se pueden establecer comparaciones del sonido producido en ur
tubo abierto y en otro cerrado.

"Técnicas de electricidad y magnetismo )

Son muchas las posibilidades que ofrece el uso del ordenador er
el estudio de los circuitos eléctricos tanto de corriente continua comc
de alterna. No se pretende sustituir a herramientas tan potentes comc
el osciloscopio, que nos permite representar la variacion de mucha:
variables eléctricas con el tiempo, sino complementar el andlisis d:
distintos aspectos que resultan, la mayoria de las veces, algo abstrac
tos. Esta herramienta, junto con el cldsico polimetro o testero, debt
ser manejada por los alumnos para el andlisis de circuitos, como pasc
previo a la utilizacién de programas de ordenador. El seguimiento de:
proceso de carga y descarga de un condensador puede realizarse muy
bien con un osciloscopio.

Los circuitos de corriente alterna pueden abordarse en esta unidac
de manera mas o menos cualitativa sin necesidad de demostraciones
matemadticas rigurosas. Asi, puede estudiarse graficamente conceptos
tales como los valores instantdneos, dngulos de desfase y los compor-
tamientos de los elementos pasivos cldsicos (resistencia, condensado:
y bobina) al paso de la corriente. La construccién de diagramas de
Fresnel puede resultar muy ‘esclarecedor de estos conceptos. A conti-
nuacién se puede llegar a establecer la idea de reactancia-de cada unc
de los elementos, y de cémo la frecuencia del generador influye sobre
ella.

Una erperiencia muy interesante que puede llevarse a cabo con-
siste en utilizar un fotodiodo para medir la frecuencia de barrido del

_propio monitor del ordenador y hacer una reflexién sobre los rayos

catddicos y la persistencia de las imagenes en la retina.
Si el programa lo permite, pueden obtenerse las curvas de Lissa-
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dus; en cas contrari caldria utilitzar el programa de grafics que s’haja
et servir en la primera unitat i representar els valors de la tensio ins-
antania de dos elements del eircuit.

En un nivell més avangat es poden estudiar les corbes caracteristi-
ues de diversos elements més complexos, com ara diodes, transis-
ors,.etc.

Per a tractar aspectes de magnetisme, és fonamental dur a terme
‘experiencia d’Oersted, que vincula els fendmens magnetics i les
ropietats eléctriques de la materia. Les propietats de ferromagnetis-
ne, paramagnetisme i diamagnetisme es poden posar en evidéncia
mb barretes de niquel, tungste i bismut, respectivament, observant
ue les dues primeres es situen paralleles a les linies del .camp
nagnetic mentre que I'dltima ho fa en direcci6 perpendicular a
quest. ' ,

Per acabar, els fendomens d’induccié electromagnética han de ser
ractats per analitzar la produccié de cerrent altern i les diverses for-
nes de rectificacié a corrent continu. En aquest moment caldria refle-
ionar, per mitja d’un debat obert, sobre la importancia de 1’electrici-
at en la nostra civilitzacié, de manera que es posen de manifest, una
Itra vegada, les importants relacions entre la ciencia, la tecnica i la
ocietat. Un possible punt d’estudi podria consistir en un seguiment
iistoric dels aparells que utilitzem actualment relacionats amb els
lescobriments en la ciéncia pura de I’electricitat: la televisié i els
ajos catodics, la radio | les ones hertzianes, 1’ordinador i els circuits
ntegrats, etc.

Técniques de valoracio acid-base

La valoracié d’un acid o d’una base és una de les reaccions més
studiades i utilitzades no sols en els cursos elementals de quimica
in6 també en els superiors i en els laboratoris d’investigacio. El pro-
s que se segueix habitualment per determinar la concentracié d’un
cid o d’una base mitjancant I’is d’un indicador de pH no fa pales
om varia el pH al llarg de la valoracid, fins i tot els seus resultats
roden no ser plenament satisfactoris d’acord amb el grau de precisié
xigit. L’Us d’un sistema informatic permet dur a terme un seguiment
letallat en temps real, visualitzant, a cada instant, la forma de la
orba de valoracié que relaciona el pH amb el volum'del valorant afe-
rit.

La connexi6 de 1’ordinador a un pH-metre i a una bureta classica,
la utilitzacié d’un eléctrode que actua de sensor dels ions hidrogen,
6n els elements necessaris per a seguir el procés, juntament amb el
oftware adequat que en realitze el control corresponent. Caldra trac-
ar I’aspecte delcalibratge del pH-metre amb tampons de pH conegut,
discutir que s’hi pretén aconseguir, com també la utilitzacié de
liversos tampons per a aquest procés de calibratge.

Seria convenient fer alguna valoracié d’un acid o d’una base forts
mb indicadors de pH i que 1’alumne trace sobre paper mil-limetrat el
rafic corresponent d’acord amb els resultats obtinguts, amb les equa-
ions conegudes. El grafic es dividira en tres zones: abans del punt
’equivaleéncia, en el punt esmentat i després d’aquest, i s’hi conside-
aran les aproximacions necessaries. Es pot proposar, a manera
“hipotesi, com variara la forma de I’esmentada corba en el cas
*acids o bases febles. Més tard es veuran contrastades amb la utilit-
acié d’un monitor que permeta dur a terme el seguiment d’ aquesta.

Es posara especial atenci6 als conceptes de neutralitzacid, volum,
unt i pH d’equivaléncia. I també als de salt, zona tamponada i punt.
’inflexi6 des del punt de vista grafic, i les seues corresponents inter-
retacions en virtut de la reaccié quimica que hi té lloc.

El calcul de la concentracié de I’especie valorada pot dur-lo a
:rme el programa mateix mitjangant calculs sofisticats, perd seria
onvenient que I’alumne també el realitzara per mitja dels metodes
lassics emprant un full de calcul i fent les comparacions amb el valor
ue subministra el programa d’adquisici6 de dades.

En un nivell més avangat, podria fer-se la valoracié d’un acid
iprotic o triprotic per observar el grafic obtingut i els seus diferents
ilts per realitzar una analisi qualitativa- sobre aquests, relacionant les
sues caracteristiques amb els valors de les constants d’acidesa suc-
2ssives.

Tecniques de calors de dissolucio

Mitjangant el calibratge d’un sensor de temperatura es pot deter-
inar la variacié d’aquesta que es déna quan una quantitat determina-
1d’una substancia es dissol en un volum conegut d’aigua; aix0 per-

.
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jous; en caso contrario se deberia utilizar el programa de graficos que
se haya manejado en la primera unidad, representando los valores de
la tension instantdnea de dos elementos del circuito.

En un nivel mas avanzado pueden estudiarse las curvas caracte-
risticas de diversos elementos mas complejos, como diodos, transisto-
res, etc. )

Para tratar aspectos de magnetismo, es fundamental llevar a cabo
la experiencia de Oersted, vinculando asf los fendmenos magnéticos a
las propiedades eléctricas de la materia. Las propiedades de ferro-
magnetismo, paramagnetismo y diamagnetismo pueden ponerse en
evidencia con varillas de niquel, wolframio y bismuto, respectiva-
mente, observando cdmo las dos primeras se sitian paralelas a las
lineas del campo magnético, mientras que la dltima lo hace en direc-
cién perpendicular al mismo.

Por ultimo, los fenémenos de induccién electromagnética deben
ser tratados para analizar la produccién de corriente alterna, y las dis-
tintas formas de rectificacion a corriente continua. En este momento,
se deberia reflexionar, mediante un debate abierto, sobre la importan-
cia de la electricidad en nuestra civilizacién, poniendo de manifiesto,
una vez mds, las importantes relaciones que existen entre la ciencia,
la técnica y la sociedad. Un posible punto de estudio podria consistir
en un seguimiento histérico de los aparatos que utilizamos actual-
mente relacionados con los descubrimientos en la ciencia pura de la
electricidad: la televisién y los rayos catddicos, la radio y las ondas
hertzianas, el ordenador y los circuitos integrados, etc.

" Técnicas de valoracion dcidobase

La valoracién de un 4cido o de una base es una de las reacciones
mds estudiadas y utilizadas no sélo en los cursos de quimica elemen-
tales sino también en los superiores y en los laboratorios de investiga-
cién. El proceso habitualmente seguido para determinar la concentra-
cién de un 4cido o una base mediante el uso de un indicador de pH no
pone de manifiesto la forma en cémo varia el pH a lo largo de la
valoracion, incluso sus resultados pueden no ser plenamente satisfac-
torios segtin el grado de precision requerido. El uso de un sistema
informético permite llevar a cabo un seguimiento detallado en tiempo
real, visualizando, en cada instante, la forma de la curva de valora-
cién que relaciona el pH con el volurnen del valorante afiadido.

El ordenador conectado a un pH-metro y a una bureta clasica, y la
utilizacién de un electrodo combinado que actiia como sensor de los
iones hidrégeno, son los elementos necesarios para seguir el proceso,
junto con el software adecuado que efectie el control correspondien-
te. Serd necesario tratar el aspecto de la calibracién del pH-metro con
tampones de pH conocido, y discutir qué se persigue con ello, asi
como la utilizacién de varios tampones para dicho proceso de calibras
do.

Seria conveniente realizar alguna valoracién de un 4cido o una
base fuertes con-indicadores de pH y que el alumno trace sobre papel

- milimetrado la gréfica correspondiente a partir de los resultados obte-

nidos, con las ecuaciones conocidas, dividiéndola en tres zonas: antes
del punto de equivalencia, en dicho punto y después de él, conside-
rando las aproximaciones necesarias. Puede proponerse, a titulo de
hipétesis, cémo variaré la forma de dicha curva en el caso de 4cidos o
bases débiles. Posteriormente, se verdn contrastadas con la utilizacién
de un monitor que permita llevar a cabo el seguimiento de la misma.

Se prestard especial atencion a los conceptos de neutralizacidn,
volumen, punto y pH de equivalencia. Asi como a los de salto, zona
tamponada y punto de inflexién desde el punto de vista gréfico, y sus
correspondiente interpretaciones a nivel de la reaccién quimica que
estd teniendo lugar. )

El cédlculo de la concentracién de la especie valorada puede lle-
varlo a cabo el propio programa mediante cilculos sofisticados, pero
seria conveniente que también el alumno lo realizase mediante los
métodos cldsicos haciendo uso de una hoja de célculo y efectuar las
comparaciones con el valor suministrado por el programa de adquisi-
ciénde datos. ) »

En un nivel mds avanzado, podria hacerse la valoraciéon de un
dcido di- o triprético para observar la gréfica obtenida y sus diferen-
tes saltos para realizar un andlisis cualitativo sobre ellos, relacionando
sus caracteristicas con los valores de las constantes de acidez sucesi-
vas. ' C

Técnicas de calores de disolucion

Mediante el calibrado de un sensor de temperatura puede determi-
narse la variacién de la misma que tiene lugar cuando una cantidad
determinada de una sustancia se disuelve en un volumen conocido de
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met calcular I’energia posada en joc en aquest procés: la calor de dis-
solucié.

Es pot proposar a I’alumne que dissenye un muntatge senzill per a:

dur a terme la determinacié de la calor de -formacié de diverses
substancies. Sera necessari tractar previament el tema del calibratge si
no es va discutir suficientment en el punt anterior.  Aixi, s’obtindra un
factor de conversié que permeta passar de les variacions de voltatge
proporcionades pel sensor a les variacions de temperatura. Cal fer
veure que aquest factor dependra del guany ajustat.

Com a aproximacions de calcul es pot proposar la igualtat de la
calor especifica de la dissoluci6 amb la de I’aigua pura.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Mesurar les destreses adquirides pels alumnes i per les alum-
nes en I’Gs d’un programa de calcul i de representacions grafiques.

Per aixo, el professor pot proporcionar unes taules de dades, indi-
cant-hi el tipus de calcul que cal realitzar i proposant-ne uns altres per
comprovar determinades hipotesis. Aixi, poden ser iitils, per exemple,
els valors de pressié i volum d’un gas ideal a una temperatura dona-
da, o els grams d’una substancia que reaccionen amb una altra.
L’obtencid i analisi dels resultats aniran acompanyades de representa-
cions grafiques a fi de buscar possibles correlacions i lleis experimen-
tals. També es pretén comprovar si I'alumne transforma, alla on
calga, les dades inicials per obtefiir una linia recta i ajustar-la, i que
després compara els valors tedrics amb els experimentals; igualment
caldra avaluar si descarta alguna dada per desviar-se de la resta i si es
realitza alguna discussi6 sobre casos limit. En la representaci6 grafica
haura d’observar-se la divisi6 dels eixos, llur etiquetatge i les unitats
de llurs valors.

2. Estudiar el moviment d’un carret que puja per un pla inclinat
després d’haver-li comunicat un impuls inicial des de la base de la
rampa. . :

Es tracta de plantejar aquest problema obert perque I'alumne deli-
mite el cas concret que estudiara experimentalment, fins a arribar a
I'equacié del moviment com a expressié que resumisca tota la infor-
macié acumulada. El control de variables efectuat és un punt critic en
I’avaluacié d’aquest punt: masses, distancies, angles, temps, etc. Una
vegada comrsiderada la friccié negligible (minimitzant-la en la mesura
que siga possible), haurien de formular-se les hipotesis de la inde-
pendéncia de la massa i de la velocitat inicial pel que fa a I’accelera-

ci6. Es poden estudiar el moviments de pujada i baixada per buscar

una possible simetria entre ambdés. L’estudi pot plantejar-se inicial-
ment amb els meétodes i eines classics per a repetir-lo després amb
T’ajuda d’un ordinador, i dur a terme una analisi comparativa d’amb-
dés metodes. En Ialtim metode pot usar-se un carret amb tres imants
els camps magnetics dels quals siguen registrats amb tres o quatre
sensors Hall quan passen per davant d’aquests. D’acord amb els
mesuraments del programa es pot extraure tota la informacié necessa-
ria que hauria de ser tabulada i tractada en un full de calcul i ajustada
graficament per arribar a una parabola. Finalment, cal tenir en compte
si s’estudien casosTimit i si s’explicita el camp de validesa dels resul-
tats obtinguts. ‘

3. Classificar i analitzar, des del punt de vista fisic, diferents sons

com ara els produits amb alguns instruments musicals i amb la veu
humana. : .

Es tracta que els alumnes i les alumnes siguen capagos d’analitzar
el so de diferents fonts des dels tres parametres basics que el caracte-
ritzen (intensitat, to i timbre), identificant-los amb les corresponents
magnituds fisiques (amplitud, freqiiéncia i composicié en harmonics)
propies d’un moviment ondulatori, i classificant-los segons algun cri-
teri establert per ells mateixos. Es una investigacié que pot ocupar
algun temps per la qual cosa haurien de dur-la a terme distribuits per
grups, i en un periode de temps major que I’habitual. Si fora possible
disposar d’un escaner de taula 6 de ma, seria interessant que inclo-
gueren en la memoria un grafic de I’objecte sonor estudiat junt amb
els grafics generats pel programa i els comentaris o les analisis que
ells mateixos hi introduisquen. D’aquesta manera, s’hi inclouria un
nou periféric cada dia més utilitzat. El professor pot proposar estudis
alternatius a alguns grups que es vegen desbordats pel treball anterior
i encaminar-los cap a tasques concretes perd amb una finalitat sem-
blant: identificar veus d’algunes persones (pel timbre, pel to, etc.),
recongixer la nota d’un instrument per la seua freqiiéncia, estudiar
I'escala cromatica i les seues caracteristiques, duent a terme la con-
fecci6 d’una taula de les freqiiéncies de les notes musicals de 3 octa-
ves (perque hi deduisquen una llei sobre la relacié de les seues fre-
qiiéncies); i afinar una guitarra o un altre instrument que permeta fer-

agua; esto permite calcular la energia puesta en juego en dicho proce
so: el calor de disolucién.

Puede proponerse al alumno que disefie un sencillo montaje par:
llevar a cabo la determinacion del calor de formacién de diversas sus
tancias. Serd necesario tratar previamente el tema de la calibracion s
no se discutié lo suficiente en el punto anterior. Asi, se obtendrd w
factor de conversién que permita pasar de variaciones de voltaj
proporcionadas por el sensor a variaciones de temperatura. Hay qu
hacer notar que dicho factor dependera de la ganancia ajustada.

Como aproximaciones de cdlculo puede proponerse la igualdac
del calor especifico de la disolucién con el del agua pura.

IV. Criterios de evaluacion

1. Medir las destrezas adquiridas por los alumnos y alumnas ene
manejo de un programa de célculo y de representaciones graficas.

Para ello, el profesor puede suministrar unas tablas de datos indi
cando el tipo de célculo a realizar y proponiendo otros para compro
bar determinadas hipétesis. Asi, pueden ser tiles, por ejemplo, lo
valores de presién y volumen de un gas ideal a una temperatura dada
o los gramos de una sustancia que reaccionan con otra. La obtenciéi
y andlisis de los resultados deberdn ir acompafiados de representacio
nes graficas para buscar posibles correlaciones y leyes experimenta
les. También se pretende comprobar si el alumno transforma los dato;
iniciales para obtener una linea recta, alli donde sea necesario, y ajus
tarla, comparando posteriormente los valores tedricos con los experi
mentales; asimismo, deberd evaluarse si se descarta alguno de ésto:
por desviarse del resto, y se realiza alguna discusion sobre casos limi
te. En la representacion gréfica, deberd observarse la divisién de lo:
ejes, su etiquetado y las unidades de sus valores.

2. Estudiar el movimiento de un carrito que sube por un plan
inclinado después de haberle comunicado un impulso inicial desde I:
base de la rampa.

Se trata de plantear este problema abierto para que el alumnc
delimite el caso concreto que va a estudiar experimentalmente, hast:
llegar a la ecuacion del movimiento como expresién que resuma tod:
la informacién acumulada. El control de variables efectuado es ur
punto critico en la evaluacién de este punto: masas, distancias, dngu
los, tiempos, etc. Una vez considerado el rozamiento despreciabl

- (minimizando éste en la medida de lo posible), deberian formulars:

las hipétesis de la independencia de la masa y de la velocidad inicia
respecto de la aceleracion. Pueden estudiarse los movimientos dt
subida y de bajada para buscar una posible simetria de ambos. E
estudio puede plantearse inicialmente con los métodos y herramienta:
clasicos para repetirse después con la ayuda de un ordenador, y lleva
a cabo un andlisis comparativo de ambos métodos. En este “iltimo
puede utilizarse un carrito con tres imanes cuyos campos magnético:
sean recogidos por tres o cuatro sensores Hall a su paso por delants
de ellos. A partir de las mediciones del programa puede extraerst
toda la informacién necesaria que deberia ser tabulada y tratada et
una hoja de cdlculo y ajustada graficamente para llegar a una pard
bola. Finalmente, debe tenerse en cuenta si se estudian casos limite
se explicita el campo de validez de los resultados obtenidos.

3. Clasificar y analizar, desde el punto de vista fisico, diferente:
sonidos como, por ejemplo, los producidos por algunos instrumento:
musicales y la voz humana.

Se trata de que los alumnos y las alumnas sean capaces de anali
zar el sonido de diferentes fuentes desde los tres pardmetros basico:
que lo caracterizan (intensidad, tong y timbre), identificandolos cor
sus correspondientes magnitudes fisicas (amplitud, frecuencia y com
posicién en arménicos), propias de un movimiento ondulatorio; clasi
ficindolos segtin algin criterio establecido por ellos mismos. Es un:
investigacién que puede llevar algiin tiempo por lo que deberian lle
varla a cabo distribuidos en grupos, y en un periodo de tiempo mayo
del usual. Si fuera posible disponer de un escaner de mesa o de mano
seria interesante que incluyeran en su memoria un grafico del objetc
sonoro estudiado junto con los graficos generados por el programa
los comentarios o andlisis que ellos mismos introduzcan. De est:
manera, se incluirfa un nuevo periférico cada dia mds utilizado. E
profesor puede proponer estudios alternativos a algunos grupos que
se vean desBordados por el trabajo anterior, encauzandolos hacia tare
as concretas pero cuya finalidad sea similar: identificar voces de algu
nas personas (por su timbre, su tono, etc.), averiguar la nota de ui
instrumento por su frecuencia, estudiar la escala cromdtica y su:
caracteristicas, llevando a‘*cabo la confeccién de una tabla de las fre
cuencias de las notas musicales de 3 octavas (para que deduzcan un:
ley sobre la relacién de sus frecuencias); y afinar una guitarra u otrc
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ho amb mitjans mecanics senzills. En un treball més global, on es pot
implicar algun professor de Llengua, s’intentaria explicar des del punt
de vista fisic la classificacié que la fonetica fa de les consonants: fri-
catives, palatals, etc. en virtut de llurs caracteristiques acustiques. En
tots els casos, la utilitzacié de 1’analisi de Fourier ha de ser una eina
emprada almenys de manera elemental.

4. Analitzar circuits de corrent altern i dispositius eléctrics com
ara bobines i condensadors per determinar les intensitats i les caigu-
des de potencial en aquests elements.

Es tracta de comprovar les conseqiiéncies que el principi de con-
servacié de I'energia té sobre els valors de les caigudes de tensié en
els distints elements del circuit. Aixi mateix, es pot estudiar el procés
de carrega i descarrega d’un condensador, i ’efecte que provoca
posar o no posar un nucli de ferro a una bobina sobre el valor de la
seua autoinduccié. Una analisi superficial conduiria a sumar els
valors maxims o eficagos, la qual suma es comprovaria que supera el
valor aportat pel generador, violant aparentment aquest principi. Tan-
mateix, si s’ha compres el perque dels desfasaments que introdueixen
els diferents elements, caldria posar I'atencié sobre els valors instan-
tanis. L’analisi del procés de carrega i descarrega d’un condensador
mena a una representacié grafica exponencial: s’hi poden extraure
diverses dades puntuals que seran tractades en un full de calcul, i rea-
litzar un ajust on s’obtinguen els valors de la resisténcia del circuit i
la capacitat del condensador. Si es disposa d’un oscil-loscopi seria
molt interessant fer un estudi paral-lel d’aquest tema classic en les
experiéncies d’electronica comparant els resultats obtinguts amb
aquest metode i emprant un ordinador connectat al circuit estudiat.

S. Realitzar la valoracié de I’acid acetic obtingut a partir d’un
vinagre d’us domestic i d’acid clorhidric de concentracions sem-

blants, formulant hipotesis sobre la influencia de la constant d’acidesa.

en la forma de la corba.

Es tracta de veure si I’alumne compren la forma de la corba i la
causa de les seues distintes regions, i també la dependéncia d’aques-
tes amb la concentracié de 1’espécie valorada i la seua constant de
dissociacié. També es pretén superar un error conceptual molt estés
segons el qual en &l punt d’equivaléncia, si hi ha els mateixos mols
d’acid que de base, haura d’obtenir-se sempre un valor de pH igual a
7. Préviament, I’alumne haura hagut de realitzar el disseny de 1’expe-
riéncia, i haurd preparat I’agent valorant de manera que en necessite
un volum raonable. A banda del calcul de les seues concentracions,
pot interrogar-se sobre la diferent forma de les corbes. Es poden fer
altres valoracions dels mateixos acids més diluits i proposar que
s’emeten hipotesis sobre les seues possibles corbes de valoracié i pH
d’equivalencia; sense que calga fer-ne el calcul manual, poden con-
trastar-se les hipotesis sobre el grafic representat al monitor de I’ordi-
nador i els valors que aquest proporcione.

6. Buscar alguna relaci6 entre la calor de dissoluci6 i el pes mole-
cular de diversos solids idnics i proposar aplicacions practiques
d’aquest fenomen. Comparar els valors obtinguts amb els existents en
1a bibliografia.

Es pretén que I’alumne realitze el procés per a diverses sals, que
tabule els resultats obtinguts i que els trasllade posteriorment a un

grafic per buscar-hi correlacions. Es pot proposar que emeten alguna ™~

hipotesi basada en els canvis de la xarxa cristal lina durant el procés
de dissolucid. Per poder fer comparacions amb els valors tabulats,
. caldra tenir en compte que aquests corresponen a entalpies estandard,
per tant la concentracié de la sal, de la qual es pretén determinar la
calor de dissolucid, haura de ser 1 molar. El signe que apareix als
valors de la bibliografia hauria de ser explicat facilment en termes
endotérmics o exotérmics. Entre les aplicacions practiques hi ha la
possibilitat d’aconseguir temperatures inferiors a Oo C si es barreja
amb sal de cuina. ' )

Fisica aplicada -
(Batxillerat de ciéncies.de lanaturai de la salut)

L. Introduccio

Fins al segle XIX, el ple desenvolupament de la Revolucié Indus-
trial, els desenvolupaments técnics segueixen precedint als cientifics.
En efecte, la construccié i utilitzacié de maquines térmiques per
Newcomen, Watt, etc., sén previes a la termodinamica. Pero a partir
d’aquest moment la relacié pareix canviar de sentit, i branques emer-

instrumento que permita hacerlo por medios mecénicos sencillos. En
un trabajo mds global, en el que puede implicarse a algin profesor de
Lengua, se intentaria responder desde el punto de vista fisico a la cla-
sificacién que la fonética hace de las consonantes: fricativas, palata-
les, etc. en funcién de sus caracteristicas acusticas. En todos los
casos, la utilizacion del andlisis de Fourier debe ser una herramienta
manejada al menos de forma elemental.

4. Analizar circyitos de corriente alterna y dispositivos eléctricos
tales como bobinas y condensadores para determinar las inteénsidades
y las caidas de potencial en dichos elementos.

Se trata de comprobar las consecuencias que el principio de
conservacion de la energia tiene sobre los valores de las caidas de
tension en los distintos elementos del circuito. Asimismo, se puede
estudiar el proceso de carga y descarga de un condensador, y el efecto
que produce poner o no un nicleo de hierro a una bobina respecto al
valor dé su autoinduccién. Un andlisis superficial llevaria a sumar los
valores maximos o eficaces y se comprobaria que su suma supera el
valor aportado por el generador, viplando aparentemente dicho prin-
cipio. Sin embargo, si se ha comprendido el porqué de los desfases
que introducen los diferentes elementos deberia fijarse la atencién
sobre los valores instantdneos. El andlisis del proceso de carga y des-
carga de un condensador conduce a una representacién grafica expo-
nencial; pueden extraerse varios datos puntuales para ser tratados en
una hoja de cdlculo, y realizar un ajuste donde se obtengan los valo-
res de la resistencia del circuito y la capacidad del condensador. Si se
dispone de un osciloscopio seria muy interesante hacer un estudio

.paralelo de este tema cldsico en las experiencias de electrénica, com-

parando los resultados obtenidos por este método y empleando un
ordenador conectado al circuito estudiado.

. 5. Realizar la valoracién del 4cido acético obtenido a partir de un
vinagre casero y de 4cido clorhidrico de concentraciones similares,
formulando hipétesis sobre la influencia de la constante de acidez en
la forma de la curva.

Se trata de apreciar si el alumno comprende la forma de la curva
y el porqué de sus distintas regiones, asi como la dependencia de las
mismas con la concentracion de la especie valorada y su constante de
disociacién. Se pretende también superar un error conceptual muy
extendido segiin el cual en el punto de equivalencia, si hay las mis-
mas moles de dcido que de base, tendrd que obtenerse siempre un
valor de pH igual a 7. Previamente, el alumno habra tenido que reali-
zar el disefio de la experiencia, y preparado el agente valorante de
forma que necesite un volumen razonable del mismo. Ademés del.
célculo de sus concentraciones, puede interrogarse sobre la distinta
forma de sus curvas. Pueden hacerse otras valoraciones de los mis-
mos dcidos mds diluidos, proponiendo emitir hipdtesis sobre sus posi-
bles curvas de valoracién y pH de equivalencia; sin que sea necesario
hacer el cdlculo manual del mismo pueden contrastarse las hip6tesis
sobre la gréifica representada en el monitor del ordenador y los valo-
res que éste proporcione.

6. Buscar alguna relacién entre el calor de disolucién y el peso
molecular de diversos sélidos iénicos y proponer aplicaciones practi-

* cas de dicho fenémeno. Comparar los valores obtenidos con los exis-

tentes en la bibliografia.

Se pretende que el alumno realice el proceso para diversas sales,
tabulando los valores obtenidos, y trasladdndolos posteriormente a
una gréfica en busca de correlaciones. Puede proponerse que emitan
alguna hipétesis basada en los cambios de la red cristalina durante el
proceso de disolucién. Para poder establecer comparaciones con los
valores tabulados, se habrd de tener en cuenta que éstos corresponden
a entalpias estdndar, por lo que la concentracién de la sal cuyo calor
de disolucidn se va a determinar deberd ser 1 molar. El signo que apa-
rece en los valores de la bibliografia deberia ser explicado fécilmente
en términos endo- o exotérmicos. Entre las aplicaciones précticas se
encuentra la posibilidad de conseguir temperaturas inferiores a 0° C
con el hielo si se mezcla con sal de cocina.

Fisica aplicada
(Bachillerato de ciencias de la naturalezay de la salud)

L. Introduccion

Hasta el siglo XIX, en pleno desarrollo de la revolucién indus-
trial, los desarrollos técnicos siguen precediendo a los cientificos. En
efecto, la construccién y utilizacién de maquinas térmicas por New-
comen, Watt, etc, es previas a la termodindmica. Pero a partir de este
momento la relacién parece cambiar de sentido, y ramas emergentes
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gents de la Fisica com ara I’electricitat o el magnetisme, que es
desenvolupen al segle XIX, es constitueixen en fonts de coneixement
imprescindibles per al desenvolupament de la inddstria. A finals del
segle XX branques de la tecnologia, indistries senceres i moltes pro-
fessions tecniques s’anomenen amb el nom de la part de la Fisica els
coneixements de la qual apliquen, per exemple, enginyers mecanics,
eléctrics, electronics, etc.

En la Fisica i Quimica de Ir i en la Fisica de 2n sols es poden
introduir els conceptes més fonamentals de la Fisica, per exemple els
grans principis de conservaci6 i transformacié (de la massa, energia,
quantitat de moviment, carrega), altres contribucions a una visi
unitaria de la materia (un dels tracos més caracteristics del desenvolu-
pament de la ciéncia) com ara la llei de gravitacié universal o la sinte-
si electromagnetica i, per ultim, alguns conceptes elementals de fisica
moderna. Per aixd sembla convenient una assignatura optativa la qual
mostre, a més a més, algunes de les multiples aplicacions de les cién-
cies fisiques. Tindria un caracter orientador cap als estudis técnics
(enginyers superiors i teécnics, arquitectes, etc.), estudis cientifics els
quals necessiten profunditzar en les susdites aplicacions (ciéncies f1si-
ques, quimiques, exactes, etc.).

Cal estructurar el programa comencant per les aplicacions de la
Mecanica, els principis basics de la qual s’hauran estudiat en primer
curs, prosseguir amb aplicacions de 1’electromagnetisme i finalitzar
amb una aplicacié de la fisica moderna de tanta importancia com és
I’electronica. )

I1. Objectius

Al finalitzar els estudis de fisica aplicada els alumnes hauran
desenvolupat la capacitat de:

1. Comprendre alguns conceptes basics de les ciencies fisiques i
com aquestes s’articulen en lleis, moadels o teories.

2. Aplicar aquests conceptes a I’explicacié d’alguns fendmens
naturals i a I’analisi d’algunes aplicacions tecnologiques de les cién-
cies fisiques.

3. Utilitzar les estratégies propies de la investigaci6 cientifica per
aresoldre problemes, realitzar treballs practics i, en general, explorar
situacions i fenomens desconeguts per a aquests.

4. Adquirir destreses per a utilitzar adequadament al laboratori
I’instrumental tecnic basic.

5. Conéixer algunes de les complexes interaccions entre la ciéncia
i la tecnica i les implicacions d’ambdues en la societat.

6. Desenvolupar actituds positives cap a la Fisica i el seu aprenen-
tatge, augmentant per tant el seu interés i autoconfianga quan realit-
zen activitats d’aquesta ciéncia.

3. Nuclis de continguts
+Els dos primers blocs sén de procediment i d’actituds que no han
de contemplar-se per separat (al principi o al final), sin6 que estaran
impregnant tota I’assignatura i, per tant, s’han d’integrar i desenvolu-
par en la resta dels nuclis tematics. Aix0 és una forma de ressaltar la
seua importancia i, per tant, la necessitat d’avaluar-los.

Aproximacio al treball cientific

Comprensi6 i utilitzacié dels aspectes intel.lectuals i practics que
els permeten abordar els problemes des del punt de vista cientific i
augmentar la seua comprensié de la manera en que es produeixen els
coneixements cientifics. Es a dir, es tracta de:

— plantejar problemes,

— formular hipdtesis que puguen ser contrastades,

— planejar estrategies per aresoldre problemes, 7

— planificar dissenys valids per a contrastar les hipotesis,

— desenvolupar experiments, controlant variables, utilitzant amb
precisio els instruments de mesura,

— interpretar resultats,

— comunicar de manera apropiada les activitats realitzades i els
resultats obtinguts,

— utilitzar llibres, periodics, revistes, videos, etc., per a realitzar
petites investigacions.

Relacions fisica-tecnologia-societat

— Mostrar el caracter hipoteétic, de la Fisica, els models i les teo-
ries de la qual han de canviar quan no expliquen alguns fenomens, és
a dir, mostrar I’evoluci6 dels conceptes.

— Mostrar les mitues relacions entre ciéncia i técnica, analitzant
objectes o processos basat en idees cientifiques, ressaltant els avangos
que ambdues han produit en I’agricultura, indidstria, comunicacions,

de la fisica como la electricidad o el magnetismo, que se desarrollan
en el siglo XIX, se constituyen en fuentes de conocimiento impres-
cindibles para el desarrollo de la industria. A fines del siglo XX
ramas de la tecnologia, industrias enteras y muchas profesiones técni-
cas se denominan con el nombre de la parte de la fisica cuyos conoci-
mientos aplican, por ejemplo, ingenieros mecanicos, eléctricos, elec-
trénicos, etc.

En la fisica y quimica de 1° y en la fisica de 2° s6lo se pueden .
introducir los conceptos mas fundamentales de la fisica, por ejemplo,
los grandes principios de conservacion y transformacién (de la masa,-
energia, cantidad de movimiento, carga), otras contribuciones a una
visién unitaria de la materia (uno de los trazos mds caracteristicos del
desarrollo de la ciencia) como la ley de gravitacién universal o la sin-
tesis electromagnética y, por ultimo, algunos conceptos elementales
de fisica moderna. Por ello parece conveniente una asignatura optati-
va que muestre, ademds, algunas de las miiltiples aplicaciones de las
ciencias fisicas. Tendria un carcter orientador hacia los estudios téc-
nicos (ingenieros superiores y técnicos, arquitectos, etc), estudios
cientificos que necesiten profundizar en dichas aplicaciones (ciencias
fisicas, quimicas, exactas, etc).

Es conveniente estructurar el programa empezando por las aplica-
ciones de la mecdnica, cuyos principios basicos se habran estudiado
en primer curso, proseguir con aplicaciones del Electromagnetismo y
finalizar con una aplicacion de la fisica moderna de tanta importan-
cia como es la electrénica.

I1. Objetivos

Al finalizar los estudios de fisica aplicada los alumnos habrin
desarrollado la capacidad de:

1. Comprender algunos conceptos bdsicos de las ciencias fisico y
como estos se articulan en leyes, modelos o teorias

2. Aplicar dichos conceptos a la explicacién de algunos fenéme-
nos naturales y al andlisis de algunas aplicaciones tecnoldgicas de las
ciencias fisicas

3. Utilizar las estrategias propias de la investigacién cientifica
para resolver problemas, realizar trabajos précticos y, en general,
explorar situaciones y fenémenos desconocidos para ellos

4. Adquirir destrezas para utilizar adecuadamente en el laborato-
rio el instrumental técnico bdsico.

5. Conocer algunas de las complejas interacciones entre la ciencia
y latécnica y las implicaciones de ambas en la sociedad.

6. Desarrollar actitudes positivas hacia la fisica y su aprendizaje,
aumentando por tanto su interés y autoconfianza cuando realizan acti-
vidades de esta ciencia

I11. Nicleos de contenidos

Los dos primeros bloques son de procedimiento y de actitud que
no deben contemplarse por separado (al principio o al final), sino que
estardn impregnando toda la asignatura y, por tanto, se deben integrar
y desarrollar en el resto de los nicleos temdticos. Esto es una forma
de resaltar su importancia y, por tanto, la necesidad de evaluarlos.

Aproximacion al trabajo cientifico

Comprension y utilizacién de los aspectos intelectuales y practi-
cos que les permitan abordar los problemas desde el punto de vista
cientifico y aumentar su comprensién del modo en que se producen
los conocimientos cientificos. Es decir, se trata de:

— plantear problemas, .

— formular hipétesis que puedan ser contrastadas

— planear estrategias para resolver problemas

— planificar disefios vélidos para contrastar las hipétesis

— desarrollar experimentos, controlando variables, utilizando con
precision los instrumentos de medida

— interpretar resultados

— comunicar de manera apropiada las actividades realizadas y los
resultados obtenidos

— utilizar libros, periddicos, revistas, videos, etc, para realizar
pequeiias investigaciones

Relaciones fisica-tecnologia-sociedad

— Mostrar el caracter hipotético, de la fisica, cuyos modelos y teo-
rias deben cambiar cuando no explican algunos fendmenos, es decir,
mostrar la evolucién de los conceptos.

— Mostrar las mutuas relaciones entre ciencia y técnica, analizan-
do objetos o procesos basado en ideas cientificas, resaltando los avan-
ces que ambas han producido en la agricultura, industria, comunica-
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medicina, materials, etc., evitant presentar la técnica com una mera
aplicacio.

— Presentar les consequenc1es d’aquests avangos'en la modifica-
cié del medi ambient i, inclds, en la seua destruccid, perd també les
investigacions que intenten solucionar aquests problemes.

— Mostrar les implicacions de la ciéncia i de la tecnica en la socie-
tat: en I’economia, la politica, I’evolucié de les idees, etc.

— Tractar les profundes influéncies de la societat en la ciencia: la
influéncia de les idees dominants en 1’eleccié de temes, en I’assic -
cié de fons, etc.

— Visitar institucions o empreses, etc.

Solid rigid
— Magnituds adequades per a I’estudi dinamic dels moviments
curvilinis d’una particula (moment de la forca i moment angular).

— Dinamica de la rotacié d’un solid rigid al voltant d’un eix.
L’agent dinamic de la rotacié: el moment d’un parell de forces. Esta-
bliment de I’equacié fonamental de la rotacié d’un solid.

— Moment d’ineércia: factors dels quals depen. Determinacid
d’alguns moments d’inércia senzills (anell, disc, cilindre, etc.).

— Estudi de la conservacié del moment ;ingular d’un solid.

— La rotaci6 des del punt de vista energetic: I’energia cinetica de

rotacio.
— Estatica del solid: condicions d’equilibri.

Fluids

— Algunes magnituds conegudes: la densitat i la pressi6.

— Variacid de la pressi6 en fluids en equilibri: principi fonamental
de la hidrostatica.

— Treballs de Torricelli sobre la pressié atmosferica.

- Pressié externa sobre un fluid incompressible: principi de Pas-
cal. Les seues aplicacions: frens i elevadors hidraulics, etc.

— Equilibri de solids en la si de fluids: principi d’ Arquimedes.

— Fluids en moviment: equacié de continuitat. L’equacié de Ber-
nouilli i les seues mdltiples aplicacions: I'efecte Venturi, el teorema
de Torricelli, la llei de Bunsen, la sustentaci6 dels avions, etc.

Termodinamica

—La calorimetria: calor guanyada o perduda per un cos, intercan-
vi de calor entre dos cossos, dilatacié de les substancies i canvis
d’estat.

- Primer principi de la Termodinamica: la calor com a forma de
transferéncia de I’energia.

— Mecanismes de transmissi6 de la calor: conduccid, convecci6 i
radiacié. Les seues aplicacions: la calefacci6 i I’energia solar.

— Necessitat d’un nou principi: el sentit dels processos espontanis
i la conversi6 de calor en treball. El 2n principi de la Termodinamica.
Significat de I’entropia mitjangant consideracions de probabilitat.

— Les maquines termiques i el seu rendiment: motors d’explosié i
diésel, maquines de refrigeracié i bombes térmiques.

L’optica geométrica i les seues aplicacions
— La reflexié: la formacié d’imatges en espllls plans i esferics.
Equaci6 dels espills i augment.

— La refracci6: l1a formacié d’imatges en lents primes. Poténcia

d’una lent, equaci6 de lents i augment.

—Reflexi6 total i les seues aplicacions en Optica de fibres, prisma-
tics, etc. .

— Analisi quantitativa d’alguns fendomens Optics: camera fotogra-
fica, ull, microscopi simple, telescopi reflector i ullera de llarga vista i
microscopi compost.

Corrent aitern

— Analisi de xarxes de corrent continu: lleis de Kirchoff.

- Condensadors. Determinacié de la capacitat d’un condentsador
en funcid de les seues caracteristiques. Associacid.de condensadors.

- Generaci6 d’un corrent continu. La induccié en circuits i el coe-
ficient d’autoinduccid.

— Circuits de corrent altern. Resposta de la resisténcia (R),
I’autoinduccié (L) i la capacitat (C) al corrent altern. Circuit RLC en

ciones, medicina, materiales, etc, evitando presentar la técnica como
una mera aplicacion
"~ — Presentar las consecuencias de esos avances en la modificacién

del medio ambiente e, incluso, en su destruccién, pero también las
investigaciones que intentan solucionar estos problemas ..

— Mostrar las implicaciones de la ciencia y la técnica en la socie-
dad: en la economia, la politica, la evolucidn de las ideas, etc

— Tratar las profundas influencias de la sociedad en ciencia: la
influencia de las ideas dominantes en la eleccién de temas, en la asig-
nacion de fondos, etc.

— Visitar instituciones o empresas, etc. -

Solido rigido

— Magnitudes adecuadas para el estudio dindmico de los movi-
mientos curvilineos de una particula (momento de la fuerza y
momento angular).

— Dindmica de. larotacién de un sélido rigido alrededor de un eje.
El agente dindmico de la rotacion: el momento de un par de fuerzas.
Establecimiento de la ecuacién fundamental de la rotacién de un séli-
do.

— Momento de inercia: factores de los que depende. Determina-
cién de algunos momentos de inercia sencillos (anillo, disco, cilindro,
etc) R

— Estudio de la conservaciéon del momento angular de un sélido.

— Larotacion desde el punto de vista energético: la energia cinéti-
ca de rotacién.

— Estdtica del solido: condiciones de equilibrio

Fluidos

— Algunas magnitudes conocidas: la densidad y la presion.

— Variacién de la presion en fluidos en equilibrio: Pr1nc1p10 fun-
damental de la hidrostética.

— Trabajos de Torricelli sobre la presmn atmosférica.

— Presién externa sobre un fluido incompresible: Principio de
Pascal. Sus aplicaciones: frenos y elevadores hidraulicos, etc.

— Equilibrio de sélidos en el seno de fluidos: principio de Arqui-

-medes.

- Fluidos en movimiento: ecuacién de continuidad. La ecuacién
de Bernouilli y sus miltiples aplicaciones: el efecto Venturi, el teore-
ma de Torricelli, la ley de Bunsen, la sustentacion de los aviones, etc.

Termodindmica

— La calorimetria: calor ganado o perdido por un cuerpo, inter-
cambio de calor entre dos cuerpos, dilatacion de las sustancias y cam-
bios de estado.

— Primer principio de la termodindmica: el calor como forma de
transferencia de la energia.

— Mecanismos de transmision del calor: conduccion, conveccién
y radiacién. Sus aplicaciones: la calefaccién y la energia solar.

—-Necesidad de un nuevo principio: el sentido‘de los procesos
espontdneos y la conversion de calor en trabajo. El 2° principio de la
termodindmica. Significado de la entropia mediante consideraciones
de probabllldad

— Las maqumas térmicas y su rendlmlemo motores de explosion
y diesel, mdquinas de refrigeracién y bombas térmicas.

La dptica geométrica y sus aplicaciones

— La reflexion: la formacién de imdgenes en espejos planos y
esféricos. Ecuacién de los espejos y aumento.

— La refraccion: la formacién de imédgenes ‘en lentes delgadas.
Potencia de una lente, ecuacion de lentes y aumento.

— Reflexién total y sus aplicaciones en 6ptica de fibras, prismati-

-COs, etc.

— Andlisis cualitativo de algunos instrumentos 6pticos: cdmara
fotogréfica, ojo, microscopio simple, telescopio reflector y refractor y
microscopio compuesto.

Corriente eléctrica

— Andlisis de redes de corriente continua: leyes de Kirchoff.

— Condensadores. Determinacién'de la capacidad de un condensa-
dor en funcién de sus caracteristicas. Asociacién de condensadores.

- Generacién de una corriente alterna. La induccién en circuitos
y el coeficiente de autoinduccion.

— Circuitos de corrient® alterna. Respuesta de la resistencia (R),
la autoinduccién (L) y la capacidad (C) a la corriente alterna. Circuito
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serie: la llei d’Ohm del corrent altern i els conceptes d’impedancia i
diferencia de fase. Valors eficagos i poténcia en corrent altern.

— Circuits oscil.lants: Produccié d’ones electromagnetiques.

Electronica

— Desenvolupar la teoria de bandes, recolzant-se en els resultats
de la fisica quantica, que proporciona informacié sobre la localitzaci
dels electrons (model d’enllagos) i sobre els nombrosos nivells que
sén quasi continus en la seua energia (bandes), separades entre si per
bandes prohibides.

— Explicacié simple de les marcades difergncies en el comporta-
ment eléctric-de les diferents substancies i el seu caracter conductor,
aillant o semiconductor, a partir del model de bandes i del d’enllacos.

— Distingir entre la conduccié intrinseca en els semiconductors
purs i I’extrinseca en els dopats amb impureses donadores (tipus n) o
acceptadores (tipus p).

— Comprendre qualitativament el funcionament de la unié p-n,
que pot actuar com a cellula fotovoltaica en il.luminar-se o com a
rectificador, i dels transistors, unions pnp o npn que poden actuar
com a amplificadors o com a portes logiques.

. — Tractar aspectes com ara la valoraci6 critica del paper jugat per
I’electronica en la vida dels hdomes o un recorregut des de 1’electroni-
cade valvules a la microelectronica (xips, microprocessadors, etc.).

IV. Criteris d’avaluacio

1. Utilitzar els procediments que constitueixen la base del treball
cientific i explicar la naturalesa evolutiva de la ciéncia.

Aquest criteri tracta d’avaluar si els estudiants i les estudiants, en

~ els diferents temes, utilitzen els anomenats procediments. En concret,

el plantejament de problemes, 1’emissié d’hipotesis, el disseny i rea-
litzacié d’experiments per a la seua contrastacid, la interpretacié de
resultats, la comunicacié escaient de les activitats realitzades, el
maneig de bibliografia, etc. També si coneixen el caracter temptatiu
dels conceptes i models cientifics i la seua evolucid, les relacions de
la fisica ambla tecnologia i les implicacions d’ambdues en la societat
i en el medi ambient, aixi com les profundes influéncies de la societat
en la ciencia. )

2. Aplicar els principis de la dinamica del solid a situacions pro-

_blematiques en les quals intervinguen masses, politges, etc.

Aquest criteri intenta avaluar si els alumnes i les alumnes sén
capagos d’aplicar la idea moment de forga, que produeix variacions
enl’estat de moviment angular dels cossos, i-el principi de conserva-
ci6 del moment angular a diferents situacions dinamiques d’interés,
que suposen aplicacions reals (1 no merament academiques) de la
mecanica del solid.

3. Establir les equacions dels flu1ds en equilibri i en moviment,
aplicant-les a la resoluci6 de situacions practiques (de la vida quoti-
diana, de processos industrials, etc.).

Aquest criteri intenta comprovar que els alumnes i les alumnes
poden determinar les relacions entre les magnituds que caracteritzen
I’estat dels fluids i explicar amb aquestes el funcionament de disposi-
tius com ara el mandometre, barometre, bombes de buit o circulacié,
COmpressors, tubs de Venturi (en carburadors o venturimetres), ales
d’avions, etc.

4. Descriure les transferéncies d’ energia que tenen lloc a la natura
i en els dispositius tecnologics, a la llum del primer i segon principi
de la Termodinamica.

Es tracta de comprovar que els alumnes i les alumnes sén capagos
de descriure com I’expansi6 d’un gas, ’augment de temperatura d’un
cos posat en contacte amb altre inicialment a major temperatura, etc.,
o els processos que succeeixen en els motors de combustié .interna o
en les bombes térmiques, a partir de les transferéncies d’energia
degudes al treball i a la calor, i tenint en compte les limitacions que
imposa el Segon principi de la Termodinamica. '

S. Justificar alguns fenomens optics senzills de formacié d’imat-
ges, i reproduir algi d’aquests.

Es tracta de comprovar que els alumnes sén capagos d’explicar
fendomens quotidians com sén: la formacié d’imatges en una camera
fotografica, les diferents imatges que veiem amb una {upa segons siga

la distancia de I’objecte, la visié a través d’ un microscopi, en espills

plans o corbs, etc., i que puguen reproduir algi construint alguns apa-
rells senzills com ara un telescopi rudimentari, una camera obscura,
etc.

RLC en serie: la ley de Ohm de la corriente alterna y los conceptos
de impedancia y diferencia de fase. Valores eficaces y potencia en
corriente alterna.

— Circuitos oscilantes: Produccién de ondas electromagnéticas.

Electronica

— Desarrollar la teoria de bandas, apoyandonos en los resultados
de la fisica cudntica, que proporciona informacién sobre la localiza-
cién de los electrones (modelo de enlaces) y sobre los numerosos
niveles que son casi continuos en su energia (bandas), separadas
entre si por bandas prohibidas.

— Explicacién simple de las marcadas diferencias en el comporta-
miento eléctrico de las distintas sustancias y su cardcter conductor,
aislante o semiconductor, a partir del modelo de bandas y del de enla-
ces. )

— Distinguir entre la conduccién intrinseca en los semiconducto-
res puros y la extrinseca en los dopados con impurezas dadoras (tipo
n) o aceptadoras (tipo p).

— Comprender cualitativamente el funcionamiento de la unién p-
n, que puede actuar como célula fotovoltaica al iluminarse o como
rectificador, y de los transistores, uniones pnp o npn que pueden
actuar como amplificadores o como puertas 16gicas.

— Tratar aspectos como la valoracién critica del papel jugado por
la electrénica en la vida de los hombres o un recorrido desde la elec-
trénica de vdlvulas a la microelectrénica (chips, microprocesadores,
etc).

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar los procedimientos que constituyen la base del trabajo
cientifico y explicar la naturaleza evolutiva de la ciencia.

Este criterio trata de evaluar si las y los estudiantes, en los diver-
sos temas, utilizan dichos procedimientos. En concreto, el plantea-
miento de problemas, la emision de hipétesis, el disefio y realizacién
de experimentos para su contrastacion, la interpretacién de resultados,
la comunicacién apropiada de las actividades realizadas, el manejo de
bibliografia, etc. También si conocen el carécter tentativo de los con-
ceptos y modelos cientificos y su evolucidn, las relaciones de la fisica
con la tecnologia y las implicaciones de ambas en la sociedad y en el
medio ambiente, asi como las profundas influencias de la sociedad en
la ciencia

2. Aplicar los principios de la dindmica del sélido a situaciones
problemdticas en las que intervengan masas, poleas, etc.

Este criterio intenta evaluar si los alumnos y las alumnas son
capaces de aplicar la idea momento de fuerza, que produce variacio-
nes en el estado de movimiento angular de los cuerpos, y el principio
de conservacién del momento angular a diversas situaciones dindmi-
cas de interés, que supongan aplicaciones reales (y no meramente
académicas) de la mecdnica del sélido.

3. Establecer las ecuaciones de los fluidos en equilibrio y en
movimiento, aplicindolas a 1a resolucién de situaciones practicas (de
la vida cotidiana, de procesos industriales, etc).

Este criterio intenta comprobar que los alumnos y las alumnas
pueden determinar las relaciones entre las magnitudes que caracteri-
zan el estado de los fluidos y explicar con ellas el funcionamiento de
dispositivos como el manémetro, barémetro, bombas de vacio o cir-
culacién, compresores, tubos de Venturi (en carburadores o venturi-

metros), alas de aviones, etc.

4. Describir las transferencias de energia que tienen lugar en la
naturaleza y en los dispositivos tecnoldgicos, a la luz del primer y
segundo principio de la termodindmica.

Se trata de comprobar que los alumnos y las alumnas son capaces -
de describir procesos como la expansion de un gas, el aumerito de tem-
peratura de un cuerpo puesto en contacto con otro inicialmente a mayor
temperatura, etc, o los procesos que suceden en los motores de combus-
tién interna o en las bombas térmicas, a partir de las transferencias de
energia debidas al trabajo y al calor, y teniendo en cuenta las limitacio-
nes que impone el segundo principio de la termodindmica.

S. Justificar algunos fenémenos épticos senc1110 de formacién de
imégenes, y reproducir alguno de ellos.

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de explicar
fenémenos cotidianos como son: la formacién de imdgenes en una
camara fotografica, las distintas imigenes que vemos con una lupa
segun sea la distancia del objeto, la visién a través de un microscopio,
en espejos planos o curvos, etc, y que puedan reproducir alguno cons-
truyendo algunos aparatos sencillos tales como un telescopio rudi-

~ mentario, una cdmara oscura, etc.
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6. Dissenyar i muntar circuits de corrent altern RLC en serie, per
a predir i determinar experimentalment la intensitat i la difereéncia de
potencial eficagos entre dos punts qualssevol.

Aquest objectiu pretén comprovar si els alumnes i les alumnes
s6n capagos no sols de realitzar calculs, siné també d’efectuar mun-
tatges de circuits de corrent altern elementals: (els qual incloguen
bobines, condensadors, generadors, etc.) i de tradunr muntatges reals a
esquemes eléctrics i al contrari.

7. Establir els models d’enllagos i bandes dels electrons en els
solids i aplicar-lo a ’explicacié de les seues propietats.

Aquest criteri pretén avaluar si els alumnes i les alumnes compre-
nen les relacions que existeixen entre els models de bandes i
d’enllagos dels solids, saben utilitzar-los per a explicar les seues pro-
pietats (electriques, optiques), distingint entre conductors, aillants i
semiconductors i coneixen les importants aplicacions d’aquests en la
nostra societat.

8. Valorar criticament les mlllores que produelxen algunes aplica-
cions rellevants dels coneixements cientifics i les despeses que com-
porten. _

Es pretén amb aquest criteri conéixer si I’alumnat sap argumentar.
(ajudant-se de fets, recurrent a un nombre de dates adequat, buscant
els pros i els contres, atenent a raons d’altres, etc.), sobre les millores
i els problemes (per exemple, mediambientals) que es produeixen en
les aplicacions dels coneixements cientifics.

Geologia
(Batxillerat de ciencies de la natura i de ‘la salut)

L. Introduccio

Molts dels fenomens que estudia la Geologia tenen connexié amb
camps de gran interés per a I’ésser huma: la formacié de la terra, les
explicacions sobre els volcans i els terratrémols, la causa de I’extincié
dels dinosaures i d’altres especies, etc. D’altra banda, a Espanya hi ha
raons especifiques d’interes per la geologia: un paisatge propici, per
la complexitat estructural, als estudis geologics; la dependéncia
energetica del nostre pais, els riscos de I’energia nuclear i la necessi-
tat d’investigacié sobre noves fonts alternatives d’energia; la preven-
cié de perdues de vides humanes i de danys econdmics com a conse-
qliencia dels accidents naturals d’origen geologic; la realitzacié
d’importants obres pibliques amb garantia de seguretat, etc. En gene-
ral qualsevol ‘s del territori, ja 51ga miner, agricola, urba, vial o
recreatiu, necessita un estudi seriés de tipus ambiental que permeta
evitar impactes desastrosos i irreversibles en el medi. Aixo requereix
una major formacié en geologia en tots els professionals implicats en
'ordenacid del territori: agronoms, arquitectes, geografs, enginyers,
biolegs, geolegs, politics.

Aquesta materia pretén profynditzar i ampliar els coneixements
geologics iniciats en I’Educacié Secundaria Obligatoria i continuats
en la Biologia i geologia del primer curs d’aquesta modalitat de Bat-
xillerat, i abasta tots els aspectes més rellevants de la geologia actual:
la Terra; la seua composicid, estructura i dindmica; la seua historia i
la dels seus habitants, els éssers vius; i I’aplicacié d’aquests coneixe-
ments a I’estudi geologic d’Espanya i del Pafs Valencia, i a I’estudi
del seu medi ambient, des del punt de vista de coneixer les possibili-
tats de catastrofes naturals i de com prevenir-les, els seus recursos i
les alternatives a la sobreexplotacié o al seu impacte ambiental.

L’estudi de la geologia en el Batxillerat té especial interés per
diferents raons. Es tracta d’una ciencia interdisciplinaria, en la qual
els estudiants poden observar els resultats de la interrelaci entre
fenomens de diferent naturalesa: fisica, quimica, biologica. D’altra
banda, es tracta de promoure una actitud investigadora basada en
I’analisi i la practica de técniques i procedimhents que han permés
avangar en aquests camps cientifics, considerant les diferents teories i
models presents en el seu desenvolupament. Es una disciplina , a més
a més, on es combinen els procediments de les ciéncies experimentals
i els de les ciéncies historiques. Com que, a més a més, cada fenomen
o configuracié geologica és singular i irrepetible, la interpretacié
corresponent a cada cas no es pot obtenir generalment mitjangant
I’aplicacié directa de models tedrics, i aix0 obliga a buscar hipotesis
particulars, activitat que afavoreix el desenvolupament del pensament
hipotetico-deductiu. La complexitat dels fenomens estudiats, pel que
faa I’escala espacio-temporal i a I'elevat nombre de variables en joc,

6. Disefiar y montar circuitos de corriente alterna RLC en serie,
para predecir y determinar experimentalmente la intensidad y la dife-
rencia de potencial eficaces entre dos puntos cualesquiera.

Este objetivo pretende comprobar si los alumnos y las alumnas
son capaces no s6lo de realizar célculos, sino también de efectuar
montajes de circuitos corriente alterna elementales (que incluyan
bobinas, condensadores, generadores, etc) y de traducir montajes rea-
les a esquemas eléctricos y a la inversa.

7. Establecer los modelos de enlaces y bandas de los electrones en
los sélidos y aplicarlos a la explicacién de sus propiedades.

Este criterio pretende evaluar si los alumnos y las alumnas com-
prenden las relaciones que existen entre los modelos de bandas y de
enlaces de los sélidos, saben utilizarlos para explicar sus propiedades
(eléctricas, 6pticas), distinguiendo entre conductores, aislantes y
semiconductores y conocen las importantes apllcacnones de éstos ulti-
mos en nuestra sociedad

8. Valorar criticamente’las mejoras que producen algunas aplica-
ciones relevantes de los conocimientos cientificos y los costes que
conllevan.

Se pretende con este criterio conocer si el alumnado sabe argu-
mentar (ayuddndose de hechos, recurriendo a un nimero de datos
adecuado, buscando los pros y los contras, atendiendo a las razones
de otros, etc.), sobre las mejoras y los problemas (por ejemplo,
medioambientales) que se producen en las aplicaciones de los conoci-
mientos cientificos.

Geologia
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza-y de la salud)

1. Introduccion :

Muchos de los fenémenos que estudia la geologia conectan con
campos de gran interés para el ser humano: la formacién de la tierra,
las explicaciones sobre volcanes y terremotos, la causa de la extin-
cién de los dinosaurios y otras especies, etc. Por otro lado, en Espaiia
hay razones especificas de interés en la geologia: un paisaje propicio,
por su complejidad estructural, a los estudios geoldgicos; la depen-
dencia energética de nuestro pais, los riesgos de la energia nuclear y
la necesidad de investigacién sobre fuentes alternativas de energia; la
prevencién de pérdidas de vidas humanas y de dafios econdmicos
como consecuencia de accidentes naturales de origen geoldgico; la
realizacién de importantes obras publicas con garantia de seguridad,
etc. En general, cualquier uso del territorio, sea minero, agricola,
urbano, vial o recreativo, necesita de un estudio serio de tipo ambien-
tal que permita evitar impactos desastrosos e irreversibles en el
medio. Esto requiere una mayor formacién en geologia para todos
aquellos profesionales implicados en la ordenacién del territorio:
agrénomos, arquitectos, gedgrafos, ingenieros. bidlogos, gedlogos,
politicos.

Esta materia pretende profundizar y ampliar los conocimientos
geoldgicos iniciados en la Educacién Secundaria Obligatoria y conti-
nuados en la biologia y geologia del primer curso de esta modalidad
de Bachillerato, abarcando todos los aspectos mds relevantes de la
geologia actual: la tierra, su composicion, su estructura, su dindmica,
su historia y la de sus moradores los seres vivos, asi como, la aplica-
cién de estos conocimientos al estudio geolégico de Espaiia y del Pais
Valenciano, y al estudio de su medio ambiente, desde el punto de
vista de conocer las posibilidades de catastrofes naturales y cémo pre-
venirlas, sus recursos y las alternativas-a la sobreexplotacién o a su
impacto medioambiental.

El estudio de la geologia en el Bachillerato tiene especial interés
por diferentes razones. Se trata de una ciencia interdisciplinar, en la
que los estudiantes pueden apreciar los resultados de la interrelacion
entre fenémenos de diferente naturaleza: fisica, quimica, bioldgica.
Por otra parte, se trata de promover una actitud investigadora basada
en el andlisis y la préctica de técnicas y procedimientos que han per-
mitido avanzar en estos campos cienfificos, considerando las diferen-
tes teorias y modelos presentes en su desarrollo. Es una disciplina,
ademds, en la que se combinan tanto los procedimientos de las cien-
cias experimentales como los de las ciencias histéricas. Puesto que,
ademds, cada fenémeno o configuracién geoldgica es singular e irre-
petible, la interpretacién correspondiente a cada caso no puede obte-
nerse generalmente mediante la aplicacién directa de modelos tedri-
cos, lo que obliga a buscar hipétesis particulares, actividad que favo-
rece el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo. La compleji-
dad de los fendmenos estudiados, en cuanto a la escala espacio-tem-
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afavoreix el desenvolupament del pensament formal dels alumnes. I,
finalment, es tracta de valorar les implicacions socials o personals,
etiques o econdmiques dels nombrosos nous descobriments en la geo-
logia i de coneixer-ne les principals aplicacions. Aquesta assignatura
reflecteix tots aquests continguts que fan d’aquesta ciéncia (i de qual-
sevol altra) una activitat més de les que duen a terme homes i dones,
activitat sotmesa a continua revisié, amb grans possibilitats d’aplica-
i i directament relacionada amb la vida quotidiana. Tot aix0 ha de
contribuir a formar ciutadans critics, amb capacitat de valorar les
diferents informacions i prendre actituds i decisions sobre la giiestio.
En aquesta etapa final de I’Ensenyament Secundari, la geologia
accentua el seu caracter orientador i preparatori per als estudis poste-
riors.

Per aix0, com en les altres materies de la Modalitat de cieéncies de
la natura i de la salut, es proposen dos nuclis de continguts de proce-
diment i d’actituds, que es refereixen a un aprofundiment del treball
cientific i de la naturalesa de la geologia, en ella mateixa i en les
seues relacions amb la societat i amb la tecnologia.

D’altra banda, cal tenir en compte que els estudiants presenten
concepcions prévies sobre moltes de les qiiestions proposades per a
treballar, un desenvolupament psicologic superior al que presentaven
en I’Educacié Secundaria Obligatoria i uns interessos i unes necessi-
tats personals diferents. En aquesta etapa, els estudiants poden arribar
a coneixements més abstractes que en I’etapa anterior i dur a terme
una seérie de tasques intel-lectuals, com ara I’is de simbols, el raona-
ment logic, la capacitat de generalitzacid, etc. Abans, pero, caldra
partir d’uns altres de més concrets, és a dir, dels conceptes i represen-
tacions de I’alumne, com en qualsevol edat, per a establir un pont
entre els seus conceptes i els nous, i que aixi puga donar-se un verta-
der aprenentatge significatiu, aprenentatge com a construccié de
coneixements, cosa que facilitara el desenvolupament del llenguatge
formal. Es important, també, que aquests estudiants tinguen oportuni-
tats d’aplicar els nous coneixements adquirits a noves situacions teo-
riques o practiques, per tal de potenciar la transferéncia del seu apre-
nentatge.

Finalment, els projectes curriculars que es realitzen, hauran de
tenir en compte els interessos i necessitats adés. esmentats, d’acord
amb el medi dels alumnes, de manera que intenten satisfer al maxim
les seues expectatives professionals futures i les seues inquietuds per-
sonals, dins del triple caracter formatiu, orientador i propedéutic que
ha de tenir el Batxillerat.

II. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Comprendre els principals conceptes de la geologia i la seua
articulacié en lleis, teories i models, i valorar el paper que aquests
exerceixen en el seu desenvolupament.

2. Resoldre problemes que se’ls plantegen en la vida quotidiana,
seleccionant i aplicant els coneixements geologics rellevants.

3. Analitzar criticament hipotesis i teories contraposades que per-
meten desenvolupar el pensament critic i valorar a la creixenca de la
geologia.

4. Utilitzar amb autonomia les estratégies caracteristiques de la
investigacio cientifica (plantejar problemes, formular i contrastar
hipotesis, planificar dissenys experimentals i realitzar experiéncies,
interpretar i comunicar resultats, i emprar fonts d’informacid) i els
procediments propis de la geologia, per a realitzar petites investiga-
cions i, en general, explorar situacions i fenomens desconeguts per a
ells.

5. Comprendre la naturalesa de la geologia i les seues limitacions,
com també les seues complexes interaccions amb la tecnologia i la
societat, valorant la necessitat de no degradar el medi ambient i de
treballar per aconseguir una millora de les condicions de vida actuals.

6. Valorar la informaci6 ‘procedent de diferents fonts per a for-
mar-se una opinié propia, que els permeta expressar-se criticament
sobre problemes actuals relacionats amb la geologia.

7. Comprendre que el desenvolupament de la geologia comporta
un procés canviant i dindmic, i mostrar una actitud flexible i oberta
davant d’opinions diverses.

II1. Nuclis de continguts

En geologia, com en altres disciplines' cientifiques, els dos pri-
mers nuclis presenten continguts transversals que han de ser presents
en els altres nuclis, els continguts dels quals es refereixen a I’ambit
especific de 1’assignatura, i impregnar-los. No es tractaran, per tant,

poral y en cuanto al elevado nimero de variables en juego, favorece
el desarrollo del pensamiento formal de los alumnos. Y, finalmente,
se trata de valorar las implicaciones sociales o personales, éticas o
econdmicas, de los numerosos nuevos descubrimientos en la geologia
y conocer sus principales aplicaciones. Esta asignatura refleja todos
estos contenidos que hacen de esta ciencia (y de cualquier otra) una
actividad més de las que llevan a cabo hombres y mujeres, actividad
sometida.a continua revision, con grandes posibilidades de aplicacién
y en directa relacién con la vida cotidiana. Todo ello debe contribuir
a formar ciudadanos criticos, con capacidad de valorar las diferentes
informaciones y tomar posturas y decisiones al respecto. En esta
etapa final de la Ensefianza Secundaria, la geologia acenttia su caric-
ter orientador y preparatorio para estudios posteriores.

Por ello, como en las otras materias de la modalidad de ciencias
de la naturaleza y de la salud, se proponen dos niicleos de contenidos
de procedimiento y de actitud, que se refieren a una profundizacién
en el trabajo cientifico, y en la naturaleza de la geologia, en si misma
y en sus relaciones con la sociedad y con la tecnologia.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta que los estudiantes presen-
tan concepciones previas sobre muchas de las cuestiones que se pro-
pone trabajar, asi como un desarrollo sicolégico superior al que pre-
sentaban en la Educacién Secundaria Obligatoria, e intereses y nece-
sidades personales diferentes. En esta etapa, los estudiantes pueden
llegar a conocimientos mds abstractos que en la etapa anterior y llevar
a cabo una serie de tareas intelectuales , tales como manejo de simbo-
los, razonamiento 16gico, capacidad de generalizacién etc., pero para
ello, habrd que partir de otros més concretos, es decir, de sus concep-

' tos o representaciones, como en cualquier edad, para establecer un

puente entre sus conceptos y los nuevos, y que asi pueda producirse
un verdadero aprendizaje significativo, aprendizaje como construc-
¢ién de conocimientos, lo que facilitaré el desarrollo del pensamiento
formal. Es importante también, que estos estudiantes tengan oportuni-
dades de aplicar sus nuevos conocimientos adquiridos a nuevas situa-
ciones tedricas o practicas, para potenciar la transferencia de su
aprendizaje.

Finalmente, los proyectos curriculares que'se realicen, deberan
tener en cuenta los intereses y necesidades arriba mencionados, segiin
el medio de los alumnos, de manera que intenten satisfacer al maximo
sus expectativas profesionales futuras y sus inquietudes personales,
dentro del triple cardcter formativo, orientador y propedéutico que
debe tener el Bachillerato. .

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la geologia y su arti-
culacién en leyes, teorias y modelos, y valorar el papel que estos
desempeian en su desarrollo.

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida cotidiana,
seleccionando y. aplicando los conocimientos geoldgicos relevantes.

3. Analizar criticamente hipétesis y teorias contrapuestas que per-
mitan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al
crecimiento de la geologia.

4. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la
investigacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar
hipétesis, planificar disefios experimentales y realizar experiencias,
interpretar y comunicar resultados, y utilizar fuentes de informacién)
y los procedimientos propios de la geologia, para realizar pequeiias
investigaciones y, en general, explorar situaciones. y fenémenos des-
conocidos para ellos.

5. Comprender la naturaleza de la geologia y sus limitaciones, asi
como sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad,
valorando la necesidad de no degradar el medio ambiente y de traba-
jar para lograr una mejora de las condiciones de vida actuales.

6. Valorar la informacién procedente de diferentes fuentes para
formarse una opinién propia, que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales relacionados con la geologia.

7. Comprender que el desarrollo de la geologia supone un proceso
cambiante y dindmico, mostrando una actitud flexible y abierta frente
a opiniones diversas.

III. Niicleos de contenidos

En geologia, como en otras disciplinas cientificas, los dos prime-
ros niicleos presentan contenidos transversales que deben estar pre-
sentes e impregnar los demds niicleos, cuyos contenidos se refieren al
dmbito especifico de la disciplina. No se tratardn por tanto aislada-
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ailladament, siné que adquiriran significat en concretar-los en els
continguts de la resta de nuclis.

Aproximacid al treball cientific

Els alumnes han d’anar avangant en la comprensi6 i utilitzacid -

dels aspectes intel-lectuals i practics que els permeten abordar els pro-
blemes des d’un punt de vista cientific i augmentar la seua compren-
5si6 de la manera com es produeixen i canvien els coneixements cien-
tifics.

Aquest nucli i el segiient han de promoure el desenvolupament
Jactituds com: curiositat, perseveranga, disposici6 a I'analisi reflexi-
va, precisio, disposicié per a considerar i valorar arguments diferents
dels propis, confianga en ells mateixos, imaginacio, creativitat, res-
pecte i sensibilitat cap al medi ambient, disposicié per a cooperar amb
els altres, actituds que contribueixen a la formacié integral de I'alum-
nat alhora que generen actituds positives versla ciencia i el seu apre-
nentatge.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- Procediments que: constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulacié i contrastament d’hipotesis,
disseny i desenvolupament d’experiments, interpretacié de resultats,
comunicacid cientifica; utilitzacié de fonts d’informacié.

— Importancia de les teories i models dins dels quals es du a terme
una investigacio.

— Actituds propies del treball cientific: questlonament de l’obv1e-
tat, necessitat de comprovacio, de rigor i de precisid, obertura davant
de noves idees.

— Habits de treball i d’indagacié intel-lectual.

Naturalesa de la geologia i les seues relacions amb la tecnologia
i amb la societat

S’hi abordara I’estudi de la naturalesa de la geologia, dels seus
exits i de les seues limitacions. Aixd implica la modificacié de la
imatge tradicional de ciéncia exacta, ldgica, de solucions uniques,
lliure d’ambigiiitats, absoluta, immutable; és a dir, avangar en la com-
prensié de com s’elaboren les idees cientifiques, com evolucionen i
canvien amb el temps (naturalesa temporal i provisional de les teories
i models cientifics); i; també, de les interrelacions de la geologia amb
la tecnica i la societat, tant en 1’ambit public com en el privat.

Amb aquesta finalitat cal que en els nuclis de continguts especi-
fics els alumnes realitzen activitats que:

* mostren el caracter temptatiu i d’invencié de les teories i els
models cientifics;

* presenten algunes teories i models que es mantingueren en
determinades epoques, les causes del seu manteniment i abandona-
ment i de les teories i models que els substituiren, fent palés el carac-
ter evolutiu dels conceptes;

* mostren les mutues relacions entre ciéncia i técnica, analitzant
situacions i processos técnics basats en idees cientifiques, com també
la incidéncia en el desenvolupament cientific d’ alguns progressos téc-
nics;

* presenten les conseqiiéncies dels progressos cientifico-técnics
en la modificacié del médi, i les propostes que intenten corregir
alguns problemes plantejats;

* mostren les implicacions de la ciencia i de la técnica en la
societat: economia, politica, ideologies, &tica...

* aborden les profundes influéncies de la sometat en el desenvolu-
pament ClentlfiC. eleccié de temes d’investigacid, assignacié de pres-
Supostos,...

* permeten la valoracié que I'aspecte cientific és només un dels
1ombrosos factors que cal tenir en compte per a la solucié de proble-
mes que es planteja la societat actual i que, a I’hora de prendre deci-
sions, cal considerar diverses implicacions.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Analisi de la naturalesa de la geologia: els seus assoliments i
imitacions, el seu caracter temptatiu i de recerca continua, la seua
:volucid, la interpretaci6 de la realitat mitjangant models.

— Relacions de la geologia amb la tecnologia i les implicacions de
otes dues en 1a societat: conseqiiencies en les condicions de la vida
mana i en el medi ambient. Valoracid critica.

— Influéncies de la societat en I’ evolucié de la geologia i la Tec-
1ologia. Valoracié critica.

Matériaienergiade la terra
En aquest nucli es proposa I’estudi, ja iniciat en la Biologia i geo-
+

mente, sino que adquirirdn significado al concretarlos en los conteni-
dos de los restantes nicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico

Los alumnos deben ir avanzando en la comprensién y utilizacién
de los aspectos intelectuales y practicos que les permiten abordar los
problemas desde un punto de vista cientifico y aumentar su compren-
sién del modo en que se producen y cambian los conocimientos cien-
tificos.

Este niicleo y el 51gu1eme deben promover el desarrollo de actitu-
des como: curiosidad, perseverancia, disposicion al andlisis reflexivo,
precision, disposicion a la consideracién y valoracion.de argumentos
distintos a los propios, confianza en si mismos, imaginacion, creativi-
dad, respeto y sensibilidad hacia el medio ambiente, disposicién a
cooperar con los demds, que contribuyen a la formacién integral del
alumnado a la vez que generan actitudes positivas hacia la ciencia y
su aprendizaje.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastacién de hip6te-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacién de resultados,
comunicacion cientifica, utilizacion de fuentes de informacion.

— Importancia de las “teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo una investigacion.

— Actitudes propias del trabajo cientifico: cuestionamiento de lo
obvio, necesidad de comprobacidn, de rigor y de precision, apertura
ante nuevas ideas.

— Habitos de trabajo e indagacion intelectual.

Naturaleza de la geologia y sus relaciones con la tecnologia y
con la sociedad

Se abordard el estudio de la naturaleza de la geologia, sus logros
y sus limitaciones. Ello supone la modificacién de la imagen tradicio-
nal de ciencia exacta, l6gica, de soluciones tnicas, libre de ambigiie-
dades, absoluta, inmutable; es decir, avanzar en la comprensién de
cémo se elaboran las ideas cientificas, cémo evolucionan y cambian
con el tiempo (naturaleza temporal y provisional de las teorfas y
modelos cientificos); asi como de las interrelaciones de la geologia
con la técnica y la sociedad, tanto en el dmbito pubhco como en el
privado.

Para ello es necesario que en los nicleos de contenidos espec1ﬁ-
cos los alumnos realicen actividades que:

* muestren el cardcter tentativo y de invencidn de las teorias y
modelos cientificos;

* presenten algunas teorias y modelos que se mantuvieron en
determinadas épocas, las causas de su mantenimiento y abandono y
de las teorias y modelos que los susituyeron, poniendo de manifiesto
el cardcter evolutivo de los conceptos;

* muestren las mutuas relaciones entre ciencia y técnica, anali-
zando situaciones o procesos técnicos basados en ideas cientificas, asf
como la incidencia en el desarrollo cientifico de algunos avances téc-
nicos;

* presenten las consecuencias de los avances cientifico-técnicos
en la modificacién del medio, asi como las propuestas que intentan
corregir algunos problemas planteados;

* muestren las implicaciones de la ciencia y de la técnica en la
somedad economia, politica, ideologias, ética, etc.;

* aborden las profundas influencias de la sociedad en el desarro-
llo cientifico: eleccién de temas de investigacidn, asignacién de pre-
supuestos, etc.;

* permitan la valoracién de que el aspecto cientifico es s6lo uno
de los muiltiples factores que hay que tener en cuenta en la solucién
de problemas que se plantea la sociedad actual y, que en la toma de
decisiones, hay que considerar diversas implicaciones.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Andlisis de la naturaleza de la geologia: sus logros y limitacio-
nes, su cardcter tentativo y. de continua bisqueda, su evolucién, la

- interpretacién de la realidad a través de modelos.

— Relaciones de la geologia con la tecnologia y las implicaciones
de ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.

— Influencias de la sociedad en el desarrollo de la geologia y la
tecnologia. Valoracion critica.

Materia y energia de la tierra
En este nicleo, se propone el estudio, ya iniciado en la biologia y
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logia del primer curs, dels fonaments dels metodes geofisics que
s’empren per a congixer I estructura i composicié de les capes de la
terra, i dels metodes de prospeccié geofisica d’estudi de 1’escorga,
com també els models actualment acceptats d’aquesta estructura i
composicié quimica. En aquest sentit, s’hi abordara el descobriment
de I’astenosfera i la nova distribuci6é de capes que se’n deriva: litosfe-
ra, astenosfera, mesosfera i endosfera.

Dr’altra banda, es refereix també a I’energia interna de la Terra, a
les seues causes i manifestacions en forma de gravetat, magnetisme i
flux teérmic, i també a la utilitat del seu estudi per al coneixement de
I’interior terrestre i de la Litosfera i la seua dinamica. S’estudiara la
gravetat i les seues variacions degudes a la latitud, altitud i classes de
roques, que aporten dades en pro de la isostasia. També, el camp
magnetic terrestre i les seues variacions degudes a causes que encara
es discuteixen, i com el descobriment de les inversions magnétiques
en els fons oceanics fou un gran suport per a la teoria de I'expansié
del s0l oceanic. I, finalment, el flux térmic representa la manifestacié
de la transferéncia de calor intérna de la terra i suggereix una activitat
en el mantell que condiciona 1’activitat de la litosfera; per tant, convé
analitzar les darreres teories sobre el model de conveccié del mantell,
i les variacions de flux térmic en diferents zones, com les dorsals i les
fosses oceaniques. En aquest sentit, ’obtencié de tomografies sismi-
ques de corrents térmiques en el mantell han donat una major
importancia a la convecci6.

Paral-lelament, es considerara la importancia del progrés dels
metodes tecnologics en la progressié del coneixement de I’interior
terrestre i del coneixement geologic en general.

Aixi mateix, i_aprofundint la. composicié quimica terrestre,
s’abordara I’estudi de la materia mineral, relacionant les seues propie-
tats amb la seua estructura interna, i ampliant I’ aprenentatge de pro-
cediments per a I’estudi de les propietats fisico-quimiques de les
roques i els minerals, ja iniciat en I’Educacié Secundaria Obligatoria.
Per exemple, mitjangant I'observacié de minerals i roques en lamines
primes al microscopi petrografic, per veure’n les diferéncies amb
llum polaritzada i no polaritzada, els colors d’interfereéncia, les for-
mes dels grans i cristalls, les linies d’exfoliacid, les textures, etc.; o
mitjangant la introducci6 als assajos de reconeixement de minerals
per via seca_o via humida.

Els continguts ‘proposats son els segiients:

— Metodes d’estudi de 1’interior de la terra. Caracterlsthues de

propagacio de les ones sismiques. Interpretacié de dades sobre la pro- .

pagaci6 de les ones P i S: discontinuitats sismiques.

— Reconstruccié del model actualment acceptat sobre I’estructura
interita de la Terra. HipOtesis sobre el seu origen. La composicié qui-
mica de la Terra actualment acceptada: atmosfera, hidrosfera,
escor¢a, mantell i nucli.

— Gravetat terrestre. Analisi de les anomalies gravimétriques com
aprovadels reajustaments isostatics de I’escorga.

— Magnetisme terrestre. El paleomagnetisme. Les inversions

magnetiques registrades als materials volcanics dels fons oceanics i la

seua aplicaci6 en la determinacid de I’edat dels oceans.

— Temperatura i pressié de I'interior terrestre: el flux térmic, el
seu origen i conseqiiencies. Models de conveccid. Flux térmic en les .

dorsals i fosses oceaniques.

— Valoraci6 de la importancia del progrés dels métodes técnics en
el progrés del coneixement cientific.

— La materia mineral: estructura i propietats. Isomorfisme i poli-
morfisme. Els minerals més abundosos. Aplicacions dels minerals.

— Analisi tedrico-practica de les propietats fisico-quimiques dels
minerals relacionant-les amb la seua estructura cristal-lina. Observa-
ci6 de minerals i roques en lamines primes al microscopi. Elaboracié
i utilitzaci6 de claus dicotdmiques de minerals i roques a partir de les
seues propietats.

Processos geologics interns

Aquest nucli es proposa abordar I’estudi historic, ja iniciat en
I’Educacié Secundaria Obligatoria i en la biologia i geologia de pri-
mer, de les dues grans concepcions de la geologia, la fixista i la mobi-
lista, que en cada epoca han estat representades per uns determinats
paradigmes o-maneres d’explicacié dels fendmens geologits, com ara
el catastrofisme i I’uniformisme, queestan relacionats amb uns deter-
minat$ corrents de pensament religids, social o politi¢, contemporanis
dels paradigmes, amb implicacions no sols en la geologia del seu
temps siné també en la societat. També es pot fer una aproximacié a

geologia del primer curso, de los fundamentos de los métodos geofi-
sicos que se usan para conocer la estructura y composicion de las
capas de la tierra, y de los métodos de prospeccién geofisica de estu-
dio de la corteza, asi como, los modelos actualmente aceptados de
dichas estructura y composicién quimica. En este sentido, se abordard
el descubrimiento de la astenosfera y la nueva distribucién de capas a
raiz de ella: litosfera, astenosfera, mesosfera y endosfera.

Por otro lado, se refiere también a la energia interna de la tierra, a
sus causas y sus manifestaciones en forma de gravedad, magnetismo
y flujo térmico, asi como la utilidad de sus estudio para el conoci-
miento del interior terrestre y de la litosfera y su dindmica. Se estu-
diard la gravedad y sus variaciones debidas a la latitud, altitud y cla-
ses de rocas, que aportan datos en pro de la isostasia. También, el
campo magnético terrestre y sus variaciones debidas a causas atin en
discusién, y como el descubrimiento de las inversiones magnéticas en
los fondos ocednicos fue un gran apoyo a la teoria de la expansién del
suelo ocednico. Y por ultimo, el flujo térmico representa la manifesta-
cién de la transferencia de calor interno de la tierra y sugiere una acti-
vidad en el manto que condicionaria la actividad de la litosfera, por lo
que conviene analizar las ultimas teorias sobre el modelo de convec-
cién del manto, y las variaciones de flujo térmico en diferentes zonas,
como las dorsales y fosas ocednicas. En este sentido, la obtencién de

‘tomografias sismicas de corrientes térmicas en el manto han conferi-

do mayor importancia a la conveccién.

Paralelamente, se considerard la importancia del avance de los
métodos tecnoldgicos en el avance del conocimiento del interior
terrestre y del conocimiento geoldgico en general.

Asimismo, y profundizando en la composicién quimica terrestre,
se abordar4 el estudio de la materia mineral, relacionando sus' propie-
dades con su estructura interna, y ampliando el aprendizaje de proce-
dimientos en el estudio de las propiedades fisico-quimicas de rocas y
minerales, ya iniciado en la Educacién Secundaria Obligatoria. Por
ejemplo, con la observacién de minerales y rocas en lamina delgada
al microscopio petrogrifico, para ver diferencias con luz polarizada y
no polarizada, colores de interferencia, formas de granos y cristales,
lineas de exfoliacidn, texturas, etc.; o con la introduccién a los ensa-
yos de reconocimiento de minerales por via seca o via himeda.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

— Métodos de estudio del interior de la tierra. Caracteristicas de
propagacién de las ondas sismicas. Interpretaciéon de datos sobre la
propagacion de las ondas P y S: discontinuidades sismicas.

— Reconstrucciéon del modelo actualmente aceptado sobre la
estructura interna de la tierra. Hip6tesis sobre su origen. La composi-
cién quimica de la tierra actualmente aceptada: atmdsfera, hidrosfera,
corteza, manto y ntcleo.

— Gravedad terrestre. Andlisis de las anomalias gravimétricas
como prueba de los reajustes isostaticos de la corteza.

.— Magnetismo terrestre. El paleomagnetismo. Las inversiones
magnéticas registradas en los materiales volcdnicos de los fondos
ocednicos y su aplicacién en la determinacién de la edad de los océa-
nos.

— Temperatura y presion del interior terrestre: el flujo térmico, su
origen y consecuencias. Modglos de conveccién. Flujo térmico en
dorsales y fosas ocednicas.

— Valoracién de la importancia del avance de los métodos técni-
cos en el avance del conocimiento geoldgico.

— La materia mineral: estructura y propiedades. Isomorfismo y
polimorfismo. Los mmerales mas abundanles Aplicaciones de los
minerales.

— Andlisis tedrico-préctico de las propiedades flSlCO -quimicas de
los minerales relaciondndolas con su estructura cristalina. Observa-
cién de minerales y rocas en ldmina delgada al microscopio. Elabora-
cién y utilizacién de claves dicotémicas de minerales y -rocas a partir
de sus propiedades.

Procesos geoldgicos internos

Este nicleo se propone abordar el estudio histdrico, ya iniciado
en la Educacién Secundaria Obligatoria y en la biologia y geologia de
primero, de las dos grandes concepciones de la geologia, la fija y la
movil, que e€n cada época han sido representadas por determinados
paradigmas; tales como el catastrofismo y el uniformismo, formas de
explicacién de los fenémenos geoldgicos, que estdn relacionados con
determinadas corrientes de pensamiento religiosas, sociales o politi-
cas contempordneas suyas, con implicaciones no solo en la geologia
de su tiempo sino también en la sociedad. Se puede hacer también

)
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- {a sintesi proposada actualment entre el métode actualista i un neoca-
rastrofisme, de significat distint de I’ antic.

En relacié amb tot aix0, es poden abordar teories geologiques
anteriors a la Tectonica global, com la del contraccionisme, el geosin-
clinal, els corrents de conveccid i la deriva continental; per abordar
Jesprés les més recents de 1’expansié del fons oceanic i la teoria de
plaques; i acabar arribant a la sintesi actual de la tectonica global, teo-
ria que explica la major part dels fendmens geologics com a resultat
de la dinamica de plaques rigides de la litosfera. Amb aix0 es pot
il-lustrar el caracter canviant de les teories, que cada vegada es fan
més simples i més explicatives, amb més poder de prediccid. Seria
interessant, en aquesta aproximacié historica, emprar fonts documen-
:als diverses com a estrategia investigadora.

Dins de la tectonica global, s’estudiara el model actual de la litos-
fera i la seua dinamica, I'entitat de les plaques litosferiques, els seus
lfmits constructius i destructius, i els seus moviments relatius. Igual-
ment s’hi ha d’incloure la interpretacié actual de I’orogenesi i de la
formacié d’arcs d’illes, i també la de 1’expansié dels continents i oce-
ans. Se’n poden fer reconstruccions paleogeografiques d’acord amb
la teoria. Finalment, s’analitzara la deriva continental segons el model
actual, considerant les proves actuals de la deriva, sobretot el paleo-
magnetisme que ha servit per a la reconstruccié de la posicié dels
continents al llarg del temps, i la interferometria i els rajos laser que
1an pogut mesurar velocitats concretes de desplagaments continen-
als.

D’altra banda, s’hi abordara I’estudi del magmatisme i del meta-
norfisme com a conseqiiéncia de I’activitat de la Litosfera. Per exem-
dle, el vulcanisme com a manifestacié externa del magmatisme i ori-
zen de la major part dels fons oceanics, distingint entre el vulcanisme
Tescorga oceanica i el vulcanisme d’escorga continental, els feno-
mens de plutonisme, i la geometria dels cossos de roques plutoniques:
olutons, batolits, lacolits, etc. Per acabar, el metamorfisme com a pro-
Jucte de transformacid de roques preexistents sense arribar al punt de
‘usié i sota 1’accié de la pressid, la temperatura i els fluids quimica-
ment actius.

També és objectiu d’aquest nucli, I’estudi de les deformacions de
es roques per les forces orogeniques, generadores d’estructures tecto-
1ques (plecs i fractures) que ajuden a explicar els diferents tipus de
‘elleu.

Finalment, aquest nucli constitueix una oportunitat excel-lent per
1 desenvolupar les habilitats investigadores, pel que fa a I’estudi de
es estructures de les roques endogenes, observades al laboratori i al
camp, i la seua relacié6 amb les processos de formacid; i, també, pel
jue fa al treball de camp, on es poden fer interpretacions sobre les
sstructures tectoniques d’una zona i tractar de reconstruir la seua
1istoria geologica. En relacié amb tot aix0, seria interessant iniciar la
nterpretacié de mapes geologics, com també aprofundir la confeccié

interpretacié de talls geologics senzills, ja iniciada en 1’Educacié
secundaria Obligatoria.

Els continguts proposats §6n els segiients:

— Fixisme i mobilisme: analisi de les dues grans concepcions de
a geologia relacionades amb la controversia historica catastrofisme-
miformisme. El neocatastrofisme. Teories geologiques anteriors a la
ectonica global. Utilitzacié de fonts documentals diverses en 1’analisi
1storica de les teories anteriors.

— La Tectonica global com a teoria unitaria, exphcatwa de Ia
rénesi i la localitzaci6 de les manifestacions del vulcanisme, sismici-
at, plutonisme, metamorfisme i plegament. Estructura i dinamica de
a litosfera oceanica i continental: plaques litosfériques, tipus de

imits i moviments, litosferoclastos. Orogenesi i cicle de Wilson. Pro- .

res actuals de la deriva dels continents.

— Manifestacions volcaniques i la seua relacié amb el plutonisme.
/ulcanisme oceanic i vulcanisme continental. Consolidaci6 i diferen-
iaci6 magmatiques. Geometria dels cossos plutonics. Tipus de
oques magmatiques. Les roques magmatiques en el paisatge.

— Metamorfisme. Factors fisico-quimics que hi intervenen. Tipus
le metamorfisme. Series metamorfiques. Les roques metamorfiques
n el paisatge.

— Relaci6 entre I'existéncia de jaciments minerals i la Tectonica
lobal.

— Analisi de les diferents estructures de les roques volcaniques,
lutdniques i metamorfiques, al laboratori i al camp, relacionant-les
mb la seua genesi. Aplicacions d’aquestes roques.

— Diastrofisme: factors de deformacid, tipus de deformacions. Les
eformacions en el paisatge. Interpretacid de grafics sobre el compor-

una aproximacion a la sintesis propuesta actualmente entre el método
actualista y un neocatastrofismo, de significado distinto al antiguo.

En relacion con todo lo anterior, se pueden abordar teorias geold-
gicas anteriores a la tecténica global, tales como la del contraccionis-
mo, el geosinclinal, las corrientes de conveccién, y la deriva conti-
nental, para abordar después las mds recientes de la expansién del
fondo ocednico y la teoria de placas, y finalmente llegar a la sintesis
actual de la tecténica global, teoria que explica la mayor parte de los
fenémenos geolégicos como resultado de la dindmica de placas rigi-
das de la litosfera. Con ello se puede ilustrar el caricter cambiante de
las teorias, que cada vez se hacen mds simples y mds explicativas,
con mayor poder de prediccién. Seria interesante en-esta aproxima-
cién histdrica, el uso de fuentes documentales diversas como estrate-
gia investigadora.

Dentro de la tecténica global, se estudiard el modelo actual de la
litosfera y su dindmica, la entidad de las placas litosféricas, sus bor-
des constructivos y destructivos, y sus movimientos relativos. Tam-
bién, se debe incluir la interpretacion actual de la orogénesis y forma-
cién de arcosislas, asi como la del crecimiento de continentes y océa-
nos, pudiendo hacer reconstrucciones paleogeogréficas segin la teo-
ria. Finalmente, se analizard la deriva continental segin el modelo
actual, considerando las pruebas actuales de la deriva, especialmente
‘el paleomagnetismo que ha servido para la reconstruccién de la posi-
cion a lo largo del tiempo de los continentes, y la interferometria y los
rayos laser que han podido medir velocidades concretas de desplaza-
mientos continentales.

Por otro lado, se abordari el estudio del magmatismo y metamor-
fismo como consecuencia de la actividad de la Litosfera. Asi, el vol-
canismo como manifestacién externa del magmatismo y origen de la
mayor parte de los fondos ocednicos, distinguiendo entre el volcanis-
mo de corteza ocednica y el volcanismo de corteza continental, los
fenémenos de plutonismo, y la geometria de los cuerpos de rocas plu-
ténicas: plutones, batolitos, lacolitos, etc. Por dltimo, el metamorfis-
mo como producto de transformacién de rocas preexistentes, sin
alcanzar el punto de fusién y bajo la accién de la presién, la tempera-
tura y los fluidos quimicamente activos.

También es objeto de este niicleo, el estudio de las deformaciones
de las rocas por las fuerzas orogénicas, generadoras de estructuras
tecténicas (pliegues y fracturas) que ayudan a explicar los diferentes
tipos de relieve.

Finalmente, este nidcleo constituye una excelente oportunidad
para el desarrollo de habilidades investigadoras, en lo que se refiere al
estudio de las estructuras de las rocas enddgenas, observadas en el
laboratorio y en el campo, y su relacién con los procesos de forma-
cién, asi como en cuanto al trabajo de campo, pudiendo hacer inter-
pretaciones sobre las estructuras tect6nicas de una zona y tratando de
reconstruir su historia geolégica. Relacionado con todo lo anterior,
seria interesante iniciar a la interpretacion de mapas geoldgicos, asi
como profundizar en la confeccion e interpretacion de ‘cortes geoldgi-
cos -sencillos, ya iniciada en la Educacién Secundaria Obligatoria.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

- Fijismo y movilismo: andlisis de las dos grandes concepciones
de la geologia relacionadas con la controversia histérica catastrofis-
mo-uniformismo. El neocatastrofismo. Teorias geoldgicas anteriores
a la Tectoénica. global. Utilizacién de fuentes documentales diversas
en el andlisis histdrico de las teorias anteriores.

- La tecténica global como teoria unitaria, explicativa de la géne-
sis y localizacién de las manifestaciones del vulcanismo, sismicidad,
plutonismo, metamorfismo y plegamiento. Estructura y dindmica de
la litosfera ocednica y continental: placas litosféricas, tipos de limites
y movimientos, litosferoclastos. Orogénesis y ciclo de Wilson. Prue-
bas actuales de la deriva de los continentes.

— Manifestaciones volcdnicas y su relacién con el plutonismo.
Valcanismo ocednico y vulcanismo continental. Consolidacién y
diferenciaciéon magmdticas. Geometria de los cuerpos pluténicos.
Tipos de rocas magmadticas. Las rocas magmadticas en el paisaje.

— Metamorfismo. Factores fisico-quimicos que intervienen. Tipos
de metamorfismo. Series metamérficas. Las rocas metamorficas en el
paisaje.

- Relacion entre la existencia de yac1m1entos minerales y la tect6-
nica global.

— Andlisis de las diferentes estructuras y texturas de las rocas vol-
cénicas, pluténicas y metamorficas, en el laboratorio y en el campo,
relaciondndolas con su géhesis. Aplicaciones de estas rocas.

— Diastrofismo: factores de deformacidn, tipos de deformaciones.
Las deformaciones en el paisaje. Interpretacion de graficas sobre el
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tament mecanic de distints tipus de roca davant de distints tipus
d’esforgos i condicions ambientals. )

— Planificaci6 i realitzaci6 de petites investigacions per explicar la
presenc1a al camp d’estructures de deformacid, distingint els tipus de
p]ecs i de falles, i la seua relaci amb les forces que probablement les
originaren; i perreconstruir la historia geologica de la zona.

- Interpretacié de mapes geologics. Realitzacid i interpretacié de
talls geologics senzills.

Processos geologics externs

L’objectiu d’aquest nucli és I’analisi de tots els processos que
tenen lloc en el modelatge del relleu, des de }a denudaci6 d’un paisat-
ge fins que els materials erosionats es dipositen i constitueixen una
roca sedimentaria. Aixi doncs, s’estudiara la meteoritzacié i I’erosié
com a principals processos de formacié de clastics i els tipus de
moviments glels sediments (moviments en massa, flux de grans en
superficies inclinades, reptacié de sols), com també els processos de
formacié de les roques sedimentaries que donen lloc a diferents tipus
d’estructures.

Alhora, s’hi introduira el concepte de medl ambient geoldgic com
a lloc on ocorren els processos anteriors, concepte important que.cal
tenir en compte en qualsevol projecte de conservacié- del medi
ambient. S’hi estudiara la dina‘lmica geologica als diferents medis con-
tinentals, marins i de transicid, i, també, la influéncia que tenen el
clima, el tipus de roques i I’ estructura geologica en el modelatge
d’aquests medis. Per exemple, es pot descriure algun medi ambient
determinat per la circulacié de 1’aigua continental; com ara, un riuv. O
es poden descriure les caracteristiques generals de les costes, de les
plataformes marines, del talds continental i dels fons ‘marins pro-
funds, considerant que les accions geologiques de transport i sedi-
mentacié al medi mari s6n molt més .mportants que les que es donen
en altres ambients. L’estudi d’un medi de transicié marino-continen-
tal, com I’ Albufera de Valéncia, o el Delta de I’Ebre, pot dur a analit-
zar com aquests sistemes naturals poden intervenir en el desenvolupa-
ment i distribucié de la flora i la fauna.

Al mateix temps convé avangar el desenvolupament de destreses
investigadores quant a I’estudi de les estructures de les roques sedi-
mentaries, observades al laboratori o &l camp, i a la relacié amb els
seus processos de formaci6; i, també, pel que fa a la resolucié de pro-
blemes relacionats amb el modelatge del relleu d’una zona, per mitja
del treball de camp i I'is de mapes geologics, morfologics, de foto-
grafies aeries o d’altres fonts documentals. D’aquesta manera, s’ha
d’arribar a poder distingir en el paisatge diferents formes de diposit i
d’erosié i els agents geologics que hi intervenen (ventalls al-luvials,
barres de canal fluvial); poder observar I’estratificacid i relacionar-la
amb el diposit de sediments i amb les estructures de deformacié; o
determinar els medis ambient geologics del nostre entorn, descrivint
els limits entre els quals i els criteris que han utilitzat per a tragar-los,
i analitzant-ne els_recursos-i la importancia del bon us i la conserva-
ci6, com també I’impacte mediambiental de les grans obres publiques
i els problemes de I’ordenacié del territori.

Els continguts proposats son els segiients:

— L’erosié de la superficie terrestre. Processos sedimentaris:
meteoritzacid, erosid, transport, sedimentacio, precipitacié quimica i
bioconstruccid. Estratificacio i estructures sedimentaries.

— Medi ambient geologic com a marc fisic on s’exerceixen pro-
cessos d’erosid, transport i sedimentacid. Medis cominenta]s, marins i
de transicid.

— Influéncia del clima, la litologia i I'estructura en el modelatge
del relleu.

- Planificaci6 i realitzacié de petites investigacions per intentar
determinar els medis ambient d’una zona i per resoldre problemes
relacionats amb I'origen de determinades estructures de modelatge
que s’observen al camp.

— Diferenciacié geoquimica sedimentaria. Processos formadors de
roques sedimentaries: litificacié i diagenesi. Relaci6 entre I’ estructura
de les roques i la seua génesi. Tipus de roques sedimentaries. Criteris
de classificacid de roques sedimentaries. Aplicacions d’aquestes
roques. Jaciments minerals d’origen sedimentari.

— Observacié de roques sedimentaries al laboratori i al camp,
estudiant-ne I’estructura i relacionant-la amb el seu procés de forma-
cid.

— Recursos geologics. Recursos renovables i no renovables. Ener-
gies alternatives, llurs avantatges i inconvenients.

comportamiento mecanico de distintos tipos de rocas ante distintos
tipos de esfuerzos y condiciones ambientales.

— Planificacién y realizacién de pequefias investigaciones para
explicar la presencia en el campo de estructuras de deformacién, dis-
tinguiendo los tipos de pliegues y fallas, su relacion con las fuerzas
que probablemente las originaron y para reconstruir la historia geolé-
gica de la zona.

— Interpretacién de mapas geoldgicos. Realizacion e interpreta-
cién de cortes geoldgicos sencillos.

Procesos geoldgicos externos -

" El objeto de este nuicleo, es el andlisis'de todos los procesos que
se desarrollan en el modelado del relieve, desde la denudacién de v
paisaje hasta que los materiales erosionados son depositados y const
tuyen una roca sedimentaria. Asi, se estudiard la meteorizacion y |
erosién como principales procesos de formacién de clastos y los tipox
de movimientos de los sedimentos (movimientos en masa,-flujo de
granos en superficies inclinadas, reptacion de suelos). asi como los
procesos de formacién de las rocas sedimentarias que dan lugar a
diferentes tipos de estructuras.

Al mismo tiempo se introducird el concepto de medio ambiente
geoldgico como lugar donde ocurren los procesos anteriores, e impor-
tante a tener en cuenta en cualquier proyecto de conservacién del
medio ambiente. Se estudiard la dindmica geoldgica en los diferentes
medios continentales, marinos y de transicién, asi como. la influencia
que tienen el clima, el tipo de rocas y la estructura geoldgica en el
modelado de dichos medios. Por ejemplo, se puede describir algiin
medio ambiente determinado por la circulacion del agua continental:
por ejemplo, un rio. O se pueden describir las caracteristicas genera-
les de las costas, plataformas marinas, talud continental y fondos
marinos profundos, considerando que las acciones geoldgicas de
transporte y sedimentacién en el medio marino son mucho mds
importantes que las desarrolladas en otros ambientes. El estudio de un
medio de transicién marino-continental, como la Albufera de Valen-
cia, o el Delta del Ebro, puede llevar al andlisis de como estos siste-
mas naturales pueden intervenir en el desarrollo y distribucion de la
flora y la fauna.

Al mismo tiempo, conviene avanzar en el desarrollo de destrezas
de investigacion en lo que se refiere al estudio de las estructuras de
las rocas sedimentarias, observadas en el laboratorio o en el campo.
relaciondndolas con sus procesos de formacién, asi como en lo que
atafie a la resolucién de problemas relacionados con el modelado del
relieve de una zona, a través del trabajo de campo y el uso de mapas
geoldgicos, geomorfoldgicos, fotografias aéreas u otras fuentes docu-
mentales. De esta forma, se debe llegar a poder distinguir en el paisa-
je diferentes formas de depdsito y de erosion y los agentes geoldgicos
que intervienen (abanicos aluviales, barras de canal fluvial); pode:
observar la estratificacion, relaciondndola con el depdsito de sedi-
mentos y con las estructuras de deformacién; o determinar los medios
ambiente geoldgicos de nuestro entorno, describiendo los limites
entre ellos y los criterios que se han utilizado para hacerlo, y anali-
zando sus recursos y la importancia’'de su buen uso y su conserva-
cién, asi como el impacto medioambiental de las grandes obras piibli-
cas y los problemas de la ordenacion del territorio. |

Los contenidos que se proponen son los siguientes:

— La erosién de la superficie terrestre. Procesos sedimentarios:
meteorizacion, erosidn, transporte, sedimentacion, precipitaciéon qui-
mica y bioconstruccién. Estratificacién y estructuras sedimentarias.

— Medio ambiente geolégico como marco fisico donde se ejercer
procesos de erosién, transporte y sedlmentamon Medios continenta:
les, marinos y de transicién.

— Influencia del clima, la lito_logia y la estructura en el modeladc
del relieve.

— Planificacién y realizacion de pequefias investigaciones par:
intentar determinar los medios ambientes de una zona y para resolve:
problemas relacionados con el origen de determinadas estructuras de
modelado que se observen en el campo.

— Diferenciacién geoquimica sedimentaria. Procesos formadore:
de rocas sedimentarias: litificacién y diagénesis. Relacién entre l:
estructura de las rocas y su génesis. Tipos de rocas sedimentarias
Criterios de clasificacién de rocas sedimentarias. Aplicaciones d¢
estas rocas. Yacimientos minerales de origen sedimentario.

— Observacién de rocas sedimentarias en el laboratorio y en e
campo, estudiando su estructura y relaciondndola con su proceso d¢
formacion.

— Recursos geoldgicos. Recursos renovables y no renovables
Energias alternativas, sus ventajas e inconvenientes.
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— Analisi de la dinamica dels sistemes geoldgics i la seua relacié
amb el problema de I’ordenaci6 del territori. Impacte mediambiental
de les grans obres pibliques.

Historiade la terra i de la vida

En aquest nucli proposa I'estudi dels fonaments: dels metodes
absoluts (radiocronologia, escala magnetica, anells de creixement,
sediments bandats, meteorits) i relatius (principi de superposici6,
registre fossil, rellotges moleculds, dataci6 estructural) per a la data-
ci6 de la historia de les roques i dels esdeveniments geologics, com
també dels éssers vius, cosa que implica .una introducci6 al concepte
fe temps geologic i a les seues diferéncies amb el temps huma, que

ihternacional mitjangant aquests métodes. Amb aquesta finalitat, cal
remarcar la importancia del registre fossil i de la seua naturalesa
(Tafonomia), i, aixi, poder abordar després la problematica paleo-
biologica del seu contingut -a nivell organismic: morfogenesi, creixe-
‘ment, relacions forma/funci6; i supraorganismic:. paleoecologia i
paleobiogeografia, per tal d’arribar a jnterpretacions evolutives:
taxes, pautes i tendencies evolutives- amb els mecanismes implicats,
cosa que constitueix la historia de la vida lligada a I’evoluci6 de la
Terra. ,

S’hi abordaran les hipotesis sobre la composicié de 1’atmosfera
primitiva i la seua evoluci6, I’origen de la hidrosfera i les fases d’evo-
lucié de I’Escorga, cosa que requereix ordenar en el temps els esdeve-
niments geologics i quantificar el pas d’aquest. també es pot fer una
aproximaci6 a la reconstrucci6 dels ambients antics de sedimentacid,

i de la seua sedimentologia, per mitja de la paleoclimatologia i la -

paleoecologia. ..

D’altra banda, i per tal d’aprofundlr en la problematica sobre
Torigen i evoluci6 dels éssers vius, iniciada en ’Educacié Secundaria
Obligatoria i en la biologia i geologia de primer, s’analitzaran les
evidéncies geologiques dels primers organismes, i, també, el desen-
volupament de la vida en mars i continents (desenvolupament d’orga-
nismes amb parts dures, desenvolupament de plantes vasculars,
desenvolupament dels tetrapodes), estudiant alguns fossils caracteris-
tics de cada Era geologica. També s’analitzara la teoria d’Oparin i els
experiments de Miller sobre I'origen de la vida, com també els
models actuals d’evoluci6 déels éssers vius, de manera que puga ami-
bar-se a fer un petit esbés sobre I'estat actual dels coneixements sobre
I’origen i evoluci6 de I’especie humana.

En ’estudi de tots aquests temes es proposa la utilitzacié de fonts
documentals diverses, com a estratégia exemplificadora i com a
exemplificacié dels problemes estudiats.

Es proposen els segiients continguts:

— Metodes de cronologia absoluta i de cronologia relativa. Princi-

pis de I’actualisme. i I’uniformisme metodologics, de la superposici6 -

dels estrats i de la successi6 de fauna i flora. La columna estratigrafi-
ca internacional. Naturalesa del registre fossil. Paleobiologia.

— Principals esdeveniments de la historia geologica de la Terra.
Hipotesis sobre la composici6é de I’atmosfera primitiva i la seua evo-
lucié. Origen de la hidrosfera. Fases de I'evoluci6 de I'escorga.
Orogenies principals. variacions climatiques.

— Estudi de fossils comuns al laboratori: observaci6 i descripcié
de les seues formes, interpretaci6é de la forma de vida, localitzaci6 en
el temps. Possibles interpretacions paleoecolodgiques al camp.

— Conceptes d’especie i especiaci6. Models actuals d’evoluci6:
gradualisme i puntualisme. Interpretacié de les extincions. Taxes,
pautes i tendéncies evolutives.

— Hipotesis actuals sobre I’origen de la vida. Evndéncws geologi-
ques dels primers organismes. Desenvolupament de la vida en mars i
continents. Fauna i flora fossils representatives de cada era geologica.

— Utilitzaci6 de fonts documentals diverses en I’analisi de proble-
mes relacionats amb la historia de la Terra i de la vida.

Geologia d’Espanya i de I’entorn regional

Aquest nucli constitueix una aplicaci6 dels coneixements sobre
els temes abordats als nuclis anteriors, cosa que no impedeix que
puga ser desplegat de manera &ansversal en cadascun dels quals, com
a aplicaci6 o com a centre d’interes dels problemes estudiats.

Aci s’inclou I’estudi de les caracteristiques estructurals i litologi-
ques de les grans unitats geologiques de la peninsula ibérica (serrala-
da Cantabrica i Pirineus, sistema Central, serralada Betica, depres-

Jesprés permetré abordar com s’establi la columna estratigrafica -

— Andlisis de la dindmica de los sistemas geol6gicos y su relacién
con el problema de la ordenaci6n del territorio. Impacto medioam-
biental de las grandes obras piiblicas. :

"Historia de la tierra y de la vida

En este niicleo se propone el estudio de los fundamentos de los
métodos absolutos (radiocronologia, escala magnética, anillos de cre-
cimiento, sedimentos bandeados, meteoritos) y relativos (principio de
superposicion, registro f6sil, relojes moleculares, datacién estructu-
ral) para la dataci6n de la historia de las rocas-y los acontecimientos
geol6gicos, asi como de los seres vivos, 1o cual supone una introduc-
cién al concepto de tiempo geoldgico y sus diferencias con el tiempo
humano, para luego abordar c6mo se estableci6 la columna estratigra-
fica internacional por estos métodos. Para todo ello debe sefialarse la -
importancia del registro f6sil y su naturaleza (Tafonomia), para poder
abordar después la problemética paleobioldgica de su contenido —a
nivel de organismo morfogénesis, crecimiento, relaciones forma/fun-
cion; y supraorganismico: paleoecologia y paleobiogeografia, con el
fin de llegar a mterpretacmnes evolutivas: tasas, pautas y tendencias
evolutivas— con los mecanismos implicados, lo cual constituye la his-
toria de la vida ligada a la evoluci6n de la tierra.

Se abordar4n las hipétesis sobre la composicién de la atmésfera
primitiva y su evolucién, asi como el origen de la hidrosfera y las
fases de evoluci6n de la Corteza, lo que requiere ordenar en el tiempo

.los ‘acontecimientos geol6gicos y cuantificar el paso del mismo. Se

puede también hacer una aproximacién a la reconstruccién de los
ambientes antiguos de sedimentacién, y de su sedimentologia, por
medio de la paleoclimatologia y paleoecologia.

Por otro lado, y para profundlzar enla prob]emétlca sobre el ori-
gen y evoluci6n de los seres vivos, iniciada en la Educacién Secunda-
ria Obligatoria y en la biologia y geologia de primero, se analizardn
las evidencias geol6gicas de los primeros organismos, asi como del
desarrollo de la vida en mares y continentes (desarrollo de organis-
mos con partes duras, desarrollo de plantas vasculares, desarrollo de
los tetrapodos), estudiando algunos fésiles caracteristicos de cada era
geol6gica. También, se analizars la teoria de Oparin y los experimen-
tos de Miller sobre el origen de la vida, asi como los modelos actuales
de evolucién de los seres vivos, pudiendo Hegar a hacer un pequefio
bosquejo sobre el estado actual de los conocimientos sobre el origen
y evolucién de la especie humana,

En el estidio de todos estos temas se propoae la utilizacién de
fuentes documentales diversas, como estrategia investigadora y como
ejemplificacion de los problemas estudiados.

Se proponen los sigutentes contenidos:

— Métodos de cronologia absoluta y cronologia relativa. Princi-
pios del actualismo y uniformismio metodol6gicos, de la superposi-
ci6én de los estratos y de la sucesion de fauna y flora. La columna
estratigrdfica internacional. Naturaleza del registro f6sil. Paleobiolo-
gia.

- Principales acontecimientos en la historia geol6gica de la tierra.
Hip6tesis sobre la composicién de la atmésfera primitiva y su evolu-
cién. Origen de la hidrosfera. Fases de la evolucién de la corteza.
Orogenias principales. Variaciones climaticas.

- Estudio de f6siles comunes en el laboratorio: observaci6n y des-
cripcién de sus formas, interpretacién de su modo de vida, localiza-
€i6n en el tiempo. Posibles interpretaciones paleoecolégicas en el
campo.

- Conceptos de especie y especiacién. Modelos actuales de evolu-
cién: gradualismo y puntualismo. Interpretacién de las extinciones.
Tasas, pautas y tendencias evolutivas. -

— Hip6tesis actuales sobre el origen de la vida. Evidencias geol6-
gicas de los primeros organismos. Desarrollo de la vida en mares y
continentes. Fauna y flora f6sil répresentativas de cada Era geol6gica.

- Utilizaci6én de fuentes documentales diversas en el andlisis de
problemas relacionados cot la historia de la tierra y de la vida.

Geologia de Espafia y del entorno regional

Este niicleo, constituye una aplicacién de los conocimientos sobre
los temas abordados ern los anteriores micleos, lo cual no impide que
pueda ser desarrollado de manera transversal en cada uno de ellos,
como aplicacién o como centro de interés de los problemas estedia-
dos. .

Se incluye aqui el estudio de las caracteristicas estructurales y
litol6gicas de las grandes unidades geol6gicas de la peninsula Ibérica
(cordillera Cantédbrica y Pirineos, Sistema Central, cordillera Bética,
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sions del Duero, el Tajo i I’Ebre, sérralada Iberica i els Catalanids) en
relaci6 amb els principals dominis hercinians, alpins, i depressions
postalpines, com també les de les Illes Canaries. Dins d’aix0 es poden
analitzar problemes com el perque de la distribuci6 zonal en la litolo-
gia i ’edat dels materials dels Pirineus, o es pot fer una comparaci6é
entre I’estructura de les Betiques i la dels Pirineus, o per qué no hi ha
roques metamorfiques (de metamorfisme regional) d’edat terciaria a
la serralada Iberica.

Tot el que acabem de dir cobra sentit en considerar 1’evolucié
geologica d’Espanya dins el marc de la tectonica-global.

Més especificament, s’estudiara la geologia del Pafs Valencia i la
de la zona propia mitjangant la utilitzaci6 de mapes geologics i
memories, bibliografia, fotografies aéries, com també mitjangant el
treball de camp i de laboratori.

En relacié amb tot aixd es pot analitzar la possibilitat de catastro-
fes naturals al nostre territori, com els esllavissaments de terra o les
inundacions.

Els continguts proposats s6n els segiients:

— Columna geologica dels materials de la Peninsula Ibérlca
Caracteristiques estructurals i litologiques de les grans unitats geolo-
giques de la peninsula Iberica i les Illes Canaries. Analisi geohistori-
ca.

— Localitzaci6 en el mapa geoldgic de la peninsula Iberica de les

- principals direccions de plegament i analisi de les direccions

d’esforgos que les produiren.

— Reconstruccié de la historia geologica de la peninsula Ibérica
segons la tectonica global Hipotesis sobre la formacié de les Illes
Canaries.

—Estudi del mapa geologic del Pais Valencia i analisi de la litolo-
gia, tectOnica, estratigrafia i historia geologica.

— Realitzaci6 d’investigacions sobre la geologia (litologia, geo-
morfologia, tectdnica, estratigrafia i paleontologia) d’una zona,
emprant fonts documentals diverses (mapes i memoria geoldgiques,
fotografies aeries, bibliografia), i realitzant treball de camp i de labo-
ratori, per tal de reconstruir finalment la historia geologica de la zona
esmentada. '

— Valoraci6 de la possibilitat que es generen catastrofes naturals
al nostre territori.

IV. Criteris d’avaluacio _

1. Interpretar dades geofisiques en la resoluci6 de problemes rela-
tius. a I’estructura i composicié quimica de la Terra.

Es tracta de comprovar la progressié de I’alumne en la capacitat
d’interpretaci6 de taules i grafics de dades obtingudes amb metodes
geofisics, com ara I’estudi dels meteorits o la densitat dels materials,
o les variacions de velocitat de les ones sismiques, a partir de les
quals s’han deduit I’estructura concentrica de la terra, les seues dis-
continuitats i la composici6 quimica. Analogament, 1’alumne pot
reconstruir el model actualment acceptat sobre aquesta estructura i
sobre el que es creu actualment quant a la composici6é quimica terres-
tre. 7

2. Analitzar les manifestacions de 1’energia interna de la Terra:
gravetat, magnetisme i flux térmic; i el seu interés en el coneixement
de I’estructurai I’activitat de 1’ Escorga.

Es tracta de comprovar la comprensié que té 1’alumne sobre els

' camps gravitatori i magnetic terrestres, i sobre el flux térmic, les

seues causes i conseqiiencies, i si t€ una visié termodinamica del pla-

neta Terra. També sobre 1’interés de les dades que aporten alguns

fendmens que s’hi associen, com ara les anomalies gravitatories com
a prova de la isostasia, les inversions magnetiques i la seua aplicaci6
en la determinaci6 de I’edat dels oceans, i les variacions del flux ter-
mic mundial que indiquen activitats especifiques en algunes zones,
com a les dorsals i fosses oceaniques, resultat de 1’activitat de I’inte-
rior terrestre. També, que comprenguen que aix0 tltim esta relacionat
amb els models dels corrents de conveccié de I’ Astenosfera, que han

cobrat una major importancia arran de 1’obtenci6 de tomografies sfs- -

miques de corrents térmics en el mantell. Aquests corrents poden
estar implicats en les variacions del flux térmic i en la dinamica de la

litosfera.

3. Identificar les caracteristiques més importants de la mateéria
mineral, i establir relacions senzilles entre la composicié quimica,
Iestructura cristal-lina i el comportament fisico-quimic, com també
les seues aplicacions.

Es tracta de veure si 1’alumnat compren les caracteristiques de la :

materia mineral i si sap recongixer els minerals més freqiients, des-
criure i explicar ’existéncia de determinades propietats dels minerals,

- . i
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depresiones del Duero, Tajo y Ebro, cordillera Ibérica y los Catal4ni-
des) en relacién con los principales dominios geolégicos hercinicos,
alpinos, y depresiones postalpinas, asi como las de las Islas Canarias.
Dentro de esto, se pueden analizar problemas tales como el por qué
de la distribucién por zonas en la litologfa y edad de los materiales de
los Pirineos, o se puede hacer una comparacién entre la estructura de
las Béticas y la de los Pirineos, o por qué no hay rocas metamorficas
(de metamorfismo regional) de edad terciaria en la cordillera Ibérica.

Todo lo anterior cobra sentido akconsiderar la evolucién geol6gi-
ca de Espaiia en el marco de la tect6nica global.

Mis especificamente, se estudiard la geologia del Pais Valenciano
y la de la zona propia mediante la utilizacién de mapas geol6gicos y
memorias, bibliografia, fotos aéreas, asi como el trabajo de campo y
de laboratorio.

En relacién con todo ello, se puede analizar la posibilidad de
catistrofes naturales en nuestro territorio, como los deslizamientos de
tierra o las inundaciones.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

— Columna geolégica de los materiales de la Peninsula Ibérica.
Caracteristicas estructurales y litologicas de las grandes unidades
geoldgicas de la peninsula Ibérica e Islas Canarias. Andlisis geohist6-
rico.

- Localizacién en el mapa geolégico de la peninsula Ibérica de
las direcciones principales de plegamiento y anélisis de las direccio-
nes de esfuerzos que las produjeron.

‘— Reconstruccién de la historia geolégica de la Peninsula Ibérica
segiin la Tect6nica global. Fip6tesis sobre la formacién de las Islas
Canarias.

— Estudio del mapa geolégico del Pais Valenciano y anélisis de la
litologfa, tecténica, estratigrafia e historia geol6gica.

—Realizaci6n de investigaciones sobre la geologia (htologla, geo-
morfologia, tecténica, estratigrafia y paleontologia) de una zona,
usando fuentes documentales diversas (mapas y memoria geolégicas,
fotos aéreas, bibliografia), y realizando trabajo de campo y de labora-
torio, para finalmente reconstruir la historia geolégica de dicha zona.

- Valoracién de la posibilidad de desarrollo de cat4strofes natura-

" les en nuestro territorio.

IV. Criterios de evaluacion

1. Interpretar datos geofisicos en la resolucién de problemas rela-
tivos a la estructura y composicién quimica de la tierra.

Se trata de comprobar el avance del alumno en su capacidad de
interpretacién de tablas y graficas de datos obtenidos por métodos
geofisicos, tales como el estudio de los meteoritos o la densidad de
los materiales, o las variaciones de velocidad de propagaci6n de las
ondas_ sismicas, a partir de los cuales se han deducido la estructura
concéntrica de la tierra, sus discontinuidades y la composicién quimi-
ca. Andlogamente, el alumno puede reconstruir el modelo actualmen-
te aceptado sobre dicha estructura y sobre lo que se cree actualmente
acerca de la composicién quimica terrestre.

2. Analizar las manifestaciones de la energia interna de la tierra:
gravedad, magnetismo y flujo térmico; y su interés en el conocimien-
to de la estructura y actividad de la corteza.

Se trata de comprobar la comprensién del alumno acerca de los
campos gravitatorio y magnético terrestres, y del flujo térmico, sus
causas y sus consecuencias, y si tiene una visién termodindmica del
planeta tierra. También del interés de los datos que aportan algunos
fen6menos asociados, tales como las anomalias gravitatorias como
prueba de la isostasia, las inversiones magnéticas y su aplicacion en
la determinacién de la edad de los océanos, y las variaciones del flujo
térmico mundial que indican actividades especificas en algunas
zonas, como en las dorsales y fosas oceénicas, resultado de la activi-
dad del interior terrestre. También, que esto ltimo est4 relacionado
con los modelos de las corrientes de conveccién de la astenosfera,
que han cobrado mayor importancia a raiz de la obtencién de tomo-
grafias sismicas de corrientes térmicas en el manto. Estas corrientes
pueden estar implicadas en las variaciones del flujo térmico y en la
dindmica de la litosfera.

3. Identificar las caracteristicas mds importantes de la materia
mineral, y establecer relaciones sencillas entre la composicién quimi-
ca, la estructura cristalina y el comportamiento fisico-quimico, asf
como sus aplicaciones

Se trata de ver si el alumnado comprende las caracteristicas de la
materia mineral y- sabe reconocer los minerales més frecuentes, asf
como describir y explicar la existencia de determinadas propiedades



1995 06 19 ' 9345

DOGYV - Nim. 2.532

i relacionar-les amb la seua composicié quimica i estructura iamb les
seues aplicacions.

4. Utilitzar la teoria de la tectonica global per a explicar els feno-
mens geoldgics, com la distribuci6 de volcans i terratrémols, el mag-
matisme, el metamorfisme i I’orogenesi; i comprendre 1’ampli poder
explicatiu i predictiu de la teoria, el seu caracter de sintesi de teories
anteriors com la deriva continental, I’expansié del fons oceanic o la
teoria de plaques, com també les seues limitacions.

Els estudiants han de progressar en la comprensié de la teoria,
que va representar una revolucié en el coneixement de 1’activitat
terrestre, per poder aplicar-la a la interpretaci6 de llestat actual de la
Litosfera i la seua dinamica, de manera que puguen interpretar les
‘caracteristiques geologiques de diferents regions del planeta com la
costa californiana o les illes del Jap6. Hauran d’explicar les caracte-
‘ristiques de les plaques, els seus limits i moviments relatius, i d’acord
amb aquests, fenomens com el magnetisme, la sismicitat, el magma-
tisme, el metamorfisme i la seua relaci amb les dorsals oceaniques i
les zones de subducci6 i acrecid, que entre altres coses expliquen el
manteniment de la materia global. També, la interpretacié actual de
I’orogenesi segons el cicle de Wilson.

Aixi mateix, que aquesta teoria recull els postulats de teories
geologiques anteriors, de manera que pot exemplificar el caracter
canviant de les teories,.que sén com més va més simples, més expli-
catives, amb una major capacitat de prediccid, i, en molts casos, com
en aquest, tenen un caracter sintetic. En aquest sentit, es pretén que
I’alumne comprenga que els plantejaments de la teoria de la deriva
continental no sén obsolets, siné qué cobren un sentit nou tenint en
compte la Tectonica global, amb la interpretacié dels moviments con-
tinentals com a resultat dels moviments i les interaccions de plaques
rigides, i, alhora, que puga argumentar les proves actuals de la deriva:
paleomagnetisme, dataci6 isotOpica, estructurals, sedimentaries, pale-
ontologiques, interferometria i rajos laser.

També han de comprendre que existeixen problemes que aquesta
teoria no és capag de resoldre encara, com ara, si les plaques rigides
existeixen des dels origens del planeta o si s6n relativament recents.

S. Identificar les roques més freqiients, descriure’n les estructures
i relacionar aquestes estructures amb els seus processos de formacio,
assenyalant el grup de roques al qual pertanyen i les seues aplica-
cions.

Es pretén que 1’alumnat amplie el coneixement tedrico-practic de
les roques magnétiques, sedimentaries o metamorfiques, i que puga
reconeixer-ne les estructures (granelluda, clastica, etc.) i relacionar-
les amb’la seua geénesi. També, que identifique el grup al qual pertan-
yen les roques, dins dels tres grups esmentats —per exemple, sedi-
mentaria detritica, magmatica plutonica—, i que en conega les princi-
pals aplicacions.

6. Interpretar mapes geologics i realitzar i interpretar talls geolo-
gics senzills.

Es tracta de comprovar que I’alumne ha avangat en la mterpreta-
ci6 de mapes geologics, dels seus simbols, tipus ‘d’ estructures, litolo-
gia; i que reconstruisca la série estratigrafica i la historia geologica de
la zona. També si és capag de realitzar, a partir dels mapes, talls
geologics senzills i d’interpretar-ne altres que se li proposen, reconei-
xent tipus d’estructures tectOniques i elaborant una breu historia
geologica de la zona representada. Tot aixo a fi i efecte de veure si els
estudiants relacionen els distints tipus de processos geologics -fossi-
litzacié, intrusions magmatiques, transgressions i regressions mari-
nes, etc. mitjangant les empremtes que en trobem al subsol d’una
zona particular, i si saben aplicar correctament els principis de la cro-
nologia relativa.

7. Definir en qué consisteix el medi ambient geologic; determi-
nant els medis ambient d’una zona; assenyalant els limits entre
aquests, els criteris emprats per a establir-los i de quina manera
influeixen el clima, I’estructura geoldgica i la litologia en el seu
modelatge; i, valorant la importancia de la seua conservacid, per a la
vida i per al’ésser huma.

Es tracta de comprovar en quina mesura els/les estudiants com-
prenen el medi ambient geologic com el marc fisic on es realitzen
processos d’erosi6, transport i sedimentacid, i si poden delimitar els
medis ambient d’una zona concreta (per exemple, continental fluvial,
o mari de plataforma), indicant els criteris que han emprat per a deli-
mitar-los, els elements que els componen i els processos que hi tenen
lloc. També, que en el modelatge d’aquests medis influeixen sobretot
els factors climatics, perd també els litologics i estructurals. Final-
ment, que els esmentats medis s6n vitals per a la Biosfera i per a la

en los minerales, y relacionarlas con su composicién quimica -y su
estructura y sus aplicaciones.

4. Utilizar la teoria de la tect6nica global para explicar los fen()-
menos geoldgicos, tales como la distribucién de volcanes y terremo-
tos, el magmatismo, el metamorfismo y la orogénesis, comprendien-
do el amplio poder explicativo y predictivo de la teoria, su cardcter de
sintesis de teorias anteriores como la deriva continental, la expansién
del fondo ocednico o la teoria de placas, asi como sus limitaciones.

Las estudiantes deben avanzar en la comprensi6n de la teoria, que
supuso una revolucién en el conocimiento de la actividad terrestre,
para poder aplicarla a la interpretacion del estado actual de la litosfera
y su dindmica, pudiendo interpretar las caracteristicas geoldgicas de
diferentes regiones del planeta como la costa californiana o las islas
del Jap6n. Deberdn explicar las caracteristicas de las placas, sus 1imi-
tes y movimientos relativos, y en base a ellos, fenémenos como el
vulcanismo, sismicidad, magmatismo, metamorfismo y su relacién
con las dorsales ocednicas y zonas de subduccién y obduccién, que
entre otras cosas explican el mantenimiento de’ la materia global.
También, la interpretacién actual de la orogénesis segiin el ciclo de
Wilson.

Asimismo, que esta teorla recoge los postulados de teorias geold-
gicas anteriores, con lo que se puede ejemplificar el cardcter cam-
biante de las teorias, que son cada vez mds simples, mds explicativas,
con mayor capacidad de prediccién, y en muchos casos, como en
este, tienen cardcter sintético. En este sentido, se pretende que el
alumno comprenda que los planteamientos de la teoria de la deriva
continental no son obsoletos, siné que cobran nuevo sentido a la luz
de la tecténica global, con la interpretacién de los movimientos conti-
nentales como resultado de los movimientos e interacciones de placas -
rigidas, y al mismo tiempo que pueda argumentar las pruebas actuales
de la deriva: paleomagnetismo, datacién isotépica, estructurales, sedi-
mentarias, paleontoldgicas, interferometria y rayos ldser.

También deben comprender que existen problemas que esta teoria
no es capaz de resolver todavia, como por ejemplo; si las placas rigi-
das existen desde los origenes del planeta o son relativamente recien-
tes.

S. Identificar las rocas més frecuentes, describir sus estructuras, y
relacionar dichas estructuras con sus procesos de formacién, indican-
do el grupo de rocas a que pertenecen asi como sus aplicaciones.

Se pretende que el alumnado avance en el conocimiento teérico-
préctico de las rocas magmadticas, sedimentarias o metamoérficas,
pudiendo reconocer las estructuras de estas (granuda, cléstica, etc.) y
relacionarlas con su génesis. También, que identifique el grupo a que
pertenecen las rocas, dentro de los tres tipos mencionados —por ejem-
plo, sedimentaria detritica, magmadtica plutomca— ¥ que conozcan sus
principales aplicaciones.

6. Interpretar mapas geoldgicos y realizar e interpretar cortes geo-
l6gicos sencillos. )

Se trata de comprobar que el alumno ha avanzado en la interpre-
taciéon de mapas geoldgicos, sus simbolos, tipos de estructuras, litolo-
gia, reconstruyendo la serie estratigrafica, asi como la historia geol6-
gica de la zona. También si es capaz de realizar a partir de los mapas,
sencillos cortes geolégicos o de interpretar otros que se le propongan,
reconociendo tipos de estructuras tecténicas y elaborando una breve
historia geoldgica de la zona representada. Todo ello con el fin de
averiguar si los estudiantes relacionan los distintos tipos de procesos
geol6gicos —fosilizacién, intrusiones magmaticas, transgresiones y
regresiones marinas, etc. con las huellas que de ellos encontramos en
el subsuelo de una zona particular, y si saben apllcar los pripcipios de
la cronologla relativa correctamente. -

7. Definir en qué consiste el medio amblente geoldgico, determi-
nando los medios ambientes de una zona, seiialando los limites entre
ellos y los criterios que se han utilizado, asi como en qué medida
influyen el clima, la estructura geoldgica y la litologia en su-modela-
do, y valorando la importancia de su conservacién, para la vida y para
el ser humano.

Se trata de comprobar en qué medida los/las estudiantes compren-
den el medio ambiente geolégico como el marco fisico donde se reali-

‘zan procesos de erosion, transporte y sedimentacién, y si pueden deli-

mitar los medios ainbientes de una zona concreta (por ejemplo conti-
nental fluvial, o marino de plataforma), indicando los criterios que han
empleado para sp delimitacién, asi como sus elementos componentes
y los procesos que alli tienen lugar. También, que en el modelado de
dichos medios influyen sobretodo los factores climéticos pero también
los litolégicos y estructurales. Finalmente, que dichos medios son vita-
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comunitat humana que s’hi ha establert, i, per tant, es fa necessari
conservar-los i fer-ne un bon us.

8. Analitzar esdeveniments del passat, tenint en compte I’escala i
divisi6 del temps geologic, la possibilitat que oc6rreguen esdeveni-
ments graduals o catastrofics i la fiabilitat dels procediments per a
I’obtenci6 de dades.

_Aquest criteri permet saber si 1’alumnat és capag de situar en el
temps les principals fites de 1a historia de la Terra -I’aparici6 de la
vida, la formaci6 de les grans serralades, etc. i aplicar-hi la dimensi6

_de I’escala espacio-temporal en qué ocorren els fendmens geologics.
També si analitzen criticament els procediments d’obtencié de dades
per la cronologia absoluta o relativa.

9. Identificar i descriure fossils comuns, sobre exemplars. —al
laboratori o al camp—, models artificials o diapositives/fotografies,
interpretant-ne el mode de vida, situant-los en el temps i relacionant-
los amb els periodes d’evoluci6 dels éssers vius.

Es tracta de comprovar que I’alumne identifica els fossils més
comuns, que pot descriure’n i interpretar-ne la forma i el mode de
vida possible, i relacionar-ho amb la seua era geoldgica. també, si és
capag de posar-ho en contacte amb les grans etapes d’evoluci6 de la
vida, com-ara ’aparici6 d’organismes amb parts dures en la vida
marina del Paleozoic o el desenvolupament de les plantes vasculars
als continents. g

10. Relacionar les caracteristiques geoldgiques més destacades

del Pais Valencia amb I’evoluci6 geoldgica de la peninsula Iberica i
dels arxipélags balear.i canari.

Els alumnes han de comp?endre que moltes de les caracteristiques
geoldgiques presents dins 'ambit local sén la consegiiéncia de pro-
cessos que es donen a escala regional.

11. Dissenyar i realitzar petites investigacions sobre la geologia
d’una zona (litologia, tectdnica, estratigrafia, paleontologia, geomor-
fologia i historia geoldgica), que incloguen treball de camp i de labo-
ratori, i que contemplen alguns. procediments del treball cientific:
plantejament precis del problema, formulacié d’hipdtesis contrasta-
bles, disseny i realitzacié d’experiéncies, analisi i comunicacié de
resultats, i utilitzacié de fonts documentals diverses (mapa i memdria
geologica, bibliografia, fotografies aéries, etc.)

Es tracta de comprovar la progressié dels estudiants en 1’adquisi-
cié de destreses i actituds cientifiques, com el rigor, la precisi6,
I’objectivitat, el qiiestionament de I’obvietat, la creativitat, la imagi-

naci6, etc., en el camp concret de la geologia d’una zona. En conse-

qiiencia, han d’investigar els tipus de roques, els estrats, els fossils,
les estructures de deformaci6 o de modelatge, i formular hipotesis,
sobre els agents geoldgics intems que les han originades, treballant al
camp i al laboratori i usant fonts documentals per a contrastar aques-
tes hipotesis, per tal de poder reconstruir, finalment, els esdeveni-
ments geologics més notables de la zona esmentada. Tot aixd per-
metra constatar el progrés de 1'alumne o 1’alumna no sols en el
terreny conceptual, siné també en el metodoldgic i d’actiutd.

12. Investigar els recursos geologics emprats al Pais Valencia;
avaluar el seu futur i el d’altres alternatives energetiques, com també
els riscos naturals dels seus sistemes geoldgics i els impactes ambien-
tals sobre aquests; i suggerir possibles mesures per a evitar-los, tot
aixd mitjangant 1’ds de técniques d’observaci6 i de fonts documentals
diverses.

Aquest criteri pretén comprovas si els alumnes progressen en la
realitzaci6 de petites investigacions, on han de recollir dades sobre les
fonts d’energia i els recursos minerals i hidrics (aqiiifers) utilitzats al
Pais Valencia i el 'seu futur, i on han d’avaluar, a més a més, la rendi-
bilitat social de les fonts d’energia a queé es recorre a escala local:
edlica, solar, geotérmica, mareomotriu; i a escala mundial: nuclear i
termica. A més a més, si han arribat a entendre que els riscos no sén
deguts simplement a I’atzar, sin6 que generalment tenen unes causes
concretes i mesurables, i que conéixer-les és el punt de partida per a
dissenyar mesures que disminuisquen els riscos. També, si compre-
nen que els impactes ambientals, com els produits per les grans obres
publiques, poden arribar a alterar la dinamica dels sistemes geologics,
que sén la base de la vida i de I’ésser huma, i si és capag de suggerir
possibles mesures per a evitar o racionalitzar aquests impactes, els
quals representen greus problemes en 1’ordenaci6 del territori. -

13. Explicar el caracter provisional de les explicacions cientifi-
ques a partir de I’analisi de les distintes concepcions que han existit
sobre I’origen de les roques, els fossils, la Terra i la formaci6 de les
muntanyes, i assenyalar el pes de les raons extracientifiques en el
manteniment d’algunes d’aquestes concepcions.

les para la biosfera y para la comunidad humana alli asentada, y por lo
tanto se hace necesario su buen uso y conservacion.

8. Analizar acontecimientos del pasado, teniendo en cuenta la
escala y divisién del tiempo geolégico, la posibilidad de ocurrencia
de acontecimientos graduales o catastréficos y la fiabilidad de los
procedimientos para la obtenci6n de datos.

Este criterio permite saber si el alumnado es capaz de situar en el
tiempo los principales hitos de la historia de la tierra —la aparicién de
la vida, la formacién de las grandes cordilleras, etc. y aplicar la
dimensién de la escala espacio-temporal en la que ocurren los fen6-
menos geolGgicos. También si analizan criticamente los procedimien-
tos de obtenci6n de datos por la cronologia absoluta o relativa.

9. Identificar y describir fésiles comunes, sobre ejemplares —en el
laboratorio o en el campo-, modelos artificiales o diapositivas/foto-
grafias, interpretandQ el modo de vida, situdndolos en el tiempo y
relaciondandolos con los periodos de evoluci6n de los seres vivos.

Se trata de comprobar que el alumno identifica los fésiles mds
comunes, puede describir e interpretar su forma, su posible modo de
vida y relacionarlo con su Era geolégica. También, si es capaz de
relacionarlo con las grandes etapas de evolucién de la vida, tales
como el desarrollo de organismos con partes duras en la vida marina
del Paleozoico, o el desarrollo de las plantas vasculares en los conti-
nentes.

10. Relacionar las caracteristicas geol6gicas mas destacadas del
Pais Valenciano con la evolucién geoléglca de la peninsula Ibérica y
de los archipi€lagos balear y canario.

Los alumnos deben comprender que muchas dc las caracteristicas
geoldgicas presentes en el 4mbito local son la consecuencia de proce-
s0s que ocurren a escala regional.

11. Diseilar y realizar peguefias investigaciones sobre la geologia
de una zona (litologfa, tect6nica, estratigrafia, paleontologia, geomor-
fologia e historia geol6gica), realizando trabajo de tampo y de labo-
ratorio; y contemplando algunos procedimientos del trabajo cientifi-
co: planteamiento preciso del problema, formulacién de hipétesis
contrastables, disefio y realizacién de experiencias, andlisis y comuni-
cacién de resultados y utilizacién de fuentes documentales diversas
(mapa y memoria geol6gica, bibliografia, fotos aéreas, etc.).

Se trata de comprobar la progresién de los estudiantes en el desa-
rrollo de destrezas y actitudes cientificas, como el rigor, precision,
objetividad, cuestionamiento de lo obvio, creatividad, imaginacién,
etc. en el campo concreto de la geologia de una zona. Para ello, debe
investigar los tipos de rocas, los estratos, los fésiles, las estructuras de
deformacién o de modelado, haciendo hipétesis sobre los agentes
geolégicos intemos o externos que las han originado, trabajando en el
campo y en el laboratorio y usando fuentes documentales para con-
trastar dichas hip6tesis, para finalmente poder reconstruir los aconte-
cimientos geolégicos mds notables de dicha zona. Todo ello permitird
constatar el avance del alumno/a no solo en el terreno conceptual,
sino también en el metodolégico y de la actitud.

12. Investigar los recursos geolégicos utilizados en el Pafs Valen-
ciano, evaluando su futuro y el de otras altemativas energéticas, asi
como los riesgos naturales de sus sistemas geol6gicos y los impactos
ambientales sobre ellos, sugiriendo posibles medidas para evitarlos,
todo ello mediante el uso de técnicas de observacnén y fuentes docu-
mentales diversas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos progresan en la
realizacién de pequeiias investigaciones, recabando datos sobre las
fuentes de energia y recursos minerales e hidricos (acuiferos) utiliza-
dos en el Pais Valenciano y su futuro, evaluando adem4s la rentabili-
dad econémica y social de las fuentes .energéticas que se barajan a
nivel local: eélica, solar, geotérmica, mareomotriz; y las de nivel
mundial: nuclear y térmica. Ademads, si ha llegado a entender que los
riesgos no son debidos simplemente al azar, sino que tienen general-
mente unas causas concretas y medibles y que su conocimiento es el
punto de partida para disefiar medidas que disminuyan los riesgos.

 También, si comprende que los impactos ambientales, como los pro-

ducidos por las grandes obras piblicas, pueden llegar a alterar la
dindmica de les sistemas geolégicos, que son la base de la vida y del
ser humano, y si es capaz de sugerir posibles medidas para evitar o
racionalizar dichos impactos, que suponen graves problemas en la
ordenaci6n del territorio.

13. Explicar el car4cter provisional de las explicaciones cientifi-
cas a partir del andlisis de las distintas concepciones que han existido
sobre el origen de las rocas, los f6siles, la tierra y la formacion de las
montaiias, indicando el peso de las razones exwracientificas en el man-
tenimiento de algunas de estas concepciones.
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Es tracta de comprovar que els estudiants, davant les distintes
explicacions que es. donen d’un problema determinat, s6n capagos de
comprendre el caricter provisional de cadascuna de les quals, i que
s6n conscients que cap explicacié no es pot considerar definitiva, sin6
que estd sotmesa a continues revisions. També han de comprendre
que la ciéncia no és només observaci6 i experimentacio, sin6 el resul-
tat d’un procés complex on , a més a més, intervenen les creences i
condicions socials, de manera que el manteniment d’una determinada
concepcié pot dependre del context del moment historic.

Aquest criteri es pot aplicar a diverses evidéncies observables o
experimentals i a conceptes geologics (com ara els fossils, les mun-
tanyes, les roques, etc.) que s6n objecte d’estudi en aquest curs, ana-
litzant les distintes interpretacions possibles en diferents etapes de la
historia de la geologia: controversies catastrofisme-uniformisme i
fixisme-mobilisme, teories com la del contraccionisme, la de la deri-
va continental, I'origen de la vida o I'evolucié. Coneixer i discutir
algunes controversies dins els seus contextos historics i socials, fara
.que els estudiants comprenguen que en geologia no hi ha veritats
immutables, sin6 hipdtesis de treball millors o pitjors sobre les quals
es poden basar o no futures mvestlgacmns i que responen més be o
més malament a les observacions i fets registrats.

Cal posdr de manifest, també, que les dones i les cultures no occi-
dentals han fet importants contribucions a la geologia, tot i que la dis-
Eriminaci6 només n’ha permeés un nombre reduit.

Grec Il
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’estudi de la llengua i la cultura grega al Batxillerat aporta a la
forraci6 d’alumnes uns coneixements i uns valors que s’han mantin-
gut vigents al llarg de la nostra historia i en els quals encara avui dia
vivim immergits. Es per 2ixd que té un gran inters la seua preséncia
en ¢l curriculum i especialment en el d’aquells alumnes que realitzen
un primer aprofundiment del camp de les humamtats, les ciéncies
socials o la lingiifstica.

L’estudi de les llengiies Cléss:ques amplia la reﬂexné sobze els
distints elements de les llengiies i les seues caracteristiques estructu-
rals, que en I’etapa d’Educaci6 Secundaria Obligatoria va anar dirigi-
da fonamentalment a fer-ne un us correcte. A més, insisteix en la
reflexi6 sobre el llenguatge escrit, perd no com un simple reflex de
P’oral, sin6 com un llenguatge dotat d’uns valors especifics i d’unes
estructures més complexes que el llenguatge oral, malgrat que la des-
tinacié imaginada pels autors per als seus escrits féra la de ser expres-
sats oralment. Finalment, presenta la caracteristica especial de tractar-
se de llengiies flexives, antecedents de les llengiies romaniques
modermnes, cosa que permet perfeccionar les capacitats lingiiistiques
dels alumnes-amb I’ anilisi textual. B

En tots els plans d’estudi del Batxillerat, on s’han cursat llengiies
classiques, 'estudi del grec partia dels coneixements previs que,
sobre- aspectes lingiifstics i culturals fonamentals, el Hati oferia a
I’alumne abans d’iniciar I’estudi del grec, com també d’una visié de
I’antiguitat classica i d’una capacitat de reflexié sobre I’estructura
d’una llengua.flexiva i sobre conceptes lingiiistics generals de Hen-
giies de les quals només es conserven documents escrits.

L’estudi simultani de les-du‘es llengiies classiques al Batxillerat és

una invitaci6 a treballar ensems i a realitzar una activitat interdisci- |

plinaria entre llati i grec que evite duplicitats en el desenvolupament
d’ambdues materies, sense detrinent del treball interdisciplinari amb
altres matéries, com Llengua, Historia, Filosofia, etc. L’ organitzaci6
dels continguts en quatre nuclis semblants ha de contribuir a facilitar-
ho. Aquests fan referéncia a les caracteristiques de la llengua grega, a
la interpretaci6 dels textos, al lexic i la seua evoluci6 i al llegat histd-
ric i cultural de Grecia.

Un objectiu primordial és aconseguir que 1*alumnat assolisca un
coneixement elemental de la llengua grega en els aspectes fonétic,
morfoldgic, sintactic i léxic, amb el qual puga accedir als textos lite-
raris originals i, també, millorar 1’ aprenentatge i ds de la Hengua pro-
pia. La concrecié d’aquests continguts ha de fer-se amb criteris de
sensibilitat i especificitat, en virtut tan de la llengua grega com de la
il-lustraci6 de les llengiies modernes propies.

La finalitat principal del grec al Batxillerat és la integraci$ plena
de I’alumne en tots els aspectes formatius que, nascuts a la Grécia

Se trata de comprobar que los estudiantes ante las distintas expli-
caciones que se dan a un problema cientifico, son capaces de com-
prender el cardcter provisional de cada una de ellas, siendo conscien-
tes de que ninguna explncacnén se puede considerar definitiva, sino
que estd sometida‘a revisiones continuas. También deben comprender
que la ciencia no es solo observacién y experimentacion sino el resul-
tado de un complejo proceso en el que ademds intervienen las creen-
cias y condiciones sociales, por lo que el mantenimiento de una deter-
minada concepci6n puede depender del contexto del momento hist6-
rico.

Este criterio se puede aplicar a diversas evidencias observables o
experimentales y conceptos geolégicos (por ejemplo los f6siles, las
montaiias, las rocas, etc.), de los que son objeto de estudio en este
curso, analizando las distintas interpretaciones posibles en diferentes
etapas de desarrollo de la geologia: controversias catastrofismo-uni-
formismo y fijismo-movilismo, teorias como la del contraccionismo,
de la deriva continental, el origen de la vida o la evolucién. Conocer

"y discutir algunas controversias en sus contextos hist6ricos y sociales,

hard comprender a los estudiantes que en geelogia no hay verdades
inmutables, sino hipétesis de trabajo mejores o peores sobre las que
se pueden basar o no futuras investigaciones y que responden mejor o
peor a las observaciones y hechos registrados.

Se debe poner de manifiesto también, que las mujeres y las cultu-
ras no occidentales han hecho importantes comtribuciones a la geolo-
gla, a pesar de que la discriminacién ha permitido solo un pequefio
ndmero.

Griego II
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

L Introduccion

El estudio de la lengua y la cultura griega en el Bachillerato apor-
ta a la formacién de alumnos unos conocimientos y unos valores que
se han mantenido vigentes a lo largo de nuestra historia y en los que
todavia hoy vivimos inmersos. De ahi el gran interés de su presencia
en el curriculo y en especial en el de aquellos alumnos que realicen
una primera profundizacién en el campo de las humanidades, las
ciencia sociales o la lingiifstica.

El estudio de las lenguas cldsicas amplia la reflexién sobre los
distintos elementos de las lenguas y sus caracteristicas estructurales,
que en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria estuvo dirigida
fundamentalmente a su uso correcto. Ademds, insiste en la reflexién
sobre el lenguaje escrito, pero no como un simple reflejo del oral,
sino como un lenguaje dotado de unos valores especificos y unas
estructuras mas complejas que el lenguaje oral, a pesar de gue el des-
tino de los escritos imaginado por sus autores fuera el de ser expresa-
dos oralmente. Por (iltimo, presenta la caracterfstica especial de tra-
tarse de lenguas flexivas, antecedentes de las lenguas modernas
romances, lo que permite perfeccionar las capacidades lingiifsticas de
los alumneos con el andlisis textual.

En todos los planes de estudio del Bachillerato, en los que se ha
impartido lenguas clésicas, el estudio del griego partia de conoci-
mientos previos sobre aspectos fundamentales, lingtiisticos y cultura-
les, ofrecidos al alumno por el latin antes de iniciar el estudio del

- griego. una visién de la antigiiedad clésica y una capacidad de refle-

xi6n sobre la estructura de una lengua flexiva y sebre conceptos lin-
giiisticos generales de lenguas de las que sélo se conservan documen-
tos escritos. )

Un estudio simultdneo de las dos lenguas cldsicas en el Bachille-
rato invita a trabajar al unfsono y realizar una actividad interdiscipli-
nar entre latin y griego que evite duplicidades en el desarrollo de
ambas materias, sin menoscabo del trabajo interdisciplinar con otras
materias, como lengua, historia, filosofia, etc. La erganizacién de los
contenidos en cuawro ndcleos similares debe contribuir a facilitarlo.
Atienden éstos alas caracteristicas de la lengua griega, a la iaterpreta-
cién de los textos, al 1éxico y su evoluci6én y al legado histérico y cul-
tural de Grecia.

Resulta objetivo primordial consegmr que Ios alumnos alcancen
un conocimiento elemental de la lergua griega en sus aspectos fonéti-
co, morfol6gico, sintdctico y léxico, con el que puedan acceder a los
textos literarios originales y ‘mejorar el aprendizaje y uso de su len-
gua. La concrecién de estos contenidos debe hacerse con criterios de
sensibilidad y especificidad, en funcién tanto de la lengua griega
como-de la ilustracién de las propias lenguas modernas.

La principal finalidad del griego- en el Bachillerato en la integra-
cién plena del alumno en todos los aspectos formativos que, nacidos

. ' ;
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antiga, mantenen encara completa vigéncia al mén modern: lingiiis-
tics, literaris, filosofics, estetics, etico-politics, cientifics, etc. Es a dir,
la comprensié de la nostra cultura partint de I’estudi de la cultura
grega, atés que, en realitat, la ra6 fonamental per la qual ens hi acos-
tem és perfeccionar el coneixement de nosaltres mateixos, ja que no
hi ha dubte que som fills dels grecs i que I’estudi del seu mén i la
seua cultura ens fa augmentar el coneixement del nostre, tant en alld
que ens hi uneix, que és molt, com en alld que ens en separa. Per tant,
encara que pertanya a I’area de llengua, en ’ensenyament del grec
sempre van unides llengua i cultura, ja que el seu estudi es fa sobre
escrits literaris, filosofics, histdrics... de la cultura grega i d’aquesta
es dedueixen els aspectes positius que cal fomentar en I'alumne.

Es fonamental el coneixement de I'estructura de la llengua grega
per tal com, en general, en I’ensenyament de les llengiies modernes es
fa més insistencia sobre I'uis de la llengua que sobre la reflexi6 lin-
giiistica, i, per tant, la iniciacié de I’estudi gramatical en les llengiies
classiques del Batxillerat permet, per translaci6, una reflexié major
sobre el fet lingiifstic i ’estructura de la llengua propia, reflexi6 que
fins aquest moment havia estat reduida.

Una de les justificacions majors de les llengiies classiques en
I'ensenyament ha estat que desenvolupa el pensament logic dels
alumnes mitjangant el treball de traducci6. I si bé aixd sol no justifi-
caria la implantaci6 d’una assignatura en un pla d’estudis, ja que mol-
tes altres. materies podran servir per a la mateixa finalitat, també és
veritat que el desenvolupament del pensament ldgic continua sent un

factor important en 1’ensenyament del grec. L’ ordre lineal de la llen-

gua grega resulta sovint inintel-ligible per al lector espanyol, educat
en un ordre lineal distint, fins que, raonant sobre el text i mitjan¢ant
la forma i la funci6 de les paraules, descobreix les connexions entre
aquestes. D’altra banda, com que I’estudi del grec té un camp inter-
disciplinari ampli, les referéncies a altres materies com la filosofia, la
historia, la literatura..., també incideixen en aquest aspecte.

L’accés i la.interpretaci6 dels textos, de tipologia.i d’autors dis-

_ tints, que seran presentats d’'una manera adequada, uns d’originals,

sempre que siga possible; i uns altres de traduits, permewa coneixer
directament el pensament dels autors grecs, i descobrir-ne els nom-
brosos indicis que encara persisteixen en el mén actual. El contacte
amb les més notables mostres del llegat de Grecia, amb els aspectes
més significatius de la seua historia i cultura, portara a aprofundir uns
signes d’identitat que continuen sent rellevaiits en 1’ actualitat.

Quan analitzem la realitat que ens circumda en el mén actual, no
podem evitar les referéncies al mén grec. Perque practicament tot el

que fa referéncia a la conducta de I’home ja s’hi va donar i ja s’hi va

estudiar, i posseim infinitat de referéncies i antecedents per-a basar-
nos en els esdeveniments del mén grec o en les referéncies que se’n
van fer en époques posteriors. Aix{ doncs, els temes més candents de
la vida contemporania, com I’amor i la guerra, la llibertat i I’esclavi-
tud, el ciutada i I’estat, la vida i la mort, ’home i la divinitat, estan
tractats en el m6n grec tan profusament com en el mén actual i,
d’aix0, se’n poden extraure moltes ensenyances. ‘

11. Objectius generals .

El desplegament d’aquesta materia contribuird en 1’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Contixer i utilitzar els aspectes fonetics, morfoldgics, sintactics
i léxics basics de la llengua grega, iniciant-se en la interpretaci6 i tra-
duccié de textos.

2. Reflexionar sobre els elements fonamentals que constitueixen
les llengiies i les seues influéncies mitues en 1’espai i en el temps,
familiaritzant-se amb els elements de la llengua grega que ajuden a la
comprensi6 de les llengiies modernes i, per-tant, de la llengua propia.

3. Interpretar textos literaris, historics, filosofics, traduits iorigi-
nals, comprenent-ne 1’estructura i €l pensament i 1deolog1a que s’hi
reflecteix, amb una actitud critica davant dl mén grec i el mén en qué
viuen.

4. Buscar i indagar en documents i fonts d’informaci6 variades, i
obtenir-hi dades rellevants.per al coneixement de la llengua, la histo-
ria i la cultura estudiades.

5. Apreciar els valors principals i més caracteristics (humanistics,
etico-professionals, estetics, religiosos), establerts per la societat
grega, on tingueren amplia vigéncia, i identificar-hi les fonts d’on
procedeixen formes de pensar del mén actual.

en la Grecia Antigua, permanecen hoy vigentes en el mundo moder-
no. lingiifsticos, literarios, filos6ficos, estéticos, ético-politicos, cien--
tificos, etc. Es decir, la comprehensi6n de nuestra cultura partiends

del estudio de la cultura griega, puesto que, en realidad, la raz6n fun

damental por la que nos acercamos a ella es la de perfeccionar e:
conocimiento de nosotros mismos, ya que no cabe duda de que somo:
hijos de los griegos, y de que el estudio de su mundo y su cultura nos
hace aumentar el conocimiento del nuestro, tanto en lo que nos une,
que es mucho, como en lo que nos separa. Por ello, aunque pertenez-
ca al 4rea de lengua, en la ensefianza del griego van siempre unidos
lengua y cultura, puesto que su estudio se desarrolla sobre escritos
literarios, filos6ficos, hist6ricos... de la cultura griega, y de ella se
deducen los aspectos positivos que hay que fomentar en el alumno.

Es fundamental el conocimiento de la estructura de la lengua grie-
ga puesto que, de forma general, al darse en la ensefianza de las len-
guas modernas una mayor insistencia sobre el uso de la lengua que
sobre la reflexién lingiiistica, la iniciacién del estudio gramatical en
las lenguas cldsicas del bachillerato permite, por traslacién, una
mayor reflexién sobre el hecho lingiiistico y la estructura de la lengua
propia, reflexién que hasta ese momento habia quedado reducida.

Una de las mayores justificaciones de las lenguas clésicas en la
ensefianza ha sido la de que desarrolla el pensamiento 16gico de los
alumnos por medio del trabajo de wraduccién. Y si bien es cierto que
por si sola no justificaria la implantacién de una asignatura en un plan
de estudios, puesto que muchas otras materias podrén servir para la
misma finalidad, si es cierto que el desarrollo del pensamiento 16gico
sigue siendo un factor importante en la ensefianza del griego. El
orden lineal de la lengua griega resulta frecuentemente ininteligible
para el lector espaiiol, educado en un orden lineal distinto, hasta que
descubre, razonando sobre el texto, mediante la forma y funcién de
las palabras, las conexiones entre éstas. Por atra parte, teniendo el
estudio del griego un amplio campo interdisciplinar, las referencias a
otras materias como la filosofia, la historia, la literatura inciden tam-
bién en este aspecto. '

El acceso y la interpretacién de los textos, de distinto tipo y auto-
res, que serdn presentados de una manera adecuada, unos originales,
en la medida de lo posible, y otros traducidos, les permitird conocer
directamente el pensamiento de los autores griegos, y descubrir en
estos los miltiples indicios suyos que atin persisten en el mundo
actual. El contacto con las méds notables muestras-del legado de Gre-
cia, con los aspectos mds significativos de su historia y cultura, lleva-
rd a profundizar en unas seiias de identidad que siguen siendo rele-
vantes en nuestros dias.

Cuando analizamos la realidad que ‘nos circunda en el mundo
actual, no podemos evitar las referencias al mundo griego. Porque
précticamente todo lo que hace referencia a la conducta del hombre
ya se dio en €], ya se estudi6 en €, y poseemos infinidad de referen-
cias y antecedentes para basarmnos en los acontecimientos del mundo
griego o en las referencias de épocas posteriores hacia este. Y asf, los
temas m4s candentes de la vida contempordnea, como el amor y la
guerra, la libertad y la.esclavitud, el ciudadano y el estado, la vida y
la muerte, el hombre y la divinidad, estdn tratados en el mundo griego
tan profusamente como en el mundo actual y de ello se pueden extra-
er muchas ensefianzas.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades: ‘

1. Conocer y utilizar los aspectos fonéticos, morfolégicos, sintdc-
ticos y léxicos bdsicos de la lengua griega, inicidndose en la mterpre-
tacién y traduccién de textos.

2. Reflexionar sobre los elemenjos fundamentales que constituyen
las lenguas y sus influencias mutuas en el espacio y en el tiempo,
familiarizdndose con elementos de la lengua griega que ayudan a la
comprension de las modernas, entre ellas de la suya propia.

3. Interpretar textos literarios, historicos, filos6ficos, traducidos y
originales, comprendiendo su estructura y el pensamiento e ideologfa
en ellos reflejado con una actitud critica ante el mundo griego y el
mundo en que viven. .

4. Buscar e indagar en documentos y fuentes de informacién
variadas, obteniendo de ellos datos relevantes para el conocimiento
de la lengua, historia y cultura estudiadas.

5. Apreciar los valores principales y mas caractristicos (humanisti-
cos, ético-profesionales, estéticos, religiosos), establecidos por la socie-
dad griega, en la que tuvieron amplia vigencia, identificando en ella las
fuentes de donde proceden formas de pensar del mundo actual.

<
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6. Desenvolupar el sentiment de pertinenga a la unitat politica,
social i cultural que és Europa, en la base de la qual hi ha el mén
arec, amb actituds de tolerancia i respecte vers els seus diversos
2obles i els d’altres zones del mén.

7. Assolir un coneixement ampli de la composici6 i derivaci6 de
paraules de les llengiies modernes, especialment de les dues llengiies
oficials de la Comunitat Valenciana, relacionades amb el grec antic.

M. Nuclis de continguts

La llengua grega

— Fonetica i fonologia: allargament, assnmllacu’) dissimilaci6,
metatesi i altres fendmens fonétics d'is freqiient. L’accent. -

- Morfosintaxi nominal: revisi6 de la flexié nominal. Tipus de
substantius de les tres declinacions. Declinaci6 contracta. Formes
menys usuals i/o irregulars d’is freqiient.

— L’adjectiu: revisi6 de la flexi6. Numerals. Formaci6 d’adverbis
a partir d’adjectius. Estudi de comparatius i superlatius irregulars d’s
freqiient.

— Morfosintaxi pronominal. Revisié de la flexié. Els pronoms
correlatius. Pronoms reflexius i reciprocs.

verbal. Les formes contractes. Les formes atematiques.

— L’estructura de I’oraci6. Rev1s16 Ordre de les paraules en la
frase. La concordanga.

— Oracions simples i compostes:

a)La parataxi asindética i sindética.

b) La hipotaxi: Proposicions completives. Proposicions circums-
tancials. Proposicions relatives.

)
La interpretacio de textos
. — Lectura comprensiva d’obres i fragments traduits a les llengiies
‘de 1a Comunitat Valenciana.
‘— El text grec. Estrategies de traducci6 i interpretaci6.
"~ Estudi sintactic: Analisi morfosintactica de textos d’autors
Erecs. Estudi sintactic comparatiu entre el text original i la seua tra-
uccid.
= Traducci6 i interpretacié de textos breus d’autors grecs, espe-
cialment prosa atica dels segles V i IV a.C.
— Comentari sobre el contingut histdric, social i cuitural dels tex-
tos interpretats. * .
— Trets morfosintactics de textos de diferents géneres literaris en
prosa i en vers. Nocions de metrica.

El léxic greci la seua evolucio

~ La formaci6 de paraules en grec. Derivaci6 i composici6.

— Etimologies gregues en les llengiies de 1a Comunitat Valencia-
na. Cultismes. Vocabulari especific d’origen grec en la terminologia
cientifica. Estudi de radicals grecs en les Ilengiies europees.

Grecia i el seu llegat

— Transmissi6 de la literatura grega.

— Els generes literaris grecs i la seua influéncia en el mén roma i
en eépoques posteriors. Epica, lirica, teatre, historiografia, filosofia,
oratdria, novella. La ciencia.

- La mitologia grega i la seua inifluéncia en la cultura fins als nos-
tres dies.

— Aproximaci6 a I’art grec: arqultectura -escultura, pintura, cera-
mica. Supervivencia de la visi6 estetica grega al mén actual.

IV. Criteris d’avaluacio

“1. Recongixer en textos originals diferents formes de la morfosin-
taxi nominal i verbal, incloses les formes andmales, i de la sintaxi de
la subordinaci6 i veure’n la correspondéncia amb les llengiies oficials
de la comunitat valenciana.

Aquest criteri pretén comprovar que el coneixement i 1'is de la
llengua grega per part de I'alumne li permeten reconeixer i identificar
formes i funcions. L’alumne haura de demostrar, sobre textos de més
complexitat que en el primer nivell, la capacitat per a reconeixer els
elements de la llengua grega en els aspectes morfoldgics i sintactics
(reconstrucci6 de la flexié nominal, pronominal o verbal d’una parau-
la partint d’'un paradigma; reconeixement de funcions sintactiques;
identificaci6 dels elements de I’oraci6 i dels indicadors de la subordi-

— Concepte i valors de les formes verbals: Revisi6 de la flexié

6. Desarrollar el sentimiento de pertenencia a la unidad politica,
social y cultural que es Europa, en cuya base estd el mundo griego,
con actitudes de tolerancia y respeto hacia sus distintos pueblos y los
de otras zonas del mundo.

7. Alcanzar un amplio conocimiento de la composicién y deriva-
cién de palabras de las lenguas modernas, especialmente de las dos
lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana, relacionadas con el

‘griego antiguo.

II1. Niicleos de contenidos.

La lengua griega

— Fonética y fonologia: alargamiento, asimilacién, disimilacién,
metétesis y otros fenémenos fonéticos de uso frecuente. El acento.

— Morfosintaxis nominal: revisién de la flexién nominal. Tipos de

sustantivos de les tres declinaciones. Declinacién contracta. Formas

menos usuales y/o irregulares de usé frecuente.

" — El adjetivo: revisién de la flexion. Numerales. Formacién de
adverbios a partir de adjetivos. Estudio de comparativos y superlati-
vos irregulares de uso frecuente.

— Morfosintaxis pronominal. Revisién de la flexién. Los pronom-
bres correlativos. Pronombres reflexivos y reciprocos.

— Concepto y valores de las formas verbales: revisién de la fle-
xi6n verbal. Las formas contractas. Las formas atematicas.

-~ La estructura de la oracién. Revisién. Orden de las palabra en la
frase. La concordancia.

- —Oraciones simples y compuestas:

a) La parataxis asindética y sindética.

b) La hipotaxis: proposiciones completivas. Proposiciones cir-
cunstanciales. Proposiciones relativas.

La interpretacién de textos

— Lectura comprensiva de obras o fragmentos traducidos a las
lenguas de la Comunidad Valenciana.

—El texto griego. Estrategias de traducci6n e interpretaci6n.

— Estudio sint4ctico: andlisis morfosintécl’co de textos de autores
griegos. Estudio sintdctico comparatiVo entre el texto original y su
traduccién.

— Traduccién e interpretacién de textos breves de autores griegos,
fundamentalmente prosa 4tica de los siglos V y IV a.C..

— Comentario sobre el contenido histérico, social y cultural de los
textos interpretados.

— Caracteristicas morfosintdcticas de textos de diferentes géneros
literarios en prosa y en verso. Nociones de métrica. .

El léxico griego-y su evolucion.

— La formacién de palabras en griego. Derivacién y composici6n.

- Etimologias griegas eh las lenguas de la Comunidad Valencia-
na. Cultismos. Vocabulario especifico de origen griego en la termino-
logia cientifica. Estudio de raices griegas en las lenguas europeas.

Greciay su legado

— Trasmisi6n de la literatura griega.

— Los géneros literarios griegos y su influencia en el mundo
romano y en épocas posteriores. Epica, lirica, teatro, historiografia,
filosofia, oratoria, novela. La ciencia.

— La mitologia griega y su influencia en la cultura hasta nuestros
d1as

— Aproximacién al arte griego: arquitectura, escultura, pintura,
cerdmica. Pervivencia de la visi6n estética griega en el mundo actual.

IV. Criterios de evaluacion

1. Recortocer en textos originales diferentes formas de la morfo-
sintaxis nominal y verbal, incluyendo formas an6malas, y de la sinta-
xis de la subordinaci6n y apreciar su correspondencia con las lengua
oficiales de la comunidad valenciana.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento y manejo de la
lengua griega por parte del alumno que le permitan reconocer e iden-
tificar formas y funciones. El alumno deberd demostrar sobre textos
de mayor complejidad que en el primer nivel su capacidad de recono-
cimiento de los elementos lingiiisticos de la lengua griega en sus
aspectos morfolégicos y sint4cticos (reconstruccién de la flexién
nominal, pronominal o verbal de una palabra partiendo de un paradig-
ma, reconocimierito de funciones sintécticas, identificacién de los ele-
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naci6). L’alumne relacionara els efements adés esmentats amb els de
les llengiies oficials de la comunitat o amb les altres que conega.

2. Extraure el sentit global de textos grecs de diferents geéneres
literaris, elaborar esquemes basics del seu contingut diferenciant les
idees principals de les secundaries.

Amb aquest criteri es pretén determinar si I’alumne és capag de
comprendre el contingut essencial d'un text i de diferenciar les idees
principals de les secundaries. Podra manifestar la seua competeéncia
mitjangant exercicis de lectura comprensiva de textos amb sentit
complet que pertanyen a diversos generes literaris, I’analisi i sintesi
d’aquests, la delimitaci6 de les seues parts més significatives, el con-
trast amb textos de la literatura actual i I’elaboraci6 d’assajos perso-
nals breus sobre la possible vigeéncia del contingut del text en Iactua-
litat.

3. Passar a qualsevol de les llengiies oficials de la Comunitat
Valenciana textos literaris originals, d’una certa complexitat, a partir
d’un vocabulari basic elaborat a classe amb el professor.

Amb aquest criteri es pretén determinar si I'alumne és capag de
reconeixer les diverses estructures morfosintactiques d’una llengua
flexiva i traduir-les a la seua llengua materna, reproduint el sentit
d’un text. Els textos seran seleccionats originals i preferentment en
prosa atica delssegles V i IV a.C. S$’hi valorara I'elecci6 correcta de
les estructures sintactiques, de les formes verbals, la correccié de
I'estil, les equivalencies 1exiques en la llengua maternai I ordre de les
paraules en el procés i resultat de la traduccio.

4. Comparar el 1&xic d'un text grec amb el de les lleng(lcs de la
Comunitat Valenciana o de les altres llengiics que conega I’alimne, i
deduir regles basiques de derivacié i composici6. '

Amb aquest criteri es pretén comprovar si 1’alumne ha reflexionat
sobre els formants d’origen grec no sols de la seua llengua materna
sin6 també de les altres llengiies que s6n objecte del seu estudi. Aix{
mateix, si és capag d’analitzar les variacions semantiques que aporten
els prefixos i sufixos grecs. S’hi valorara la capacitat de deducci6 a
partir d’elements donats i la capacitat d’ixpressié del contingut en la
versio a la llengua modema.

5. Identificar les grans coerdenades espacio-temporals de la llen-
gua grega, veure 'origen i les influéncies mitues del grec i les altres
llengiies modemes gue coneix 1’alumne i inferir algunes caractcnstl-
ques.del llenguatge huma i del seu funcionament.

Aquest criteri tracta de comprovar si I’alumne és capag de situar
la llengua grega classica en I’espai i en el temps, i d’establir relacions
historiques relatives al seu origen i a les influéncies respecte d’altres
llengiies de la familia indoeuropea o d’altres families que 1’alumne
conega. L’alumne elaborard mapes i relacionara families léx1ques

entre les llengiies que coneix, establint paral-lelismes, diferéncies i

possibles influéncies.

6. Relacionar els elements fonamentals constitutius del grec i
d’altres llengijes conegudes per I’alumne amb les seues estructures
sintactiques, i establir jerarquies i oposicions entre aquests.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si'I’alumne ha passat
d’un nivell elemental de coneixement del llenguatge a un altre de més
complex i abstracte que li permeta comparar distintes llengiies cone-
gudes i posar en relleu la interaccié dels elements morfologics i les
funcions sintactiques del sistema lingiifstic.

7. Analitzar i criticar textos de distints generes literaris dotats de
sentit complet, traduits o originals, i reconixer els recursos estilistics
de la llengua literaria grega.

mentos de la oracién y de los indicadores de subordinaci6n). El alum-
no relacionar4 los elementos antes citados con los de las lenguas ofi-

" ciales de la comunidad u otras conocidas por €L

2. Extraer el sentido global de textos griegos de diferentes géne-
ros literarios, elaborar esquemas bésicos de su contenido diferencian-
do las ideas principales de las secundarias.

Con este criterio se pretende determinar si el alumno es capaz de
comprender el contenido esencial de un texto y diferenciar las ideas
principales de las secundarias. Podrd manifestar su competencia
mediante ejercicios de lectura comprensiva de textos con sentido
completo pertenecientes a diversos géneros literarios, anélisis y sinte-
sis de los mismos, delimitacién de sus partes més significativas, con-
traste con textos de literatura actual y elaboracion de breves ensayos
personales sobre la posible vigencia del contenido del texto en la
actualidad.

3. Pasar a cualquiera de las lenguas oficiales de la Comunidad
Valenciana textos literarios originales, de cierta complejidad, a partir
de un vocabulario b4sico elaborado en clase con el profesor.

Con este criterio se pretende determinat si el alumno es capaz de
reconocer las diversas estructuras morfosintdcticas de una lengua fle-
xiva y de verterlas a su lengua materna, reproduciendo el contenid
de un texto. Los textos serdn seleccionados originales y preferent
mente en prosa 4tica de los siglos Vy IV a. de C. Se valorari la e's.
cién correcta de las estructuras sintécticas, de las formas verbale:
correcci6n en el estilo, las equivalencias léxicas en la lengua mat
y del orden de palabras en el proceso y.resultado de la traducci6n.

4. Comparar el 1éxico de un texto griego con el de las lenguas d.
la Comunidad Valenciana u otras lgnguas que conozca el alumno, y
deducir reglas bdsicas de derivacién y composncnén ‘

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno ha reflexfo-
nado sobre los formantes de origen griego no solo en su lengua
materna sino también en otras lenguas objeto de su estudio. Asimis-
mo, si es capaz de analizar las variaciones seménticas que aportan los
prefijos y sufijos griegos. Se valorar4 la capacidad de deduccién a
partir de elementos dados y la capacidad de expresi6én del contenido
en su version en la lengua modema.

5. Identificar las grandes coordenadas espacio-temporales. de la
lengua griega, apreciar el origen e influencias mutuas entre ésta y
otras lenguas modemas conocidas por el alumno e inferir algunas
caracteristicas del lenguaje humano y de su funcionamiento.

Este criterio trata de comprobar si el alumno es capaz de situar la
lengua griaga clésica tanto espacial como temporalmente y de esta-
blecer relaciones histéricas relativas a su origen y a sus influencias
respecto a otras lengua de la familia indoeuropea u otras familias que
el alumno conozca. El alumno elaborar4d mapas y relacionar4 familiar
léxicas entre las lenguas por €l conocidas estableciendo paralelos,
diferencias y posibles influencias.

6. Relacionar los elementos fundamentales constitutivos del grie-
go y otras lenguas conocidas por el alumno y sus estructuras sint4cti-
cas y establecer entre ellos jerarquias y oposiciones.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno ha pasado
de un nivel elemental de conocimiento del lenguaje a otro mis com-
plejo y abstracto que el permita comparar distintas lenguas conocidas
y poner de relieve la interaccién de los elementos morfolégicos y las
funciones sint4cticas del sistema lingiiistico.

7. Analizar y criticar textos de distintos géneros literarios dotados
de sentido completo, traducidos u originales, y reconocer los recursos
estilisticos de la lengua literaria griega.
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CONSELLERIA D'EDUCACIO I CIENCIA
1459

(Continuacic)

ORDRE de 10 de maig de 1995, de la Conselle-
ria d’Educacio i Ciéncia per la qual s’establei-
xen les materies optatives de Batxillerat i es
regula el seu curriculum. [95/4548]

Aquest criteri se centra en la lectura de textos amb sentit complet
o dotats d’unitat significativa, traduits o originals. Per a la consecucié
de les finalitats d’aquest criteri, I’alumne haura de reconéixer els ele-
ments estructurals que marquen la identitat del genere literari i, en un
segon moment, abordar la critica literaria del text.

esdeveniments historics més importants de Grécia, identificar-ne les
manifestacions culturals basiques i reconeixer-ne I’empremta en la
nostra civilitzacié.

Aquest criteri tracta de comprovar si 1’alumne és capag de situar
historicament la civilitzaci6é grega i si coneix tant els esdeveniments
més importants que marcaren la seua historia, com les seues manifes-
Gtacions culturals més significatives (art, filosofia, ciéncia,...). Es pre-
-ién comprovar també si-I’alumne.és capag d’analitzar els elements de
2 cultura grega presents avui en aquests camps. L’alumne podra
» anifestar la seua competéncia, entre altres tasques, elaborant mapes,
!-.»senvolupant exposicions escrites o orals sobre algun tema o realit-

' possibles referéncies al mén classic.

9. Planificar i realitzar treballs senzills d’indagacié sobre aspectes
historics i socio-culturals significatius de la civilitzaci6 grega partint
de dades recollides de distintes fonts antigues i modemes, i plasmar
en escrit o exposar oralment les seues conclusions.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si I’alumne és capag de
distingir en el seu entom els elements del mén classic, reconeixer-los
com a heréncia del nostre passat i interpretar-los partint del coneixe-
ment d’aquest. Es pretén comprovar, igualment, si I’alumne és capag
de planificar un treball, recollir i seleccionar dades a partir de diver-
ses fonts, organitzar aquestes dades i expressar-les bé per escrit, bé
oralment.

Economia i organitzacié d’empreses 11
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’objecte d’estudi d’aquesta matéria el constitueix I’empresa com
a realitat fonamental de I’ estructura sdcio- econdmica contemporania,
incloent en aquest proposit tant I’analisi de I’interior com a sistema
organitzat i amb funcions i objectius establerts, com el de les seues
relacions amb 1’entom en que projecta la seua influéncia i del qual
rep continues exigencies d’actualitzaci i adaptaci6.

La problematica de I’empresa en els nostres dies és molt amplia i
no exclusivament econdmica. Com a institucié desenvolupa la seua
activitat dins d’un ordre social i juridic del qual participa quant 3 nor-
mes, valors i relacions de poder. La progressiva complexitat tecnolo-
gica en ’empresa es correspon amb importants canvis en la seua

8. Situar en el temps i en 1’espai (€poca i marc geografic), els .

zant treballs breus sobre mitjans de comunicaci6 i assenyalant-hi les

organitzacié i en les noves formes de gesti6 de la informaci6; la for-

CONSELLERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

1459  ORDEN de 10 de mayo de 1995, de la Conselle-
(Continuacion) ria de Educacion y Ciencia por la que se esta-
blecen las materias optativas de Bachillerato y

se regula su curriculo. [95/4548]

Este criterio se centra en la lectura de textos con sentido completo
o dotados de unidad significativa, traducidos u originales. Para la
consecucién de los fines de este criterio, el alumno deberd reconocer
los elementos estructurales que marcan la identidad del género litera-
rio y en un segundo momento abordar la critica literaria del texto.

8. Situar en el tiempo y en el espacio (época y marco geografico),
los mds importantes acontecimientos histéricos de Grecia, identificar
sus manifestaciones culturales basicas y reconocer su huella en nues-
tra civilizacion.

Este criterio trata de comprobar si el alumno es capaz de situar his-
téricamente la civilizacién griega y si conoce tanto los acontecimientos
mds importantes que marcaron su historia, como sus manifestaciones
culturales mds significativas (arte, filosoffa, ciencia,...). Se pretende
comprobar también si el alumno es capaz de analizar los elementos de’
la cultura griega presentes en la actualidad en estos campos. El alumno
podrd manifestar su competencia, entre otras tareas, elaborando mapas,
desarrollando exposiciones escritas u orales sobre algtin tema o reali-
zando breves trabajos sobre medios de comunicacién y estableciendo
las posibles referencias al mundo clésico en ellos.

9. Planificar y realizar sencillos trabajos de indagacién sobre
aspectos histéricos. y socioculturales significativos de la civilizacién
griega a partir de datos recogidos de distintas fuentes antiguas y
modernas y plasmar por escrito o exponer oralmente sus conclusio-
nes. n

- Con este criterio se pretende comprobar si el alumno es capaz de
distinguir en su entorno los elementos del mundo cldsico, reconocién-
dolos como herencia de nuestro pasado y de interpretarlos partiendo
de su conocimiento sobre él. Se pretende asimismo comprobar si el
alumno es capaz de planificar un trabajo, recoger y seleccionar datos
a partir de diversas fuentes, organizar dichos datos y expresarlos bien
por escrito, bien oralmente. < :

Economia y organizacién de empresas II
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)
L. Introduccion .

El objeto de estudio de esta materia lo constituye la empresa
como realidad fundamental de la estructura socioeconémica contem-
pordnea, incluyendo en este propdsito tanto el andlisis de su interior
como sistema organizado y con funciones y objetivos establecidos,
como el de sus relaciones con el entorno en el que proyecta su
influencia 'y del que recibe continuas exigencias de actualizacién y
adaptacion. .

La problemaitica de la empresa en nuestros dias es muy amplia y
no exclusivamente econémica. Como institucién desarrolla su activi-
dad dentro de un orden social y juridico del que participa en sus nor-
mas, valores y relaciones de poder. La progresiva complejidad tecno-
légica en la empresa se corresponde con importantes cambios en su
organizacién y en las nuevas formas de gestién de la informacién; la
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macié professional i cultural del factor és com més va més important

i es reflecteix en canvis de valors, actituds i necessitats psicologiques

i socials, que es tradueixen en majors demandes de participacié i
satisfaccié en el treball; la legislacié reflecteix cada vegada més la
consciencia que I’is que es faga dels recursos naturals escassos i
també els costos que es generen sobre el medi ambient han de ser
regulats i controlats.

“En aquest sentit la matéria optativa d’economia i organitzaci6
d’empreses II ha de contribuir a la formaci6 dels alumnes en un camp
especialitzat del saber, amb un enfocament multidisciplinar i reunint
organitzadament continguts que corresponen a economia de I’empre-
sa, teoria de I organitzacid, calcul financer, teoria de la informacié i
el seu tractament i comptabilitat i dret empresarial.

Per als alumnes que trien aquesta optativa el punt de referéncia és
la materia de modalitat economia i organitzacié d’empreses 1. En
aquesta optativa s’aborden, mitjancant els diversos nuclis de contin-
guts, una serie d’aspectes necessaris per al desenvolupament d’aques-
ta materia: Projecte d’iniciativa empresarial, la informacié i el regis-
tre comptable, I organitzaci6 i direcci6 de I'empresa, la funcié social
de I’empresa, etc. En aquest marc, els continguts d’economia i orga-
nitzacié6 d’empreses II van dirigits a analitzar i aprofundir les fun-
cions operatives de I’empresa, i també, en 1’analisi de la problematica
del procediment en els camps de la comptabilitat, el dret, les finances
i les técniques d’analisi quantitativa. Aquests continguts s’estructuren
en tres blocs, tenint en compte el criteri de definicié de I empresa
com a sistema:

Subsistema de cicle d’explotaci6: en aquest apartat s’inclou tot el
que fa referéncia als aspectes d’organitzacié comercial de I'empresa,
que van des de la mateixa funcié d’aprovisionament, necessaria en
qualsevol en qualsevol organitzacid, fins a les funcions de registre
comptable i la incidéncia de la fiscalitat en aquestes operacions. A
més a més, hi ha una série d’aspectes a escala interna com sén ara el
registre i control de magatzem i els procediments de calcul i fixacié
dels preus de venda en funcié de la politica comercial de I’empresa,
per finalitzar en el procés de distribucié i venda.

Subsistema de cicle de capital: estudiem en aquest apartat la
materialitzacié de les inversions de I’empresa i la seua classificacié
amb un criteri de temporalitat. Els diferents naturalesa i volum de les
inversions exigeixen tenir fonts de financament de procedéncia diver-
sa. Des d’aquesta perspectiva estudiarem els origens de fons de
I’empresa, i també els criteris per a valorar I’actiu i els instruments
per a seleccionar les diferents fonts de finangament.

Subsistema directiv: com que I’empresa ha de respondre a les
necessitats i exigéncies del mercat, ha de situar-se com a organitzacio
en les millors condicions, per aix0 estudiarem una serie d’aspectes
que incideixen en la capacitat de les organitzacions, elements com per
exemple: cultura empresarial, creativitat i innovacid, preocupacié per
I’equip huma, exercici del liderat, orientacié al mercat.

La funcié en aquesta area no és només de gestid, s’hi aborden
també els aspectes d’administracié d’aquests recursos: En aquesta
linia s’estudiara des del cost de personal de ’empresa i la seua
expressio en el rebut de salarfs i en ’aportaci6 de 1’empresa a la segu-
retat social i altres despeses socials, fins a les obligacions de caracter
administratiu amb la Seguretat Social i la hisenda publica.

IL. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuird en I’alumnat a
I’adquisicié de les capacitats segiients:

1. Assolir una comprensio global del funcionament de les organit-
zacions de tipus empresarial, els objectius, I'estructura interna i la
interrelacié amb I’entorn.

2. Utilitzar les tecniques i els procediments necessaris per a
desenvolupar les tasques en el camp de la gesti6 i administracié de
I’empresa: comptabilitat, finances i Calcul economic i financer.

3. Conéixer el marc juridic en queé I’empresa’ desplega la seua
activitat: procés d’actualitzacid, interpretaci6 i aplicacid.

4. Analitzar, classificar, ordenar i registrar les operacions que es
generen en I'empresa, utilitzant els distints suports i técniques
d’informaci6 i la documentacié que aixo implica.

S. Identificar i valorar els elements que contribueixen a I’ actualit-
zacié de tota organitzacié empresarial: competéncia, orientacié al
client, creativitat i innovacid, liderat.

) 6. Accedir i utilitzar les fonts d’informacié secundaries més
usuals: textos legals, codis, informes sectorials, memories, i fomentar
I’autoaprenentatge

formacién profesional y cultural del factor humano es cada vez mayor
y se refleja en cambios de valores, actitudes y necesidades sicoldgicas
y sociales, que se traducen en mayores demandas de participacién y
satisfaccion en el #rabajo; la legislacion refleja cada vez més la con-
ciencia de que el uso que se haga de los recursos naturales escasos asi
como los costes que se generan sobre el medio ambiente deben ser
regulados y controlados.

En este sentido la materia optativa de economia y organizacién de
empresas II debe contribuir a la formacién de los alumnos en un
campo especializado del saber, con un enfoque multidisciplinar y reu-
niendo organizadamente contenidos que corresponden a economia de
la empresa, teoria de la organizacion, célculo financiero, teoria de la
informacién y su tratamiento y contabilidad y derecho empresarial.

Para los alumnos que eligen esta optativa el punto de referencia
es la materia de modalidad economia y organizacién de empresas 1.
En ella, se abordan, a través de los diversos niicleos de contenido, una
serie de aspectos necesarios para el desarrollo de ésta materia: pro-
yecto de iniciativa empresarial, la informacién y el registro contable,
la organizacién y direccion de la empresa, la funcién social de la
empresa, etc. En este marco, los contenidos de economia y organiza-
cién de empresas II van dirigidos a analizar y profundizar en las fun-
ciones operativas de la empresa, asi como, en el andlisis de la proble-
matica del procedimiento en los campos de la contabilidad, el dere-
cho, las finanzas y las técnicas de andlisis cuantitativo. Estos conteni-
dos se estructuran en #res bloques, atendiendo al criterio de definicién
de la empresa como sistema:

Subsistema de- ciclo de explotacmn en este apartado se incluye
todo lo referente a los aspectos de la organizacién comercial de la
empresa, que van desde la propia funcién de aprovisionamiento,
necesaria en cualquier organizacién, pasando por las funciones de
registro contable y la incidencia de la fiscalidad en estas operaciones.
Ademds, hay una serie de aspectos a nivel interno como son, el regis-
tro y control de almacén y los procedimientos de célculo y fijacién de
los precios de venta en funcién de la politica comercial de la empresa,
para finalizar en el proceso de distribucién y venta.

Subsistema de ciclo de capital: estudiamos en este apartado la
materializacién de las inversiones de la empresa clasificindolas con
un criterio de temporalidad. La diferente naturaleza y volumen de las
inversiones exige contar con fuentes de financiacion de procedencia
diversa. Desde esta perspectiva estudiaremos los- origenes de fondos
de la empresa, asi como, los criterios para valorar el activo y los ins-
trumentos para seleccionar las diferentes fuentes de financiacién.

Subsistema directivo: dado que la empresa ha de responder a las
necesidades y exigencias del mercado, debe de situarse como organi-
zacion en las mejores condiciones, por ello, vamos a estudiar una
serie de aspectos que inciden en la capacidad de las organizaciones,
elementos como: cultura empresarial creatividad e innovacion, preo-
cupacién por el equipo humano ejercicio del liderazgo, orientacién al
mercado.

La funcién en esta drea no es sélo de gestion, se abordan los
aspectos de administracion de estos recursos: En esta linea se va a
estudiar desde el coste de personal de la'empresa y su expresién en el
recibo de salarios y en la aportacién de la empresa a la seguridad
social y otros gastos sociales, hasta las obligaciones de cardcter admi-
nistrativo con la Seguridad Social y la hacienda piiblica.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capamdades

1. Alcanzar una comprensién global del funcionamiento de las
organizaciones de tipo empresarial, sus fines, estructura interna y su
interrelacion con el entorno.

2. Utilizar las técnicas y procedimientos necesarios para desarro-
llar las tareas en el campo de la gestién y administracién de la empre-
sa: contabilidad, finanzas y cdlculo econémico y financiero.

3. Conocer el marco juridico en que la empresa desarrolla su-acti-
vidad: proceso de actualizacién, interpretacién y aplicacion.

4. Analizar, clasificar, ordenar y registrar las operaciones que se
generan en la empresa, utilizando los distintos soportes y técnicas de
informacion y la documentacién que ello implica.

5. Identificar y valorar los elementos que contribuyen a la actuali-
zacion de toda organizacion empresarial: competencia, orientacién al
cliente, creatividad e innovacién, liderazgo.

6. Acceder y utilizar las fuentes de informacién secundarias mas
usuales: textos legales, cddigos, informes sectoriales, memorias y,
fomentar el autoaprendizaje.
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IIL Nuclis de continguts

Direccio i cultura empresarial

Es tracta de relacionar els continguts d’ aquesta materia amb els ja
abordats en primer, donant prevalenga als aspectes més rellevants i
estratégicament més decisius de la funci6 directiva en ’empresa con-
temporania. Estudiar 1’organitzaci6 i el flux de la informacié en
I’empresa.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Funcions de la direccid.

— Procés de presa de decisions en l’empresa moderna: cultura
empresarial, creativitat i innovacio, equip huma, hderatlorlentacm al
mercat.

— Sistema d’informacié i comunicacié en I’empresa.

Area d’administracié

L’objectiu és estudiar el procés comptable complet d’una empre-
sa, amb escas nombre de comptes. Tan important com el procediment
és abastar la visié de conjunt per conéixer la informacié que propor-
cionen els documents comptables.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Naturalesa i fins de la comptabilitat.

- Inventaris i balangos.

- El procés comptable.

Area comercialde I’empresa

L’estudi de 1'area comercial de I’empresa pot partir del coneixe- .

ment de les funcions i organitzaci6 dels departaments, documentacié
generada i posteriorment I’analisi i el registre comptable de les opera-
cions.

_ Els contmguts d’aquest nucli sén:

— Funcions i organitzacié dels departaments de compres i vendes.

—Processos de compres i vendes: documentacié que s’hi genera.

— Establiment de relacions comercials: correspondeéncia comer-
cial.

—Magatzem i gesti6 d’estocs. Metodes de valoracio.

—Marges comercials i fixaci6 de preus.

— Registre comptable de les operacions de compra-venda.

— Fiscalitat de les operacions de trafic: IVA. .

Finangcament

Es pretén que I’alumne conega les fonts de finangament de
I’empresa: mercat de capitals i. financer, i també que es familiaritze
amb els procediments basics-de calcul i avaluacié.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— El Balang des d’una perspectiva financera.

— Finangament basic.

* Els recursos propis de I’empresa.

* Les aportacions al capital social.

* Recursos generats per I'empresa.

Reserves.

Subvencions de capital.

* Valor comptable de les accions.

* El finangament alié.

Operacions de capitalitzaci6 a interés simple i compost.

Els emprestits. . .

Els préstecs i credits.

— Curt termini.

*Els prove‘l'dors

* Préstecs i credits.

— Analisi i registre comptable de les operac10ns

Inversions

Es tracta de realitzar un récorregut pels elements que componen
I’actiu de I’empresa, la classificacid, correlacié amb el finangament,
el procés de transformacié dels actius fixos en circulant i les provi-
sions per depreciacid.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— La destinacié dels recursos: actiu o inversio.

— Actiu fix.

* Immobilitzacié per al procés de produccié o prestacié del ser-
vei. ‘

* Conceptes i classificaci6 dels actius.

* Procés d’ Amortitzacid.

* Immobilitzacions financeres.

II1. Nicleos de contenidos

Direccion y cultura empresarial

Se trata de relacionar los contenidos de esta materia con los ya
abordados en primero, primando los aspectos mds relevantes y estra-
tégicamente mds decisivos de la funcign directiva en la empresa con-
tempordnea. Estudiar la organizacién y el flujo de la informacién en
la empresa.

Los contenidos de este niicleo son:

— Funciones de la direccién.

— Proceso de toma de decisiones”en la empresa moderna: cultura
empresarial, creatividad e innovacion, equipo humano, liderazgo y
orientacién al mercado.

— Sistema de informacién y comunicacién en la empresa.

Area de administracion

El objetivo es estudiar el proceso contable completo de una
empresa, con escaso nimero de cuentas. Tan importante como el pro-
cedimiento es alcanzar la visién de conjunto para conocer la informa-_
cién que proporcionan los documentos contables.

Los contentdos de este niicleo son:

— Naturaleza y fines de la contabilidad.

—Inventarios y balances.

- El proceso contable.

Area comercial de la empresa

El estudio del drea comercial de Ia empresa puede partir del cono-
cimiento de las funciones y organizacién de los departamentos, docu-
mentacion generada y posteriormente el andlisis y registro contable
de las operaciones.

Los contenidos de este nicleo son:

— Funciones y organizacién de los departamentos de compras y
ventas.

— Proceso de compras y ventas: documentacién que se genera.

— Establecimiento de relaciones comerciales: correspondencia
comerciales.

— Almacén y gestién de stockes. Métodos de valoracién.

—Margenes comerciales y fijacién de precios.

—Registro contable de las operaciones de compraventa.

— Fiscalidad de las operaciones de trafico: IVA.

Financiacion
Se pretende que el alumno conozca las fuentes de financiacién de
la empresa: mercado de capitales y financiero, asi como que se fami-
liarice con los procedimientos basicos de cdlculo y evaluacion.
Los contenidos de este niicleo son:
— El balance desde una perspectiva financiera.
— Financiacién bésica.
* Los recursos propios de la empresa
* Las aportaciones al capital social.
* Recursos generados por la empresa
Reservas
Subvenciones de capital
* Valor contable de las acciones
* La financiacién ajena
Operaciones de capitalizacién a interés simple y compuesto
Los empréstitos.
Los préstamos y créditos.
~ Corto plazo
* Los proveedores.
* Préstamos y créditos.
— Andlisis y registro contable de las operaciones.

Inversiones

Se trata de realizar un recorndo por los elementos que componen
el activo de la empresa, su clasificacién, correlacién con la financia-
cién, el proceso de transformacion de los activos fijos en circulante y
las provisiones por depreciacion.

Los contenidos de este niicleo son:

—El destino de los recursos: activo o inversion

- Activo fijo

* Inmovilizacién para el proceso de produccién o prestacién del
servicio.

* Conceptos y clasificacion de los activos.

* Proceso de amortizacion.

* Inmovilizaciones financieras.
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Concepte i classificacio.
Valor teoric, cotitzacio i rendibilitat dels valors mobiliaris.

* Provisions d’immobilitzat.

* Actiu Circulant.

* Caracteristiques d’aquest actiu.

* La Ll/de canvi.

—Fons de maniobra.

— Negociaci6 i gestié d’efectes. Descompte comercial.
—Insolvencies.

Personal

Es pretén estudiar la funci6 de personal, els criteris de seleccid,
elements dels contractes de treball, la ndmina i els costos socials de
personal i la comptabilitzacié d’aquests costos.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Reclutament, selecci6 i formacié del personal.

— Legislaci6 laboral: Estatut dels Treballadors, convenis.

* Elements del contracte de treball.

* Caracteristiques i modalitats.

* Durada.

* Representaci6 i conflictes laborals.

— Remuneraci6 del personal:

* Salaris.

* Seguretat Social.

* Comptabilitzacio. -

Els calculs dels resultats economics de I’empresa

Per tancar el cicle convé realitzar un exercici comptable complet,
repassant i ampliant I’estudi de la comptabilitat i integrant-hi totes les
arees.

Els continguts d’aquest nucli s6n:

— L’instrument de registre de les operacions econdmiques de
I’empresa.

— El Pla General Comptable.

* Principis comptables. .

* Quadre de comptes.

* Definicions i relacions comptables.

_* Comptes anuals.

* Normes de valoracio.

- Les operacions finals de 1’exercici.

* Ajusts de despeses i ingressos.

Ajusts per periodificacié.

Tall d’operacions.

Amortitzacions -

Determinacié del resultat.

* Ajusts d’elements patrimonials.

Tall d’operacions

Determinacié del resultat

—El balang i el compte de perdues i guanys

—La comunicaci6 de la informacié comptable

— El model de balang del PGC. .

- El quadre de finangament i la memoria.

* L’analisi dinamica del patrimoni.

* Procés d’obtencié del quadre

* La memoria com a compte anual

IV. Criteris d’avaluacio

1. Conéixer els elements que influeixen el procés d’aprovisiona-
ment i comercialitzacié de 1’empresa i dominar els aspectes de docu-
mentacié i del registre comptable. }

Aquest criteri es vincula al coneixement i a 1’aplicaci6 dels prin-
cipis d’organitzaci6é del procés comercial en el seu conjunt i al tracta-
ment comptable.

2. Identificar els components del cost d’'un producte i calcular-ne
el preu de venda en funcié del marge i de la politica comercial de
I'empresa. _

Es pretén valorar la contribucié dels diferents factors de produc-
cié i seleccionar la politica comercial en funcié d’ebjectius quantifi-
‘cables.

3. Ordenar les diferents fonts per les quals I’empresa pot realitzar
les seues accions d’aprovisionament i comercialitzacio.

Es tracta d’avaluar els coneixements de 1I’alumne sobre les fonts
d’informacié adequades a cada cas especific i les variables que
influeixen en I’establiment d’'una determinada estratégia comercial.

Concepto y clasificacion.
Valor tedrico, cotizacién y rentabilidad de los valores mobi-
liarios.
* Provisiones de inmovilizado.
* Activo circulante
* Caracteristicas de este activo
* La L/ de cambio
— Fondo de maniobra.
— Negociacién y gestién de efectos. Descuento comercial.
— Insolvencias

N

Personal

Se pretende estudiar la funcién de personal, los criterios de selec-
cién, elementos de los contratos de trabajo, la némina y los costes
sociales de personal y su contabilizacién.

Los contenidos de este nicleo son:

- Reclutamiento, seleccién y formacién del personal.

— Legislaci6n laboral: Estatuto de los Trabajadores, convenios.

* Elementos del contrato de trabajo.

* Caracteristicas y modalidades.

* Duracién..

* Representacion y conflictos laborales.

— Remuneracién del personal:

* Salarios.

* Seguridad Social.

* Contabilizaci6n.

3

El cdlculo de los resultados econdmicos de la empresa 2
Para cerrar el ciclo conviene realizar un ejercicio contable com-
pleto, repasando y ampliando el estudio de la contabilidad e integran-
do todas las dreas.
Los contenidos de este niicleo son:
— El instrumento de registro de las operaciones econémicas de la
empresa: La contabilidad.
— El Plan General Contable
* Principios contables
* Cuadro de cuentas
* Definiciones y relaciones contables
* Cuentas anuales-
* Normas de valoracién )
— Las operaciones finales del ejercicio
* Ajustes de gastos e ingresos
Ajustes por periodificacién
Corte de operaciones
Amortizaciones
Determinacién del resultado
* Ajustes de elementos patrimoniales
Corte de operaciones
Determinacién del resultado
—El balance y la cuenta de pérdidas y ganancias
— La comunicacién de la informacién contable
— El modelo de balance del PGC.
— El cuadro de financiacién y la memoria
* El andlisis dindmico del patrimonio
* Proceso de obtencién del cuadro
* La memoria como cuenta anual

IV. Criterios de evaluacion .

1. Conocer los factores que influyen en el proceso de aprovisiona-
miento y comercializacién de la empresa dominando los aspectos de
documentacién y del registro contable.

Este criterio se vincula al conocimiento y a la aplicacién de los
principios de organizacién del proceso comercial en su conjunto y al
tratamiento contable. :

2. Identificar los componentes del costo de un producto, calculan-
do su precio de venta en funcién del margen y de la politica comer-
cial de la empresa.

Se pretende valorar la contribucién de los diferentes factores de
produccién y seleccionar la politica comercial en funcién de objetivos
cuantificables.

3. Ordenar las diferentes fuentes por las que la empresa puede
realizar sus acciones de aprovisionamiento y comercializacion.

Se trata de evaluar los conocimientos del alumno sobre las fuen-
tes de informacién adecuadas a cada caso especifico y las variables
que influyen en el establecimiento de una determinada estrategia
comercial. :
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4. Conéixer el sistema impositiu en relacié6 amb les operacions
mercantils més freqiients, aplicar-lo en els tributs i els tipus correspo-
nents en la compra-venda, i presentar la liquidacié.

Es pretén avaluar el coneixement i la valoracié del sistema impo-
sitiu i I’aplicaci6 del dit sistema en les operacions de compra-venda.

5. Realitzar la selecci6 dels proveidors i clients en funcid dels cri-
teris derivats de I’estratégia de I’empresa.

Es tracta d’avaluar amb un cas ’aplicaci6 dels criteris de selecci
de proveidors i I’establiment d’una politica comercial.

6. Analitzar el resultat economic de I’empresa i la distribucié del
benefici en funci6 dels objectius i politica financera, fiscal i societaria
de I’empresa.

Es pretén avaluar la capacntat dels alumnes pera conéixer i analit-
zar la informacié que proporcionen les memories i els comptes anuals
de les societats.

7. Reglstrar els fets comptables més s1gmﬁcat1us lligats a I’activi-
tat econdmica de I’empresa.

Es valora la capacitat d’analitzar i registrar comptablement els
fets. econdmics que afecten la situaci6 economico-financera de
I’empresa.

8. Identificar les principals fonts financeres i seleccionar les més
adequades peral’ empresa en €asos aplicats, en func1o dels costos
generats i dela inversi6 que es realitza.

Amb aquest criteri es vol comprovar que els alumnes sén capagos

1e sintetitzar i ordenar les principals fonts financeres de I’empresa i

calcular indicadors de cost i rendibilitat de projectes.

9. Conéixer els processos d’incorporacié del personal en I’empre-
‘sa i aplicar els diferents procediments relac1onats amb I’ administracié
del personal.

Aquest criteri posa I’émfasi en el procés de seleccid del personal,
les vies d’incorporacié a la vida activa de les persones i les contribu-
cions i les carregues socials que assumeixen treballadors i empresaris.

Informatica per a les humanitats i les ciencies socials
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

L. Introduccio

En els origens de les tecnologies de la informaci6 trobem una
seérie de descobriments en el camp de I’electronica com per exemple
el transistor (1947), el circuit integrat (1957) i el procés de fabricacié
planar (1959). El 1971, amb el microprocessador, culmina un procés
que permetra que els ordinadors, cada vegada amb més capacitat de
tractament de la informaci6 i amb un cost decreixent en la seua pro-
duccid, revolucionen el processament de la informacié. També els
nous llenguatges de programacidé software van augmentar en poten-
cialitat i versatilitat. Les telecomunicacions, incorporant aquests des-
cobriments i el desenvolupament de nous materials com ara la fibra
©Optica, constitueixen I’impuls que permet el desenvolupament de tot
un nou entorn tecnologic gracies a la constitucié de sistemes d’infor-
macié interactius. Aquests sistemes aplicats a 1’automatitzacié del
sector serveis permeten augmentar la productivitat en el sector tercia-
ri, font majoritaria d’oeupacié. La robodtica i els sistemes de disseny i
fabricacié assistits canvien la concepci6 de .treball industrial i obrin
noves possibilitats de treball productiu i'la millora de les condicions
de treball. A mitjan decenni dels setanta s’esdevé el desenvolupament
dels principals productes electrdnics que relacionen les tecnologies de
la informaci6é amb el gran mercat de consum: I’ordinador personal i la
comercialitzaci6 del video, i d’aquesta manera se’n garanteix la difu-
si6 a la industria i a la societat.

Les noves tecnologies estan centrades en la generacié i el tracta-
ment de la informacid, i la informaci6 hi fa el paper de I’energia en
les dues primeres revolucions industrials. L’electronica i la informati-
ca, el que permeten és la insercié d’una capacitat cada vegada més
-gran de tractament de la informacié en els productes i els processos
de tota mena, mentre que les telecomunicacions permeten la interac-
ci6 constant dels dits processos de generaci6 d’informacié. Com més
* va més, la informacié determina els resultats de la gestié de qualsevol
activitat humana, i aquesta informaci6 apareix altament condicionada
per la capacitat tecnologica instal.lada en les organitzacions que la
processen.

Les principals manifestacions de les noves tecnologies es referei-

4. Conocer el sistema impositivo en relacién con las operaciones
mercantiles mds frecuentes, aplicarlo en los tributos y los tipos
correspondientes en la compra-venta, y presentar la liquidacién.

Se pretende evaluar el conocimiento y la valoracién del sistema
impositivo y la aplicacién de dicho sistema en las operaciones de
compra-venta.

5. Realizar la seleccién de los proveedores y clientes en funclon
de los criterios derivados de la estrategia de la empresa.

Se trata de evaluar con un caso la aplicacién de los criterios de
seleccion de proveedores y el establecimiento de una politica comer-
cial.

6. Analizar el resuitado econémico de la empresa y la distribucién
del beneficio ‘en funcién de los objetivos y politica financiera, fiscal y
societaria de la empresa.

" Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para conocer y
analizar la informacién que proporcionan las memorias y las cuentas
anuales de las sociedades.

7. Registrar los hechos contables mds significativos ligados a la
actividad econémica de la empresa.

Se valora la capacidad de analizar y registrar contablemente los
hechos econémicos que afectan a la situacién econémico-financiera
de la empresa.

8. Identificar las principales fuentes financieras y seleccionar las
més adecuadas para la empresa en casos aplicados en funcién de los
costes generados y de la inversién que se realiza.

Con este criterio se quiere comprobar que los alumnos son capa-
ces de sintetizar y ordenar las principales fuentes financieras de la
empresa y calcular indicadores de costo y rentabilidad de proyectos.

9. Conocer los procesos de incorporacién del personal en la
empresa y aplicar los diferentes procedimientos relacionados con la
administracién del personal.

Este criterio pone énfasis en el proceso de seleccion del personal,
las vias de incorporacién a la vida activa de las personas y de las con-
tribuciones y las cargas sociales que asumen trabajadores y empresa-_
rios.

Informatica para las humanidades y las ciencias sociales
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

I. Introduccion

En los origenes de las tecnologias de la informacién se encuen-
tran una serie de descubrimientos en el campo de la electrénica como
el transistor (1947), el circuito integrado (1957) y el proceso de fabri-
cacién planar (1959). En 1971, con el microprocesador, culmina un
proceso que va a permitir que los ordenadores, cada vez con mis
capacidad de tratamiento de la informacién y con un coste decrecien-
te en su produccién, revolucionen el procesamiento de la, informa-
cién. También los nuevos lenguajes de programacién software
aumentaron su potencialidad y su versatilidad. Las telecomunicacio-
nes, incorporando estos descubrimientos y el desarrollo de nuevos
materiales como la fibra 6ptica, constituyen el impulso que permite el
desarrollo de todo un nuevo entorno tecnolégico gracias a la constitu-
cién de sistemas de informacién interactivos. Estos sistemas aplica-
dos a la automatizacién del sector servicios permiten aumentar la pro-
ductividad en el sector terciario, fuente mayoritaria de empleo. La
robética y los sistemas de disefio y fabricacion asistidos cambian la
concepcién de trabajo industrial y abren nuevas posibilidades de tra-
bajo productivo y la mejora de las condiciones de trabajo. A media-
dos de los setenta se produce el desarrollo de los principales produc-
tos electrénicos que relacionan las tecnologias de la informacién con
el gran mercado de consumo: El ordenador personal y la comerciali-
zacién del video, garantizandose asi su difusién a la industria y a la
sociedad.

Las nuevas tecnologias estdn centradas en la generacién y trata-
miento de la informacién. En ellas la informacién juega el papel que
la energia en las dos primeras revoluciones industriales. Lo que la
electrénica y la informdtica permiten es la i mserc1on de una capacidad
cada vez mayor de tratamiento de la informacién’en los productos y
los procesos de toda indole, mientras que las telecomuricaciones per-
miten la interaccién constante de dichos procesos de generacién de
informacién. Cada vez mas la informacién determina los resultados
de la gestion de cualquier actividad hymana, y esa informacién apare-
ce altamente condicionada por la capacidad tecnol6gica instalada en
las organizaciones que la procesan.

Las principales manifestaciones de las nuevas tecnologias se



9356 1995 06 19

DOGY - Niim. 2.532

xen a processos més que ‘a productes. Les noves tecnologies afecten
el conjunt dels processos de produccid, gesti6, consum, transport, dis-
tribucié i d’organitzaci6 de la societat en general, des del moment que
permeten un tractament més potent, rapid, eficag i precis de la infor-
macié que es déna en tota activitat. Del fet que s’orienten cap a pro-
cessos es deriva la generalitzaci6 dels seus efectes al conjunt de
I’activitat econdmica i social. Les noves tecnologies afecten els diver-
s0s processos econdmics i socials, transformen la forma en qué pro-
duim, consumim, gestionem, creem i transformem. Constitueixen una
dimensi6 material essencial de les nostres societats, i sense un conei-

- xement especific d’elles els fets socials i econdmics del nostre temps
es fan poc comprensibles. El paper central de la informacié en la
nova revolucié teciologica fa que s’establisca una connexié més
estreta que mai entre la cultura d’una societat, el coneixement cienti-
fic i el desenvolupament de les forces productives. Fet i fet, la pro-
ductivitat de I'economia i I’eficacia de les institucions implica, com
més va més, un sistema productiu centrat en el tractament de la infor-
macid, la capacitat de generaci6 i tractament de la informacié de
I’individu. Ara bé, el desenvolupament de la capacitat de manipulacié
simbolica per part d’un subjecte és determinat per processos molt més
amplis que els estrictament lligats a la formaci6 professional. Depén,
en gran manera, del nivell educatiu i cultural global de cada societat,
de cada regid, de cada instituci6 i de cada empresa.

Les tecnologies de la informacié constitueixen, doncs, un conjunt
excepcional de coneixements i técniques els fonaments cientifics de
les quals s6n extraordinariament complexos i és per aix0 que la seua
analisi profunda correspon sense cap mena de dubtes a estudis cienti-
fics i técnics superiors. L’anticipaci6 de continguts al nivell de Batxi-
llerat en una assignatura classica d’informatica, que girara al voltant
de temes de computaci6 i programacié d’ordinadors, cauria segura-
ment lluny de les necessitats d’una bona part de I’alumnat, interessat
més en els usos que en els fonaments d’aquests mitjans.

La utilitzacié d’aquestes tecnologies com a eines per al processa-
ment de la informaci6é en general i les seues aplicacions a camps
especifics de les humanitats, les ciéncies, les técniques o les arts, i
també I’estudi de la seua influéncia sobre tots els ambits de la socie-
tat, I’economia i la cultura, constitueixen els eixos a I’entorn dels
quals s’articulen els continguts, més de procediment que conceptuals,
d’una assignatura optativa com és ara Tecnologies de la Informaci6,
amb caracter alfabetitzador en els mitjans informatics i clarament ins-
trumental, al servei de la resta de les assignatures de cada Batxillerat.

Es missié de I’Educaci6 capacitar els alumnes per a la compren-
si6 de la cultura del seu temps. Els nous mitjans tecnologics possibili-
ten, en aqueix ambit, una nova forma d’organitzar, representar i codi-
ficar la realitat. S6n, a més a més, eines valuoses per al desenyolupa-
ment de capacitats intellectuals i per a I’adquisicié de certes destre-
ses. També €s necessari desenvolupar elements d’analisi critica, i
d’una formacié que els.permeta utilitzar aqueixa informacié de mane-
ra adequada. Es tracta, doncs, de capacitar els ciutadans perque utilit-
.zen les noves tecnologies i siguen coneixedors de les seus implica-
cions socials i culturals, de les seues possibilitats i aplicacions. Cal,
doncs, incorporar aquestes tecnologies i tractar de fomentar una acti-
tud reflexiva envers aqueix nou sistema cultural i de valors que es va
conformant.

En general, es tracta de preparar els alumnes perqué puguen
defendre’s en entorns de treball propis de la industria, la investigacid
o I’empresa, fent s de les eines informatiques habituals en aquests
entorns. Finalment, i en la linia del caracter orientador que tenen les
materies optatives, es pretén també ajudar a decidir sobre la seua pos-
sible incorporacié a professions lligades directament a aquestes tec-
nologies.

Els continguts que es presenten sén, per aixd, molt generals i pre-

tenen ser un marc per al Professor. A ell correspon, en cada cas, adap-
tar, reorientar-los i abordar-los amb distinta perspectiva segons el
grau de coneixement i practica prévia que tinguen els seus alumnes.
Els continguts que es plantegen estan referits a I'estat actual de
desenvolupament de les noves tecnologies en 1'ambit técnic i tecnold-
gic, perd la seua permanent evolucié fa desitjable que se’n faga una
periodica revisié, d’acord amb el dit desenvolupament.

IL. Objectius generals
El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

refieren a procesos mds que a productos. Las nuevas tecnologias afec-
tan al conjunto de los procesos de produccién, gestién, consumo,
transporte, distribucién y de organizacién de la sociedad en general,
desde el momento en que permiten un tratamiento mds potente, rapi-
do, eficaz y preciso de la informacién que existe en toda actividad.
Del hecho de que se orienten hacia procesos se deriva la generaliza-
cién de sus efectos al conjunto de la actividad econémica y social.
Las nuevas tecnologias afectan a los diversos procesos econémicos y
sociales, transforman la forma en que producimos, consumimos, ges-
tionamos, creamos y transformamos. Constituyen una dimensién
material esencial de nuestras sociedades sin cuyo conocimiento espe-
cifico los hechos sociales y econémicos de nuestro tiempo se hacen
poco comprensibles. El papel central de la informacién en la nueva
revolucién tecnolégica hace que se establezca una conexién mads
estrecha que nunca entre la cultura de una sociedad, el conocimiento
cientifico y el desarrollo de las fuerzas productivas. En definitiva, la
productividad de la economia y la efieacia de las instituciones pasa,
cada vez mds, por un sistema productivo centradg en el tratamiento
de la informacidn, por la capacidad de generacién y tratamiento de la
informacién del individuo. Ahora bien, el desarrollo de la capacidad
de manipulacién simbdlica por parte de un sujeto viene determinado
por procesos mucho méds amplios que los estrictamente ligados a la
formacién profesional. Depende, en ' buena medida, del nivel educati-
vo y cultural global de cada sociedad, de cada region, de cada institu-
cién y de cada empresa.

Las tecnologias de la informacién constituyen pues un conjunto
excepcional de conocimientos y técnicas, cuyos fundamentos cientifi-
cos son de una complejidad extraordinaria’y cuyo andlisis profundo
corresponde sin ninguna duda a estudios cientificos y técnicos supe-
riores. La anticipacién de contenidos al nivel de Bachillerato en una
asignatura clésica de informdtica, que girard en torno a temas de com-
putacién y programacién de ordenadores, estaria seguramente lejos
de las necesidades de una buena parte del alumnado, interesado més
en los usos que en los fundamentos de estos medios.

La utilizacion de estas tecnologias como instrumentos para el pro-
cesamiento de la informacién en general y sus aplicaciones a campos
especificos de las humanidades, las ciencias, las técnicas o las artes,
asi como el estudio de su influencia sobre todos los dmbitos de la
sociedad, la economia y la cultura, constituyen los ejes en torno a los
cuales se articulan los contenidos, mds de procedimiento que concep-
tuales, de una asignatura optativa, como es Tecnologias de la Infor-
macién, con carécter alfabetizador en los medios informaticos y cla-
ramente instiumental, al servicio del resto de las asignaturas de cada
Bachillerato.

Es misién de la educacién capacitar a los alumnos para la com-
prension de la cultura de su tiempo. Los nuevos medios tecnolégicos
posibilitan, en ese 4mbito, una nueva forma de organizar, representar
y codificar la realidad. Son, ademds, instrumentos valiosos para el
desarrollo de capacidades intelectuales y para la adquisicién de cier-
tas destrezas. También es necesario desarrollar elementos de andlisis
critico, y de una formacién que les permita utilizar esa informacién
de manera adecuada. Se trata, por tanto, de capacitar a los ciudadanos
para que utilicen las nuevas tecnologias, y sean conocedores de sus
implicaciones sociales y culturales, de sus posibilidades y aplicacio-
nes. Es preciso, por tanto, incorporar estas tecnologias, tratando de
fomentar una actitud reflexiva hacia ese nuevo sistema cultural y de
valores que se estd conformando.

En general, se trata de preparar a los alumnos para qué puedan
desenvolverse en entornos de trabajo propios de la industria, la inves-
tigacién o la empresa, haciendo uso de las herramientas informdticas
habituales en ellos. Finalmente, y en la linea del caricter orientador
que tienen las materias optativas, se pretende también ayudar a deci-
dir sobre su posible incorporacién a profesiones ligadas directamente
a estas tecnologias. ,

Los contenidos que se presentan son, por esto, muy generales y
pretenden ser un marco para el profesor. Corresponde a éste, en cada
caso, adaptar, reorientarlos y abordarlos con distinta perspectiva segtin
el grado de conocimiento y préctica previa que posean sus alumnos.
Los contenidos que se plantean estdn referidos al estado actual de desa-
rrollo de las nuevas tecnologias en el dmbito técnico y tecnoldgico,
pero su permanente evolucién hace deseable que se produzca una
periddica revisién de los mismos, de acuerdo con dicho desarrollo.

1L Objétivos generales .
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:
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1. Conéixer la incidéncia de les tecnologies de la informacié en la
societat i adoptar una actitud realista davant el mitja informatic, la
seua evoluci i el seu futur. )

2. Utilitzar eines propies de les tecnologies de l1a informacié per a
seleccionar, recuperar, transformar, analitzar, transmetre, crear i pre-
sentar informaci6. En definitiva, millorar el seu propi treball utilit-
zant, atal fi, mitjans tecnologics’

3. Resoldre problemes propis de la modalitat d’humanitats i cien-
cies socials valent-se de I’ ordinador.

4. Valorar el paper que la revolucié de les noves tecnologies

icompleix en els processos productius, industrials o artistics, amb les

;eues repercussions econ(‘)miques i socials.

5. Utilitzar conceptes i procediments basics relatius a la utilitzaci6
d’instruments informatics especifics de la modalitat: Programes
d’edicié, gestid, calcul, dibuix, disseny, control, etc.

IIL. Nuclis de continguts

La informaci6 textual i documental.

— El tractament de la informacié documental: Les bases de dades
documentals. Estructura de les bases de dades documentals. Métodes
“de selecci6 de la informacié. Consultes a una base de dades documen-
tal a sravés de distintes férmules d’interrogacio.

— Utilitzacié del mddem per consultar bases de dades remotes.
Resoluci6 de problemes propis de les ciéncies socials i humanes mit-

jangant la consulta a bases de dades"documentals. Les bases de dades

documentals nacionals i internacionals.
Programes aplicats al tractamént quantitatiu de la informacio.

— Caracteristiques, organitzaci6 i estructuracié de les bases de
dades relacionals. Llenguatge d’interrogacié i operacions relacionals.
Consultes a un fitxer d’'una base de dades. Consulta simultania a
diversos fitxers de la mateixa base de dades. Confecci6é d’informes,
taules i grafics amb dades obtingudes de la base.

— Caracteristiques i aplicacions dels paquets estadistics. Principals
funcions i operacions estadistiques per al tractament de dades econd-
miques, socials i demografiques., Obtencid i interpretacié de mesures
estadistiques, relaci6 entre variables i verificacié d’hipodtesis. Relaci6
i interpretaci6 de taules i grafics.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Realitzar consultes a una bases de dades textual i a una base de
dades numerica i transformar la informacié numerica en grafica.

Es pretén que les alumnes i els alumnes aprenguen a utilitzar el
llenguatge d’interrogacié basic propi de diferents tipus.de bases de
dades a fi que després puguen resoldre activitats de la modalitat. A
més a més, hauran de saber com transformar i presentar la informacié
numerica en forma de grafics de distints tipus: Lineal, de barres,
ciclogrames.

2. Actualitzar la informacié d’una base de dades textual i d’una
base de dades numerica i modificar-hi la informaci6 continguda i afe-
gir-hi dades noves.

Ara es tracta no sols d’utilitzar informacié ja existent, com passa-
va en el criteri anterior, siné d’avangar un pas més inwoduint en les
bases de dades utilitzades modificacions de dades que, amb el pas del
temps, puguen haver canviat, com'per exemple el nombre d’habitants
o la renda per capita i afegint informacions noves que completen la
base de dades original, com per exemple nous registres o nous camps.

3. Dissenyar una nova base de dades senzilla, similar als models
prev1ament utilitzats, amb informacié textual i una altra amb informa-
cié numerica.

Es pretén que els alumnes i les alumnes, una vegada sapiguen
consultar i modificar bases de dades, siguen capagos de crear bases de
dades similars a les que ja han utilitzat. No es tracta que aquestes
bases de dades oferisquen una gran complicacié i extensid, siné que
usen informaci6 preferiblement recollida per ells, bé de llibres, revis-
tes, de 1’observaci6 d’obres artistiques en el cas d’'una base de dades
textual, o bé de dades econdmiques, professionals o demografiques
del propi lloc de residéncia o d’altres ambits geografics, en el cas
d’una base de dades numerica.

4. Identificar els conceptes basics del tractament de la informacié
i larelacié existent entre ells mitjangant bases de dades.

Es tracta que I’alumne siga capag d’identificar unitats basiques a

1. Conocer la incidencia de las tecnologias de la informaci6n en
la sociedad y adoptar una actitud realista ante el medio informatico,
su evolucién y futuro.

2. Utilizar herramientas propias de las tecnologias de la informa-
cién para seleccionar, recuperar, trasformar, analizar, transmitir, crear
y presentar informacién. En definitiva, mejorar su propio trabajo
usando para ello medios tecnolégicos.

3. Resolver problemas propios de la modalidad de humanidades y
ciencias sociales valiéndose del ordenador.

4. Valorar el papel que la revolucién de las nuevas tecnologias
estd desempeiiando en los procesos productivos, industriales o artisti-
cos, con sus repercusiones econémicas y sociales.

'5. Utilizar conceptos y procedimientos bésicos relativos al
empleo de instrumentos informéticos especificos de la modalidad:
programas de edicién, gestién, célculo, dibujo, disefio, control, etcéte-
ra. .

II1. Miicleos de contenidos

La informacion textual y documental

— El tratamiento de la informacién documental: Las bases de
datos documentales. Estructura de las bases de datos documentales.
Meétodos de seleccién de la informacién. Consultas a una base de
datos documental a través de distintas férmulas de interrogacion.

— Utilizacién del médem para consultar bases de datos remotas.
Resolucién de problemas propios de las ciencias sociales y humanas
mediante la consulta a bases de datps documentales. Las bases de
datos documentales nacionales e internacionales. -

Programas aplicados al tratamiento cuantitativo de la informa-
cion

— Caracteristicas, organizacién y estructuracion de las bases de
datos relacionales. Lenguaje de interrogacién y operaciones relacio-
nales. Consultas a un fichero de una base de datos. Consulta simulta-
nea a varios ficheros de la misma base de datos. Confeccién de infor-
mes, tablas y gréficos con datos obtenidos de la base.

— Caracteristicas y aplicaciones de los paquetes estadisticos. Prin-

* cipales funciones y operaciones estadisticas para el tratamiento de

datos econémicos, sociales y demograficos. Obtencién e interpreta-
cién de medidas estadisticas, relacién entre variables y verificacién

“de hipétesis. Realizacién e interpretacion de tablas y gréficos.

IV. Criterios de evaluacion
1. Realizar consultas a una base de datos textual y a una base de

-datos numérica y wansformar la informacién numérica en gréfica.

Se pretende que los alumnos y alumnas aprendan a utilizar el len-
guaje de interrogacién bésico propio de diferentes tipos de bases de
datos para que después puedan resolver actividades de la modalidad.
Ademds deberdn saber como wansformar y presentar la informacién
numérica en forma de grificos de distintos tipos: Lineal, de barras,
ciclogramas. '

2. Actualizar la informacién de una base de datos textual y de una
base de datos numérica, modificando la informacién en ellas conteni-
da y afiadiendo datos nuevos.

Se trata en esta ocasién no sélo de utilizar informacién ya exis-
tente, como sucedia en el criterio anterior, sino de avanzar un paso
mds, introduciendo, en las bases de datos utilizadas, modificaciones
de datos que con el paso del tiempo puedan haber cambiado, como el
nimero de habitantes o la renta per cépita, y afiadiendo informaciones
nuevas que completen la base de datos original como, por ejemplo,
nuevos registros o nuevos campos.

3. Disefiar una nueva base de datos sencilla, similar a los modelos
previameme utilizados, con informacién textual y otra con informa-
cién numérica.

Se pretende que los alumnos y alumnas una vez que sepan c6mo
consultar y modificar bases de datos, sean capaces de crear bases de
datos similares a las que ya han utilizado. No se trata de que -estds
bases de datos ofrezcan una gran complicacién y extension, sino de
que usen informacién, preferiblemente recogida por ellos, bien de
libros, revistas, de la observacién de obras artisticas en el caso de una
base de datos textual o bien de datos econémicos, profesionales o
demogréficos del propio lugar de residencia o de otros d4mbitos geo-
gréficos, en el caso de una base de datos numérica.

4. Identificar los conceptos bésicos del tratamiento de la informa-
cién y la relacién existente entre ellos a través de bases de datos.

Se wata de que el alumno sea capaz de identificar unidades bdsi-



9358 1995 06 19

DOGYV - Niim. 2.532

través de les que es mostra en la informacid, com ara arxiu, camp,
registre... i la relaci6 existent entre elles. D’aquesta manera no sols

- pot entendre les connexions de la informacié que rep, sin6 que també
aprén a formar una estructura amb la qual pot crear d’altres exemples
similars als coneguts per ell.

5. Obtenir informacié subministrada per un gestor de bases de

.dades o un programa estadistic per a resoldre problemes de la modali-
tat: Demografics, econdmics, sociologics...

Es pretén que I’alumne demostre la seua autonomia essent capag
de seleccionar quigs programes informatics (bases de dades, progra-
mies estadistics...) 1 quins coneixements de les ‘materies de la seua
modalitat ha d’utilitzar per aresoldre un problema plantejat.

. Literatura contemporania (castelld)
(Batxillerat d’humanitats i ciénci_es‘socials)

1. Introduccio

La materia optativa literatura contemporania (castella) va dirigida
a proporcionar als alumnes de Batxillerat la possibilitat d’un recorre-
gut marcadament més filologic. Aquesta finalitat de la materia fa que
calga configurar-la amb un caricter més disciplinar i especialitzat que
la matéria comuna de llengua i literatura, 1’objectiu de la qual és la
consolidacié i eixamplament de la competéncia comunicativa i litera-
ria. :

El camp d’estudi d’aquesta materia és delimitat cronoldogicament
de manera que s’obre amb la crisi de 1a fi del segle protagonitzada pel

Modemisme, acull la litefatura del segle XX i s’orienta cap al proxim

segle, la_qual cosa permetra d’incorporar-hi en anys venidors les
manifestacions literaries més recents.

Hi ha diverses raons que expliquen la conveniéncia d’estudiar espe-
cificament, en el si d’'una matéria propia, la literatura d’aquesta epoca.
La més evident és la importancia intrinseca de la creacid literaria que es
produeix en aquest periode. Sense desestimar I’interes d’altres
moments brillants de la nostra historia literaria, I’ experiéncia investiga-
dora i docent permet d’assegurar que aquest segment cronologic suscita
—i és per aix0 que també necessita— un interés especial.

La immediatesa cronologica del periode té relacié amb la conti-
giiitat animica dels alumnes respecte a un moment proxim al seu uni-

vers intel-lectual i estétic. El fet que aquesta &poca, en el camp litera-

ri, reculla linies i corrents creatius que tenen un origen molt anteriord
que, després de la Fi del Segle, els reoriente cap a nous viaranys, afe-
geix un interes extrinsec a I'intrinsec de la materia. L’ analisi de la
contemporaneitat més immediata —que, precisament per aix0, pot ser
viscuda pels estudiants en un «present afectiu»— repres&nta una oca-
si6 favorable per a rellegir tota una tradicié que es projecta cap al
futur. La Fi del Segle, Avantguarda, etc., sén segments d’un procés
més ampli caracteritzat pel desconcert artistic i, en casos extrems, per
la desintegracié de 1’art convencionalment classic. En aquest sentit,
una materia de literatura contemporania, d’una banda, afavoreix el
coneixement del passat els fruits artistics del qual conflueixen i sén
qiiestionats en la crisi de la fi de segle, i, de I’altra, permet d’albirar
les direccions que apunten als nostres dies i que presumiblement es
desenvoluparan en el futur.

El criteri d’identitat lingiifstica també intervé en la delimitacié de
I'objecte d’ensenyament i aprenentatge d’aquesta matéria. Atés
aquest aspecte, la materia se centra en la literatura creada en llengua
castellana i mtegra doncs, 12 literatura produida en aquesta llengua a
Pestat espanyol i les manifestacions rellevants de la literatura hispa-
noamericana. Aquesta necessaria delimitaci6 de I’objecte d’estudi no
ha d’impedir tanmateix, establir relacions entre la literatura escrita en
castella i la creacio literaria en altres llengiies i en altres nacions del
nostre entorn cultural.

La literatura, certament, presenta caracters nacionals, encara que
avui s6n contemplats sense I’&€mfasi que hi posa I’exacerbacié nacio-
nalista del Romanticisme, perque se sap que no s6n immutables al
transcurs del temps. Juntament amb aquests, també presenta notes
supranacionals, cbm a testimoni de vincles culturals que connecten
realitats historiques distintes, malgrat les diferéncies lingiiistiques o
d’altra mena. El reconeixement i I’observacié d’aquestes relacions
literaries és més que més aconsellable petque, avui menys que mai,
cap literatura es pot explicar des de I’aillament i la incomunicacié. Es
per tot aixd que aquesta matéria incorpora un plantejament que ten-
deix a relacionar la literatura creada en castella amb un context litera-
ri més ampli en el qual es tractaran les grans linies de I’ evolucio de la
literatura dins el mén occidental.

S

cas a través de las que se muestra en la informacion, tales como archi-
Vo, campo, registro... y la relacion existente entre ellas. De esta mane-
ra no sélo puede entender las conexiones de la informacién que reci-
be, sino que aprende a formar una estructura con la que puede crear
otros ejemplos similares a los conocidos por €L

5. Obtener informacién suministrada por un gestor de bases de
datos o un programa estadistico para resolver problemas de la modali-
dad: Demogriéficos, econémicos, sociol6gicos,...

Se pretende que el alumnado demuestre su autonomia siendo
capaz de seleccionar qué programas informdticos (bases de datos,
programas estadisticos, ...) y qué conocimientos de las materias de su
modalidad ha de utilizar para resolver un problema planteado.

Literatura contemporénea (castellano)
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

1. Introduccion :

La materia optativa Literatura Contemporanea (castellano) esta
dirigida a proporcionar a los alumnos de Bachillerato la posibilidad
de un recorrido mas marcadamente filolégico. Esta finalidad de la
materia hace que haya de configurarse con un caricter més disciplinar
y especializado que la materia comiin de lengua y literatura, cuya
meta es la consolidaci6n y amphacnon de la competencia comunicati-
vay literaria.

El campo de estudio de esta materia se acota cronolégicamente de
manera que se abre con la crisis finisecular protagonizada por el
Modemismo, acoge la literatura del siglo- XX y se orienta hacia el
préximo siglo, lo que permitird incorporar en afios sucesivos las
manifestaciones literarias mdés recientes. .

Son varias las razones que explican la conveniencia de estudiar
especificamente, en el seno de una materia propia, la literatura de esta
época. La mds evidente es la intrinseca importancia de la creacién
literaria que en tal periodo tiene lugar. Sin menoscabo del interés de
otros momentos brillantes de nuestra historia literaria, la experiencia
investigadora y docente permite asegurar que este segmento cronolé-
gico suscita -y por ello también requiere— un interés especial.

La inmediatez cronolégica del periodo estd en relacién con la

_contigiiidad animica de los alumnos respecto a un momento préximo

a su universo intelectual y estético. El hecho de que esta época, litera-
riamente hablando, recoja lineas y corrientes creativas que arrancan
de muy atrds y, tras la crisis de Fin de Siglo, las reoriente hacia derro-
teros nuevos, afiade un interés extrinseco al intrinseco de la materia.
El andlisis de la contemporaneidad mds inmediata —que, precisamente
por ello, puede ser vivida por los estudiantes en un «presente afecti-
vO»— representa ocasion propicia parareleertoda una tradicién que se
proyecta hacia el futuro. Fin de Siglo, Vanguardia, etc., son segmen-
tos de un proceso més amplio caracterizado por el desconcierto artis-
tico y, en los casos extremos, por la desintegracién del arte conven-
cionalmente clasico. En tal sentido, una materia de literatura contem-
porénea propicia, de un lado, el conocimiento del pasado cuyos frutos
artisticos confluyen y son cuestionados en la crisis finisecular, y de
otro, el vislumbre de las direcciones que apuntan en nuestros dias y
presumiblemente se desarrollaran en el futuro.

El criterio de identidad lingiiistica también interviene en la deli-
mitacién del objeto de ensefianza-aprendizaje de esta materia. Aten-
diendo a este aspecto, la materia se centra en la literatura creada en
lengua castellana e integra, por tanto, la literatura producida en esta
lengua en el estado espafiol y las manifestaciones relevantes de la
literatura hispanoamericana. Esta necesaria acotacién del objeto de
estudio no debe impedir, sin embargo, establecer relaciones entre la
literatura escrita en castellano y la creacion literaria en otras lenguas
y otras naciones de nuestro entorno cultural.

Laliteratura presenta, es cierto, caracteres nacionales, aunque hoy
se contemplan sin el énfasis que en ellos puso la exacerbacién nacio-
nalista del Romanticismo, porque se sabe que, no son inmutables al
transcurrir del tiempo. Junto a ellos, también presenta notas suprana-
cionales, como testimonio de vinculos de cultura que conectan reali-
dades histéricas distintas, por encima de diferencias lingiiisticas o de
otra indole. El reconocimiento y la observacion de estas relaciones
literarias es tanto mds aconsejable cuanto que, hoy menos que nunca,
ninguna literatura puede explicarse desde el aislamiento y la incomu-
nicacién. Por todo ello, esta materia incorpora un planteamiento ten-
dente a relacionar la literatura creada en castellano con un contexto
literario més amplio en el cual se abordardn las grandes lineas de la
evolucién de la literatura en el mundo occidental.
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Delimitat I'objecte de I'aprenentatge, també convé precisar la

mena d’acostament als textos literaris que proposa aquesta materia,
en relacié amb els fins que es pretenen. Aquesta literatura contem-
porania comparteix amb la matéria comuna de Llengua i Literatura
I’objectiu que els alumnes accedisquen al patrimoni literari mit-
jancant la lectura d’obres significatives. Per tant, és imprescindible
que la lectura i interpretacié d’obres literaries constituisca I’eix de la
programacié. Juntament amb aquesta condicié prévia, la necessaria
reflexié sobre el sentit d’aquestes obres i I’analisi dels trets que les
converteixen en mostres significatives de la nostra literatura permewra
d’accedir a altres coneixements de gran rellevancia en una materia
optativa que necessita una certa especialitzacié: evoluci6 dels géneres
literaris, caracteristiques generals de la literatura en un periode histo-
ric o cultural determinat, generacions o moviments literaris, etcétera.

La seqiienciacié de la lectura d’obres literaries d’acord amb una
perioditzaci6 basada en les generacions, els moviments artistics o els
diferents moments historics permetra relacionar els textos amb el
moén social i cultural en qué s’han produit, reflexionar sobre els trets
que caracteritzen la literatura d’'una época més enlla de la singularitat
de les obres concretes.i adquirir coneixements culturals i interdiscipli-
naris que faciliten la comprensié del passat més recent.

Juntament amb aquest criteri de seqiienciacié convé considerar
una altra categoria literaria: la pertinenga de les obres a un genere
literari, encunyat per la tradici6, perd canviant també en el transcurs
historic. L’atencié didactica a les caracteristiques de geénere que apa-
reixen en una obra facilitara una millor comprensi6 de la seua singu-

laritat i augmentara la capacitat d’interpretacié d’altres obres, en la

mesura que eixampla el bagatge de coneixements disponibles per a
atribuir sentit a les noves propostes de lectura literaria.

En conclusié, la matéria de literatura contemporania (castella) fa

un gran émfasi en la lectura, analisi i interpretaci6 d’obres significati-
ves de la literatura contemporania en llengua castellana i proposa un
acostament a 1’objecte d’estudi que combine la presentacié de les
obres tenint present el génere literari al qual s’adscriuen i la conside-
racié del seu context historic, social i cultural de produccié. Cal que
I’acostament proposat promoga I’ampliacié de la competéncia litera-
ria dels alumnes, I'estudi de les obres literaries dins els propis limits i
I’adquisici6 de coneixements generals explicits sobre el periode i
T ambit literari seleccionat. .

I1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia ha de contribuir a 1’adqui-
sicié per part de I’alumnat de les capacitats segiients:

1. Llegir, analitzar i valorar obres literaries significatives de la
literatura contemporania creades en castella pertanyents a géneres
encunyats per la tradicid, en el seu propi context historico-literari.

2. Aprofundir en aspectes ja tractats en la matéria comuna rela-
cionats amb els elements constitutius dels diferents geéneres, la qual
cosa possibilita alhora I’estudi de les raons i arguments de la crisi dels
geéneres tradicionals.

3. Coneixer els trets identificatius de la literatura contemporania
en llengua castellana, i també dels autors i les obres significatives,
fent servir de manera critica les fonts bibliografiques i documentals
adequades per al seu estudi. )

4. Coneixer, tot partint de I’estudi de la historia de la literatura
contemporania en castelld, les grans linies de 1’evolucid literaria occi-
dental durant aquest periode.

IIL. Nuclis de continguts

S’estableixen quatre nuclis de continguts:

— L’ obra literaria.

— L’autor i el procés creatiu.

— La recepci6 de I’ obra literaria. .

— Lectura, analisi i interpretaci6é d’obres literaries significatives.

La importancia del nucli Lectura, analisi i interpretacié d’obres
literaries significatives com a eix organitzador del conjunt de contin-
guts de la materia fa necessari precisar alguns aspectes referits a la
relaci6 entre els quatre nuclis, als epigrafs compresos en aquest nucli
i a la selecci6 de lectures que se’n deriva. El nucli lectura, analisi i
interpretacié d’obres literaries, a més d’incloure continguts de maxi-
ma rellevancia en aquesta matéria —la lectura, analisi i interpretaci6é

1995 06 19 . 19359

Delimitado el objeto de aprendizaje, conviene también precisar el

‘tipo de acercamiento a los textos literarios que propone esta materia,

en relacion con las metas a las que tiende. Esta literatura contempor4-
nea comparte con la materia comuin de lengua y literatura el objetivo
de que los alumnos accedan al patrimonio literario mediante la lectura
de obras significativas. Es, por tanto, imprescindible que la lectura e

interpretacin de obras literarias constituya el eje de la programacién.

Junto a esta condicién previa, la necesaria reflexién sobre el sentido

- de estas obras y el andlisis de las caracteristicas que hacen de ellas

muestras significativas de nuestra literatura permitird acceder a otros
conocimientos de gran relevancia en una materia optativa que requie-
re cierta especializacién: evolucién de los géneros literarios, caracte-
risticas generales de la literatura en un periodo histérico o cultural
determinado, generaciones o movimientos literarios, etcétera.

La secuenciacién de la lectura de obras literarias atendiendo a una
periodizacién basada.en las generaciones, los movimientos artisticos
o los diferentes momentos histéricas permitird relacionar los textos
con el mundo social y cultural en que se han producido, reflexionar
sobre los rasgos que caracterizan la literatura de una época m4s alld
de la singularidad de las obras concretas y adquirir conocimientos
culturales e interdisciplinares que faciliten la comprensién del pasado
mds reciente. '

Junto a este criterio de secuenciacién conviene tomar en conside-
racién otra categoria literaria: la pertenencia de las obras a un género
literario, acufiado por la tradicién, pero cambiante también en el
devenir histérico. La aténcién didéctica a las caracteristicas de género
que se evidencian en una obra facilitard una mejor comprension de la
singularidad de la misma y aumentard la capacidad de interpretacién
de otras obras, en la medida en que amplia el bagaje de conocimien-
tos disponibles para atribuir sentido a nuevas propuestas de lectura
literaria.

En conclusién, la materia de literatura contemporanea (castellano)
pone el mayor énfasis en la lectura, anlisis e interpretacin de obras
significativas de la literatura contemporédnea en lengua castellana y
propone un acercamiento al objeto de estudio que combine la presen-
tacion de las obras en relacién con el género literario al que se adscri-
ben y la consideracién de su contexto histérico, social y cultural de
produccién. El acercamiento propuesto deberd promover la amplia-
cién de la competencia literaria de los alumnos, el estudio de las
obras literarias en sus propios limites y la adquisicién de conoci-
mientos generales explicitos sobre el periodo y el dmbito literario
seleccionados.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de-esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades: g

1. Leer, analizar, interpretar y valorar obras literarias significati-
vas de la literatura contemporanea creadas en castellano pertenecien-
tes a géneros acufiados por la tradicidn, en el contexto histérico-lite-
rario que les es propio.

2. Ahondar en aspectos ya tratados en la materia comiin con res-

" pecto a los elementos constitutivos de los diferentes géneros, hacien-

do posible al mismo tiempo el estudio de razones y argumentos de la
crisis de los géneros tradicionales.: . -

3. Conocer los rasgos identificativos de la literatura contempora-
nea en lengua castellana, asi como. de autores'y obras significativas,
utilizando de forma critica las fuentes bibliograficas y documentales
adecuadas para su estudio.

4. Conocer, a partir del estudio de la historia de la literatura con-
temporédnea en castellano, las grandes lineas de la evolucion literaria
occidental durante dicho periodo.

I11. Niicleos de contenidos

Se establecen cuatro niicleos de contenidos:

— La obra literaria. )

—El autor y el proceso creativo.

—La recepcién de la obra literdria.

— Lectura, andlisis e interpretacién. de obras literarias significati-
vas.

La importancia del micleo lectura, andlisis e interpretacién de
obras literarias significativas como eje organizador del conjunto-de
contenidos de la materia obliga a precisar algunos aspectos referidos
a la relacion entre los cuawro niicleos, a los epigrafes que desarrollan
este nicleo y a la seleccién de lecturas que se deriva de éstos. El
niicleo Lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias, ademds de
incluir contenidos de mdxima relevancia en esta materia —la lectura,
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d’obres literaries significatives—, funciona com a eix estructurador de
la materia, de manera que els continguts inclosos en els altres nuclis
cobren sentit com a instruments que han d’afavorir 1’acostament a la
literatura promogut des d’aquest nucli. Aquesta qiiesti6 caldra tenir-la
present en les programacions i en I’elaboracié de materials didactics a
fi que la reflexié sobre els elements implicats en la comunicacié
literaria que proposen els restants nuclis es realitze en relacié amb la
lectura, analisi i interpretaci6 d’uns textos literaris determinats.

L’obra literaria. .

— Caracters que la individualitzen i la distingeixen enfront
d’altres.

— Trets que n’assenyalen la inserci6 en una época i en una esteéti-
ca.

— Aspectes formals i recursos literaris relacionats amb I'esquema
generic en el qual s’inclou I’obra estudiada.

— Tendeéncia artistica. :

— Objectius literaris i, si n’hi ha, d’extraliteraris.

L’autor i el procés creatiu.

—L’home i I’escriptor com a realitat dual.

— Individualitat psiquica i mén social de I’escriptor. La seua for-
maci6 intel-lectual i estética.

— Organitzaci6 del treball i génesi de ’obra literaria.

—L’obra i la seua relacié amb la societat en que sorgeix.

La recepcio de I’obra literaria.

—Literatura i mitjans de difusié.

- El triangle format per I’escriptor, I’obra i el publrc.

—Larecepci6 com a condicionament ocasional de I’ obra literaria.

— Interpretacions successives i enriquiment historic del text; la
«semiosi infinita»; el lector com a co-creador.

Lectura, analisi i interpretacio d’obres literaries significatives.

Els epigrafs que desenvolupen aquest nucli fan referéncia, en un

_primer nivell de classificaci6, al génere al qual s’adscriuen les obres

literaries i, en un segon nivell, a diferents moments de la historia de la
literatura contemporania. La universalitat dels termes que designen
els géneres literaris basics no necessita més explicacions, pero, per
diversos motius, no ocorre igual amb les denominacions que es deri-
ven de la segmentaci6 de la historia literaria del segle XX.

La perioditzacié proposada dins de cada genere concorda en el
primer dels epigrafs (Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes)
amb una terminologia d’amplia tradicié en els estudis literaris. Els
conceptes de Fi del Segle i Avantguardes al-ludeixen un moment cul-
tural i un moviment artistic que tenen uns referents cronologics i una
caracteritzacié suficientment establerts i de relativa validesa per al
conjunt de la literatura occidental. Enfront d’aquests termes, el limit
que assenyala el segon epigraf (A partir dels anys quaranta) és una
mera indicacié cronologica. Dos motius, per0, justifiquen aquesta
segona demarcaci6. En primer lloc, la proximitat temporal de la pro-

.ducci6 literaria a la qual fa referéncia aquest epigraf no facilita una

terminologia critica que posseisca el mateix grau de consens que la
referida a la historia literaria més allunyada.-D’altra banda, les deno-
minacions que s’utilitzen per al periode assenyalat, o per als seus seg-
ments, —literatura de postguerra, del franquisme, etc. remeten exclusi-
vament a la historia de la literatura espanyola. La tendéncia generalit-
zada dins el nostre ambit académic a definir I'abast de les histories de
la literatura contemporania en virtut de les fronteres politiques i no
dels criteris lingiiistics no ha permeés d’encunyar termes significatius
per al conjunt de la literatura creada en castella. Els limits de I’ objec-
te d’aprenentatge que estableix aquest curriculum, basats, per contra,
en criteris lingiifstics, obliguen, doncs, a referir-se a aquest periode
amb una denominacié que permeta, malgrat les limitacions assenyala-
des, la inclusi6 de tot el corpus literari seleccionat.

D’altra banda, no correspon a aquest nivell de concreci6 del curri-
culum determinar les obres literaries la lectura, analisi i interpretacié
de les quals han de constituir 1I’objecte eentral del curs, perd si esta-
blir els limits precisos que permeten mantenir un marge de variaci
desitjable sense desvirtuar aquest sentit. Amb aquesta finalitat, la
seleccié d’obres literaries derivada del desenvolupament d’aquest
nucli es fara d’acord amb els segiients criteris: .

andlisis e interpretacién de obras literarias significativas—, funciona
como eje estructurador de la materia, de manera que los contenidos
que se incluyen en los otros niicleos cobran sentido como instrumen-
tos que han de favorecer el encuentro con Ia literatura que promueve
este nicleo. Esta cuestion debera tenerse presente en las programacio-
nes y en la elaboracion de materiales didécticos con el fin de que la
reflexion sobre los elementos implicados en la comunicacién literaria
que proponen los demdas nicleos se realice en relacién con la lectura,
andlisis e interpretacion de unos textos literarios determinados.

La obra literaria.
— Caracteres que la individualizan y distinguen frente a otras.

—Rasgos que sefialan su insercion en una época y en una estética.

~ Aspectos formales y recursos literarios en relacién con el esque-
ma genérico en el que se incluye la obra en cuesti6n.

— Tendencia artistica.

~ Objetivos literarios y —cuando los haya- extraliterarios.

El autory el proceso creativo.
— El hombre y el escritor como una realidad dual.
— Individualidad psiquica y mundo social del escritor. Su forma-
cion intelectual y estética.
- Organizacion del trabajo y génesis de la obra literaria.
" —Laobra en su relacion con la sociedad en que surge.

La recepcion de la obra literaria

— Literatura y medios de difusién.

— El tridngulo formado por el escritor, la obra y el piblico.

— Larecepcién como condicionante ocasional de la obra literaria.

— Interpretaciones sucesivas y enriquecimiento histérico del texto:
la semiosis infinita; el lector como co-creador.

. Lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias significati-
vas _

Los epigrafes que desarrollan este nicleo se refieren, en un pri-

mer nivel de clasificacién, al género ahque se adscriben las obras lite-
rarias y, en un segundo nivel, a diferentes momentos de la historia de
la literatura contempordnea. La universalidad de los términos que
designan los géneros literarios basicos no requiere mayores explica-
ciones, pero, por diferentes motivos, no sucede lo mismo con las
denominaciones que se derivan de la segmentaci6n de la historia lite-
raria del siglo XX.
. La periodizacién que se propone dentro de cada género se atiene
en el primero, de los epigrafes (Desde el Fin de Siglo a las vanguar-
dias) a una terminologia de amplia tradicién en los estudios literarios.
Los conceptos de Fin de Siglo y vanguardias aluden a un momento
cultural y a un movimiento artistico que tienen unos referentes crono-
légicos y una caracterizacion suficientemente establecidos y de relati-
va validez para el conjunto de la literatura occidental. Frente a estos
términos, el limite que marca el segundo epigrafe (A partir de los
afios 40) es una mera indicacién cronolégica. Dos motivos, sin
embargo, justifican esta segunda demarcacién. En primer lugar, la
proximidad temporal de la produccién literaria a la que se refiere ese
epigrafe no proporciona una terminologia critica que cuente con el
mismo grado de consenso que la referida a la historia literaria mds
alejada. Por otra parte, las denominaciones que se vienen utilizando
para el periodo seiialado, o para fragmentos de éste, -literatura de
posguerra, del franquismo, etc. remiten exclusivamente a la historia
de la literatura espafiola. La tendencia generalizada en nuestro 4mbito
académico a definir el alcance de las historias de la literatura contem-
porénea en funcién de fronteras politicas y no de criterios lingiifsticos
no ha permitido acuiiar términos significativos para el conjunto de la
literatura creada en castellano. Los limites del objeto de aprendizaje
que establece este curriculo, basados, por el contrario, en criterios
lingiiisticos, obligan, por tanto, a referirse a este periodo con un deno-
minacién que, a pesar de las limitaciones sefialadas, permita la inclu-
sién de todo el corpus literario seleccionado.

Por otra parte, no corresponde a este nivel de concrecién del
curriculo determinar las obras literarias cuya lectura, andlisis e inter-
pretacién han de constituir el objeto central del curso, pero si el esta-

“blecimiento-de limites precisos que permitan mantener un margen de
_variacién deseable sin desvirtuar este sentido. Con esta finalidad, la

seleccién de obras literarias que se deriva del desarrollo de este
nicleo estard en relacién con los siguientes criterios:
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* Incloura, almenys, dues obres significatives de cadascun dels

- generes. Sera aconsellable la programacié d’altres lectures que contri-

buesquen a I’acostament a cadascuna d’aquelles, de manera que les

obres que han de ser objecte d’analisi puguen posar-se en relacié amb

altres textos. La inclusi6é d’aquestes lectures de suport constitueix una

ocasi6 favorable per a establir la relacié amb altres literatures del nos-
tre entorn. ,

* Les obres seleccionades dins un mateix génere hauran de con-
trastar per pertanyer a diférents periodes estétics i historics.

* El conjunt de les lectures del curs haura de permetre la realitza-
cié d’un recorregut per les tendéncies més significatives de la literatu-
ra contemporania en castella des del Modemisme fins al moment
actual.

El necessari caracter significatiu de les obres seleccionades vindra
donat per I’acompliment dels segiients requisits:

* Valor especificament literari.

* Representativitat dins del genere literari. '

* Inserci6 en les tendéncies literaries del moment.

* Capacitat de reﬂectlr el moment historic i cultural en que va ser
creada

* Aportacié a I’evolucié de la Literatura creada en castella.

* Recepci6 critica dins de la tradicid.

* Capacitat de connectar amb les grans linies de la literatura occi-
dental del segle XX. .

* Interes per al lector actual.

Per tot aix0 s’estableixen els apartats segiients en aquest nucli:

* Narrativa

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes.
— A partir dels anys quaranta.

* Poesia

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes
— A partir dels anys quaranta.

* Teatre

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes.
— A partir dels any$ quaranta.

IV. Criteris d’avaluacié

1. Analitzar obres literaries significatives utilitzant un métode que
permeta interpretar i valorar les diverses dimensions de I’obra litera-
ria.

Aquest criteri pretén avaluar en quina mesura els-alumnes afron-
ten les obres literaries amb un métode i unes técniques d’analisi cohe-
rents i raonades, i si s6n capagos de ponderar en I’analisi els aspectes
formals i. de contingut i d’interrelacionar-los correctament. D’altra
banda, tracta de comprovar si els alumnes, partint de I'analisi i
basant-se en la bibliografia i en la seua experiencia com a lectors, s6n

capagos de formular les seues propies hipotesis, i també de compro- -

var-les. Mitjangant I’analisi de les obres, i fent servir les fonts
bibliografiques per a aclarir el seu significat, els alumnes han de ser
capagcos d’elaborar sintesis interpretatives raonades.

2. Identificar i valorar el protagonisme de I’autor i del receptor en
el procés creatiu.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes comprenen els
papers de I’autor i del lector hipoteétic en el procés de creaci6 literaria.
Es tracta de saber si s6n capagos de ponderar la incidéncia d’allo indi-
vidual i d’alld social en 1'obra d’art, si tenen en compte que 1’obra
literaria és simultaniament un producte col-lectiu i individual, i si
consideren que és I’autor com a ser social el qui realitza, en la seua
obrai davant un lector hipotétic, I’encontre amb la historia i els seus
condicionaments especifics.

3. Reconéixer els elements permanents i els canvis en la taracte-
ritzacié dels géneres literaris en la literatura contemporania.

Aquest criteri pretén avaluar si-els alumnes comprenen els pro-
cessos que generen I’evolucié dels diferents generes literaris. Si, en
primer lloc, constaten la diferent concepcié dels elements configura-
dors, els nous problemes i la incidéncia de les tendéncies i expectati-
ves associades als esmentats generes d’un determinat moment. En
segon lloc, si estableixen relacions entre els diversos factors dels pro-
cessos de canvi, i si constaten que aquests elements varien quant a la
seua combinaci6 al llarg del temps i en cada obra. Per iltim, aquest
criteri permet comprovar si ’alumne és capag de diferenciar els ele-
ments més dinamics dels persistents i si reconeix els diferents ritmes
dels canvis en un temps llarg o curt.

4. Analitzar els canvis produits en la concepci6 de la literatura,

* Incluird, al menos, dos obras significativas de cada uno de los
géneros, siendo aconsejable la programacién de otras lecturas que

“apoyen el acercamiento a cada una de ellas, de manera que las obras
“que han de ser objeto de andlisis puedan ponerse en relacién con

otros textos. La inclusién de estas lecturas de apoyo constituye una
ocasién propicia para establecer la relacxon con otras literaturas de
nuestro entorno.

* Las obras seleccionadas dentro de un mismo género deberdn
contrastar por pertenecer a diferentes periodos estéticos e histéricos.

* El conjunto,de las lecturas del curso deberd permitir realizar un
recorrido por las tendencias més significativas de la literatura con-
temporédnea en castellano desde el Modemismo hasta el momento
actual.

El necesario caricter significativo de las obras seleccionadas ven-
dré dado por el cumplimiento de los siguientes requisitos: *

* Valor especificamente literario.

* Representatividad dentro del género literario.

" * Inserci6n en las tendencias literarias del momento.

* Capacidad de reflejar el momento histérico y cultural en que
fue creada.

* Aportacién a la evolucién de la literatura creada en castellano.

* Recepcion critica dentro de la tradicién.

* Capacidad de conectar con las grandes lineas de la literatura
occidental del siglo XX.

* Interés para al lector actual.

Por todo esto se establecen los siguientes apartados en este
niicleo:

* Narrativa

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

* Poesia

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

* Teatro

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

IV. Criterios de evaluacion

1. Analizar obras literarias significativas utilizando un método
que permita interpretar y valorar las diversas dimensiones de la obra
literaria.

Este criterio pretende evaluar en qué medida los alumnos se
enfrentan a las obras literarias con un método y unas técnicas de ana-
lisis coherentes y razonadas, y si son capaces de ponderar en el anéli-
sis los aspectos formales y de contenido y de interrelacionarlos
correctamente. Por otra parte, trata de comprobar si los alumnos, par-
tiendo del andlisis y apoy4ndose en la bibliografia y en su experiencia
como lectores, son capaces de formular sus propias hipétesis, asi
como de comprobarlas. A través del andlisis de las obras, y utilizando
las fuentes bibliogrificas para desvelar el significado de éstas, deben
los alumnos ser capaces de elaborar sintesis interpretativas razonadas.

2. Identificar y valorar el protagonismo6 del autor y del receptor en
el proceso creativo.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos comprenden
los papeles del autor y del hipotético lector en el proceso de creacién
literaria. Se trata de saber si son capaces de ponderar la incidencia de
lo individual y lo social en la obra de arte, si tienen en cuenta que la
obra literaria es simultdneamente un producto colectivo e individual,
y si consideran que es el autor como ser social quien, en su obra y
ante un hipotético lector, realiza el encuentro con la historia y sus
condicionamientos especificos.

3. Reconocer los elementos permanentes y los cambios en la carac- .
terizacién de los géneros literarios en la literatura contemporanea.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos comprenden
los procesos que generan la evolucién de los diferentes géneros litera-
rios. Si, en primer lugar, constatan la diferente concepcién de los ele-
mentos ,configuradores,. los nuevos problemas y la incidencia de las
tendencias y expectativas asociadas a los citados géneros de un deter-
minado momento. En segundo lugar, si establecen relaciones entre
los distintos factores de los procesos de cambio, y constatan que
dichos elementos varian en su combinacién a lo largo del tiempo y en
cada obra. En iltimo lugar, este criterio permite comprobar si el
alumno es capaz de diferenciar los elementos més dindmicos de los
persistentes y si reconoce los diferentes ritmos de los cambios en un
tiempo largo o corto.

4. Analizar los cambios producidos en la concepcién de la litera-
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les seues funcions i la seua difusi6 en dlstmtes fases del periode histo-
- ric seleccionat.

Aquest criteri tracta de comprovar si els alumnes reconeixen,
d’una banda, la complexitat d’aquests aspectes que condicionen la
comunicaci6 ljteraria, i, per tant, entenen la dificultat de definicions
que engloben tota la literatura del periode i ambit seleccionats; i, de
I’altra, si entenen la variabilitat en el temps d’aquests elements i les
raons dels canvis, és a dir, si constaten el seu caracter historic.

5. Identificar i situar en el temps les obres literaries representati-
ves dels moments més significatius de la historia de la literatura con-
temporania creada en castella.

Mitjangant aquest criteri es pretén avaluar la capacitat de I’alum-
ne per a situar en el temps els productes literaris significatius del peri-
ode seleccionat. També permet comprovar la capacitat de recongixer
els trets estilistics més caracteristics i les diverses connexions que en
les obres literaries presenten la forma, el contingut i els seus canals de
difusié en un moment historic determinat. Aquest criteri, doncs, va
orientat cap al reconeixement de la dimensi6 historica de I’ obra litera-
ria i cap a la comprensi6 i valoracié de I’homogeneitat i la diversitat
de la creaci6 literaria en un moment historic determinat.

6. Relacionar I’evolucié de la literatura contemporania en castella
amb les linies basiques de I’evolucié de la literatura occidental del
mateix perfode.

Es tracta de comprovar si I’alumne és capag de relacionar 1’ evolu-
ci6 soferta per la literatura contemporania creada en castella amb les
linies basiques dels processos paral-lels de la literatura occidental i,
per tant, d’emmarcar aquesta evolucié en un procés que, en alld fona-
mental, ultrapassa les fronteres nacionals i lingiifstiques. .

7. Comprendre i explicar la preséncia de la literatura en la vida
cultural de I’Espanya del segle XX.

Es tracta d’avaluar en quina mesura els alumnes apliquen els
aprenentatges desenvolupats en jutjar el paper de la literatura i de les
manifestacions relacionades amb aquesta en el context cultural de

I’Espanya del segle XX. Permet, doncs, comprovar si-l’alumnat - -

enfronta el complex mén de la literatura amb tot el bagatge concep-
tual i metodologic apres en la materia, i li permet d’entendre’l i de
valorar-lo: en aquest sentit, es tracta de saber si els alumnes compre-
nen que les obres. literaries també revelen els mecanismes i valors
basics que regeixen el funcionament de la societat en la qual sén crea-
des.

tura, sus funciones y su difusién en distintas fases del periodo histéri-
co seleccionado.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos reconocen,
por un lado, la complejidad de estos aspectos que condicionan la
comunicacién literaria, y, por tanto, entienden la dificultad de defini-
ciones que engloben a toda la literatura del periodo y &mbito
seleccionados; y por otro lado, si entienden la variabilidad en el tiem-
po de estos elementos y las razones de los cambios, es decir, si cons-
tatan su cardcter histérico. ,

5. Identificar y situar en el tiempo las.obras literarias representati-
vas de los momentos mds significativos de la historia de la literatura
contempordnea creada en castellano.

A través de este criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para situar en el tiempo los productos literarios significativos
del periodo seleccionado. Permite también comprobar la capacidad de
reconocer los rasgos estilisticos mds caracteristicos y las diversas
conexiones que en las obras literarias presentan la forma, el contenido
y sus canales de difusién en un momento-histérico determinado. Se
orienta, por tanto, este criterio al reconocimiento de la dimensién his-
térica de la obra literaria y a la comprensién y valoracién de la homo-
geneidad y la diversidad de la creacién literaria en un momento hist6-
rico determinado.

- 6. Relacionar la evolucién de la literatura contemporénea en cas-
tellano con las lineas bésicas de la evoluc1on de la literatura occiden-
tal del mismo periodo.

Se wrata de comprobar si el alummno es capaz de relacionar la evolu-
cién sufrida por la literatura contemporénea creada en castellano con
las lineas bdsicas de los procesos paralelos de la literatura occidental y,
por lo tanto, de enmarcar dicha evolucién en un proceso que, en lo fun-
damental, desborda las fronteras nacionales y lingiiisticas.

7. Comprender y explicar la presencia de la llteratura en la vida
cultural de la Espaiia del 51glo XX.

Se trata de evaluar en qué medida los alumnos aplican los apren-
dizajes desarrollados al enjuiciainiento del papel de la literatura y las
manifestaciones relacionadas con ella en el contexto cultural de la
Espaiia del siglo XX. Permite, pues, comprobar si el alumnado se
enfrenta al complejo mundo de la literatura con todo €l bagaje con-
ceptual y metodolégico aprendido en la materia, y le permite enten-
derlo y valorarlo; en este sentido, se trata de saber si los alumnos
comprenden que las obras literarias también revelan los mecanismos
y valores bdsicos que rigen el funcionamiento de la sociedad en la
que se crean. :

Literatura contemporania (valencia)
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

La materia que es presenta abraga una finalitat triple: obrir la pos-
sibilitat d’'un recorregut marcadament filoldgic; ampliar la formaci6
literaria en els aspectes relacionats amb el nostre segle i amb:la litera-
tura universal, que no hauran pogut ser objecte d’estudi aprofundit en
la llengua comuna; aprofundir en el desenvolupament de la com-
petencna lingiiistica en valencia mltjangant la lectura d’obres litera-
ries, I'ds documental de la llengua i la manipulaci6, la recreaci6 i la
creaci6 de textos amb intencionalitat literaria.

Aquestes finalitats configuren la matéria com a opcié adequada
tant per als recorreguts més marcadament lingiiistics com per als
altres recorreguts possibles dins del Batxillerat.

Aquesta materia se centra en I’estudi de les manifestacions litera-
ries del segle XX i d’aquelles que es produiran al segle vinent. Les
raons que aconsellen aquesta acotacié cronoldgica sén les segiients:

a) Es tracta d’'un perfode extremadament ric i fecund de les nos-
tres lletres, juntament amb el segle XV. Es tracta, doncs, d’aprofundir
en els autors, en les obres i en el pensament d’una etapa ben destaca-
dai en plena connexi6é amb la resta de literatures del mén occidental.

b) Donada la proximitat temporal, I’estudi de la literatura del
segle XX permet un compromis més directe i una major implicaci6é
per part de I’alumnat. A I’ensems, el llenguatge dels textos literaris
ofereix una comprensié més facil, des del punt de vista lmgl_nsnc que
a dels textos literaris d’altres eépoques, perd alhora aquesta época
recull, des del punt de vista literari, corrents creatius anteriors que hi
palesen la seua pervivencia.

c) Es wacta d’abordar una produccié que, a més de donar compte
d’una realitat actual i del passat més immediat, s’hi troba en continua
activitat i se situa i s’encamina amb especulacions i propostes als
temps futurs, permetent albirar les diferents direccions que s’hi
desenvoluparan.

A més d’aquesta delimitacié cronologica de I’objecte d’aprenen-
tatge cal precisar que la materia objecte d’estudi sera la literatura del
segle XX escrita en la nostra llengua, perd inserida, amb referéncies

" continues, en les altres literatures. No es pot estudiar la literatura en la

nostra llengua com un camp tancat i limitat geograficament, tempo-
ralment i lingiifsticament, ja que tota literatura manifesta els vincles
culturals que connecten realitats historiques i lingiifstiques diferents -i
més encara en el cas de la nostra literatura, que recull de manera
rellevant els diferents ‘corrents literaris europeus del segle XX-. A
més, no podriem considerar completa 1’educaci6 literaria dins del
Batxillerat sense I’acostament a les diferents tradicions literaries amb
que la nostra cultura ha entrat en contacte —des de la pervivéncia de la
cultura greco-llatina i de la tradicié judeo-cristiana en la literatura
occidental contemporania, fins a 1’actualitat de la cultura arab dins
del nostre mén mediterrani.

- Es tracta sempre de partir de 1’éstudi de la nostra literatura perd
amb referéncies continues a les altres a través de la comparacié
d’autors, d’obres, d’estils, de corrents, de formes de pensar, etc. Es
pretén presentar la literatura del segle XX de la forma més amplia i
diversa possible, amb la pretensié de despertar curiositat i interés per
uns discursos que es poden resseguir més enlla de les fronteres nacio-
nals, tot subratllant al costat de les manifestacions especifiques i
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singulars de la nostra creacid literaria el fet supranacional de la litera-
tura. Es tracta de fer veure la literatura del segle XX, tot partint de la
nostra, com un corpus que prolonga generes, formes, estils, temes,
corrents i inquietuds.

Des d’aquesta perspectiva es pot entendre la propia literatura i
alhora realitzar un acostament als temps contemporanis, als corrents
de pensament i a les manifestacions d’inquietud artistica en general.
L’estudi de 1a nostra literatura esdevé, d’aquesta manera, I’estudi de
la literatura, evidentment centrada en una epoca i en uns aspectes
concrets.

Delimitat I’objecte d’aprenentatge, cal precisar quin tipus d’acos-
tament al fet literari podra permetre I’ assoliment de les finalitats plan-
tejades.

En aquest sentit, la lectura, interpretacio i valorac1é de textos lite-
raris considerats com a significatius haura de constituir ’eix organit-
zador dels continguts de la. matéria. L’estudi de la literatura del s. XX
haura de fornir I’alumne d’una série d’instruments especifics de com-
prensié del que han estat les grans linies intellectuals i de creaci6 del
s. XX, i també dels autors i de les obres més importants. Cal oferir no
sols la possibilitat de llegir, sin6 d’aprendre a llegir; ¢o és, d’entendre
adequadament el sistema de normes lingiifstico-literaries segons les
quals els textos objecte d’estudi han estat escrits, i aixi també saber
captar amb propietat les intencions expressives dels seus creadors.
D’aquesta manera, la lectura reflexiva de les obres i 1’analisi de les
caracteristiques que les configuren com a mostres significatives de la
literatura permetran accedir a coneixements especifics sobre generes
literaris, periodes historics i culturals, generacions i moviments, etc.

Pel que fa a la seqiienciaci6 de la lectura de textos literaris caldra
atendre dos criteris:

— la preséncia de diferents perlodes generacions, moviments
artistics i moments historics;

— la pertinenga de les obres als diferents géneres literaris, encun-
yats per la tradici6 perd canviants al llarg del temps.

La perioditzacié historica permetra relacionar els textos amb el
context socio-cultural de producci6 i reflexionar sobre els trets que
caracteritzen la literatura d’'una €poca més enlla de la singularitat de
les obres concretes, alhora que facilitara I’adquisicié de coneixements
culturals i interdisCiplinars necessaris per a la comprensié del passat
més recent. Aquesta perspectiva haura de combinar-se amb la presen-
tacié dels temes i trets que creuen la. historicitat i apareixen com a
qiiestions de tostemps.

L’atenci6 didactica a les caracterlsthues de genere que s’eviden-
cien en una obra en facilitaran la comprensié de la singularitat i per-
metran relacionar I’estudi de la literatura amb la practica de 1’escrip-
tura mitjangant la manipulacié i la recreacié de textos literaris. No es
tracta de formar grans escriptors, siné de potenciar en els alumnes la
propia indagaci6 a través de I’escriptura, de I’analisi i de la confronta-
ci6 amb les obres objecte d’estudi, com a mitja perque esdevinguen
vertaders lectors amb criteris ben definits i propis. Per altra banda,
ambd@s criteris de seqiienciaci6 permeten inserir el fetliterari i I’edu-
cacid literaria en el marc de les manifestacions estetiques en general.

En conclusié, la mateéria literatura contemporﬁnia (valencié) se
segle XX, partint de les manifestacions de la nostra literatura per arri-
bar a les altres tradicions literaries que ens envolten. L’acostament a
les obres es realitzara tant des de la consideracié del context historic
de produccié, com des de la.seua adscripcié a un génere concret, i
cercara el desenvolupament d’uria competéncia literaria que incloga
tant la comprensi6 de les obres com els coneixements generals expli-
cits sobre el periode o ambit literari seleccionat, i també el desenvolu-
pament de la competéncia comunicativa en general.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira a 1’adquisicié
per part dels alumnes de les capacitats segiients:

1. Analitzar i interpretar els discursos literaris a parfir de 1’ads-
cripcié a un-génere i a un context histdric, social i cultural concrets.

2. Coneixer els trets identificadors dels diferents periodes de la
literatura del segle XX i també d’autors i d’obres rellevants a partir de
la lectura d’obres i de la utilitzacié de fonts documentals.

3. Utilitzar el coneixement de les caracteristiques. dels géneres 1i
dels canvis soferts al llarg del temps per a la interpretacié6 i valoracié
de les obres literaries.

4. Relacionar la creaci6 literaria en la nostra llengua amb les prm-
cipals linies intel.lectuals i literaries del mén contemporani.

5. Conéixer i fer is en les propies produccions de les técniques, -*

els recursos i els mecanismes que fa servir I’escriptura literaria en
un moment determinat, mitjan¢ant la manipulacié, recreacié i creacié
de textos amb intencionalitat literaria. ’

6. Conéixer i valorar la incidéncia que factors externs a 1’obra
literaria han tingut en les condicions de producci6 i de recepci6.

7. Valorar la importancia de les obres més significatives de la
nostra literatura del X X des del punt de vista literari i social.

IIL. Nuclis de conting;lts

Especificitat de la comunicacid literaria.

Trets que individualitzen I’obra literaria i la diferencien d’altres
tipus de discursos: funcié lidico-estetica de la literatura; invenci6 de
mons possibles; trets que indiquen la insercié de 1’obra en una e¢poca i
en uns corrents determinats; recursos retorics i de génere; finalitat
literaria i extraliteraria; expressié d’emocions individuals i collecti-
ves. . ‘

L’autor i I'obra

Reconeixement i analisi dels condicionants generacionals, biogra-
fics i socials de 1’autor Sobre I’obra produida: la procedéncia social i
les seues implicacions en I’ obra; la formaci6 intellectual i estetica de
I’ escriptor; posici6 ideoldgica de 1’autor i relacié de I'obra amb la
societat en que sorgeix; les generacions literaries; 1’ofici d’escriure. .

La recepcid de I'obra literaria

El public lector. Incidéncia del public lector en la produccié de
I’obra. Interpretacions diferents de I’obra“‘segons contextos de recep-
ci6 diferents. Instancies externes a I’obra literaria que en condicionen
la recepcié: mitjans que permeten que 1’obra arribe al piblic; la cen-
sura; la critica; els premis literaris, la informacié als mitjans de comu-
nicacio; les institucions culturals i educatives, etc.

Lectura, analisi i interpretacié d’obres literaries significatives
corresponents als géneres segiients:

1. Narrativa

— Narrativa modernista.

—La novel.la dels anys trenta.

— La narrativa de postguerra fins a I’actualitat.

2. Poesia

— Poesia'modemista i noucentista.

- —Poesia avantguardista i de tradici6é simbolista.

- Poesia d’experiéncia i realista.

— Poesia dels anys 70 fins a I’actualitat.

3. Teatre

— Del teatre modemnista a la comedia burgesa.

— El teawe des de la postguerra fins a I’actualitat.

4. L’assaig i altres formes d’escriptura del «jo»

—La prosa d’idees al llarg del segle XX

— L’escriptura memorialista —diaris, autobiografies, etc. al llarg
del segle XX.

Aquest nucli presenta una rellevancxa especial perqué constitueix
l’eix organitzador dels continguts de laresta de nuclis, ja que la maté-
caracter significatiu. Els contmguts dels nuclis primer, segon, i tercer
esdevenen instruments per a I’acostament a les obres literaries, tal
com es contempla en aquest nucli. Aixi doncs, la reflexié sobre
I’especificitat de la comunicacié literaria i sobre la funcié de I’autor i
del lector es realitzara en relacié amb la lectura, analisi i interpretacié
dels textos literaris.

Els epigrafs que desenvalupen els continguts d’aquest nucli res-
ponen als dos criteris anteriorment esmentats per a la seqiienciaci6 de
la lectura de les obres literaries: I’ adscripci6 als diferents generes-i la
pertinenga a diferents moments de la historia de la literatura contem-

orania. Tanmateix, aquests epigrafs no han de considerar-se com a
proposta tancada de temari, siné que els continguts hauran de ser
objecte d’una organitzacié i concrecié majors en les diferents progra-
macions de la materia elaborades pel professorat corresponent.

No correspon a aquest nivell de concreci6 del curriculum deter-
minar les obres literaries que hauran de ser objecte de lectura, analisi
i interpretacid, per0 si determinar uns criteris que caldra tenir presents
perque les diferents programacions siguen coherents amb els objec-
tius i els criteris d’avaluacié que s’hi determinen. En aquest sentit, la
seleccié d’obres es fara a partir dels criteris segiients:

* Incloura obres pertanyents a tots els generes. La seleccié no
necessariament haura de ser equitativa quant a nombre d’obres de
cada genere, pero si que haura de respondre a la diversitat enumerada
en aquest nucli: narrativa, poesia, teatre i assaig.
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Incloura almenys sis obres literaries completes i els textos literaris i
" documentals que es consideren necessaris per fornir I’alumne amb
instruments per a la interpretaci6 i perque les obres objecte d’analisi
puguen posar-se en relacié amb altres textos. En aquest sentit, s’hi
incloura la lectura d’obres i de textos literaris pertanyents a altres lite-
ratures.

* Les obres seleccionades hauran d’oferir una gamma diversa pel
que fa a plantejaments estetics, temes i periodes. No es tracta de pre-
sentar una panoramica exhaustiva d’obres, siné una tria significativa
que permeta 1’acostament als trets més representatius ‘de la literatura
del segle.

* Es consideren significatives aquelles obres que reuneixen les

. caracteristiques segiients:

* Valor especificament literari.

* Representativitat dins del génere literari.

* Capacitat de reflectir el moment historic i la realitat socio- cultu-
ral del moment. )

* Aportaci6 a I’evoluci6 de la literatura en la nostra llengua.

* Capacitat de connectar amb les grans linies de la literatura occi-
dental del segle XX.

* Capacitat de reflectir pensaments, sentiments o qiiestions peren-
nes de la humanitat, i doncs, d’interés per al lector actual.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Analitzar i interpretar el contingut de les obres literaries signi-
ficatives tenint en compte les estructures de genere, els procediments
retOrics emprats i el seu context de produccio.

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de I’alumne per a inter-
pretar el contingut de les obres d’acord amb el seu genere i amb els
procediments retdrics emprats, tenint en compte que aquests presen-
ten unes caracteristiques determinades segons les ¢époques. S’hi valo-
rara el reconeixement dels elements permanents i dels canvis soferts
en la caracteritzacié dels generes literaris en la literatura contempora-
nia. Aixi també es valorara la capacitat d’emetre un judici critic sobre
la visi6 del m6n que ofereixen les obres des del punt de vista del
moment actual.

2. Aplicar a la interpretacié d’obres literaries informacions relle-
vants sobre autors, periodes i context hlstbrlc obtingudes mltjanqant
un s documental de la llengua.

S’hi pretén valorar la capacitat de I'alumne per utilitzar la llengua
com a instrument d’aprenentatge pel que fa a I’educaci6 literaria. Es a
dir, la capacitat d’obtenir i d’emprar informaci6 per a I’analisi i la
interpretacié de les obres, de manera que a partir de I’analisi dels tex-
tos, dels coneixements previs com a lector i de la informacié obtingu-
da de fonts bibliografiques I’alumne siga capag d’ elaborar comentaris
interpretatius raonats.

3. Produir textos d’intencionalitat literaria, utilitzant estructures
de genere i procediments retorics observats en les obres analitzades.

Sociologia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

La Sociologia nasqué com a disciplina especifica, en les societats
més avangades, quan el progrés de la ciéncia, la industrialitzaci6 i
I’acceleracié del canvi econdmic, politig i social van fer trontollar les
relacions tradicionals amb el coneixement, la natura i les institucions,
i van predisposar una part de la humanitat a tractar d’analitzar, com-
prendre, preveure i controlar les seues propies construccions socials,
deixant de banda visions d’indole naturalista, teoldgica, biologicista o
individualista.

Des d’aleshores, el que defineix formalment aquesta branca del
coneixement és el seu émfasi en I’especificitat d’alld social com a
objecte de coneixement i en la necessitat d’instruments igualment
especifics per a embrancar-s’hi, afany que s’ha traduit en 1’ampliacié
constant dels seus camps d’interés fins al punt d’arribar a ser coextén-

siva amb el conjunt de les ciéncies socials en un sentit que només pot

compartir la historia, i en la incorporacié constant de nous métodes i
tecniques d’investigaci6, molts dels quals presos d’altres disciplines o
compartits després amb aquestes.

Perd el seu paper no es podria comprendre sense tenir en compte,
almenys, tres aspectes més que han acompanyat.i influit la seua
existeéncia i desenvolupament des de I’origen fins a I’ actualitat.

Es pretén valorar la capacitat d’expressié de I’alumne, lligada a la
seua comprensi6 del fet artistic. Es pretén valorar també la capacitat
de I’alumne per imaginar noves realitats i per crear nous productes tot
pamnt d’aquells ja coneguts, mitjancant la seua recreaci6 i mampula-
cié.

4. Identificar i situar en el temps\les obres més significatives de la
literatura del segle XX.

El criteri centra I’atenci6.en el reconeixement de la dimensié
historica de I’obra literaria. Es pretén valorar la capacitat de situar en
el temps les obres significatives i avaluar el grau de familiaritzacié de
I’alumne amb les grans obres literaries del periode. Aixi també es
pretén valorar la capacitat de reconéixer els trets caracteristics d’un
periode.

5. Identificar i valorar la importancia de I’autor i de la recepcié
pel public lector en el procés de producci6 literaria.

Es wacta d’avaluar si I’alumne reconeix els condicionants genera-
cionals, biografics i socials de I'autor sobre I’obra produida. Aix{
també si reconeix la relacié entre la produccié i els canals de trans-
missi6 i de recepcié de 1’obra literaria, tenint en compte les variables
que al llarg del segle XX han anat modificant aquest canal.

6. Interpretar i valorar les obres literaries com areflex dels valors,
coneixements i preocupacions d’una societat determinada, i d’una

posici6 de 1’autor envers aquests.

S’hi pretén avaluar la capacitat de valorar la contribucié de la lite-
ratura al desenvolupament social, politic i estetic de cada societat en
particular i del mén en general. Aquest criteri ha de garantir que
I’alumne ha estat capag d’observar I’aportacié de la literatura com a
reflex personal i social de cada epoca, i de quina manera els discursos
literaris revelen mecanismes socials, pautes de comportament i valors
basics d’una societat,,alhora que proposen canviar-los, refermar-los o,
qiiestionar-los.

7. Relacionar les manifestacions de la llteratura en la nostra llen-
gua al llarg del segle XX amb els corrents estétics de les literatures
del nostre entorn.

Es tracta de valorar la capacitat de relacionar la nostra literatura
amb la resta de literatures del nostre entorn durant el segle XX, tot
inserint les propostes formals, els temes i les inquietuds ideoldogiques
en un marc general de manifestacions culturals condicionades pels
fets historics i pels diferents contextos socials i nacionals, perd que
presenten uns trets comuns i uns processos paral.lels que ultrapassen
les fronteres lingiiistiques.

8. Relacionar els missatges literaris amb el conjunt dels fendomens
artistics i amb les inquietuds de cada época.

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de 1’alumne per relacio-
nar els missatges literaris amb la resta de productes artistics —pintura,
musica, arquitectura, ¢inema, etc— , per reconéixer I'obra literaria
dins el conjunt de les manifestacions artistiques d’un moment deter-
minat i per valorar-ne les imbricacions, influéncies miitues i préstecs.

S'ocio]ogia
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

1. Introduccion:

La sociologia nacié como dlsc1plma espec1f1ca en' las sociedades
mdés avanzadas, cuando el progreso de la ciencia, la industrializacién
y la aceleracién del cambio econémico, politico y social, al hacer
tambalearse las relaciones tradicionales con el conocimiento, la natu-
raleza y las instituciones, predispusieron a una parte de la humanidad
a tratar de analizar, comprender, prever y controlar sus propios cons-
tructos sociales, apartdndose de visiones de indole naturalista, teol6-
gica, biologicista o individualista.

De entonces a hoy, lo que define formalmente a esta rama del
conocimiento es su énfasis en la especificidad de lo social como obje-
to de conocimiento y en la necesidad -de instrumentos igualmente
especificos para adentrarse en ello, un empeiio que se ha traducido en
la ampliacién constante de sus campos de interés, hasta el punto de
llegar a ser coextensiva con el conjunto de las ciencias sociales en un
sentido que s6lo puede compartir la historia, y en la constante'incor-
poracién de nueves métodos y técnicas de investigaciéon, muchos de

ellos tomados de otras disciplinas o compartidos después con ellas.

Pero su papel no podria comprenderse sin tener en cuenta, al
menos, otros tres aspectos que han acompaiiado e influido su existen-
cia y desarrollo desde sus origenes hasta la actualidad.
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En primer lloc, que els temes de la investigacié socioldgica han
sorgit, en gran manera i sense que aixd implique negar la iniciativa
individual, com a resposta a la percepcié de problemes socials per
distintes societats, comunitats, col-lectius, grups d’interés i agéncies
governamentals.

En segon lloc, que les seues troballes empiriques i les seues ela-
boracions tedriques han estat utilitzades per a justificar i criticar poli-
tiques, defensar o oposar-se a interessos, sostenir o giiestionar creen-
ces.

En tercer lloc, que ha mostrat un especial interés pels problemes
relatius a les desigualtats socials,les relacions de poder (ni Ginicament
ni fonamentalment politiques) i els processos de transformacio.

Ens trobem, doncs, davant una especialitat de les ciéncies socials
que, d’una banda, exerceix la funcié de dotar els individus, grups i
col-lectivitats de millors instruments per a conéixer-se a si mateixos,
controlar i comprendre la seua situacid i els seus interessos i els dels
altres, i fer-se els amos del propi desti; i, de I’altra, aborda constant-
ment qgiiestions que evoquen interessos i preses de posici6 distints i
sovint contraposats, que afecten creences ben arrelades i que es refe-
reixen directament o indirecta a I’individu, a les institucions i als
grups de referéncia,

En el context escolar, aixd presenta 1’avantatge que els temes de
la sociologia poden suscitar I'interés de I’alumnat, ja que connecten
facilment amb aspectes rellevants de la seua experiéncia quotidiana,
perd també revela la cautela perque el professorat s’esforce especial-
ment a evitar, tant en el procés d’ensenyar com en el d’aprendre, de

presentar les opinions com a veritats establertes, les percepcions.
espontanies com a fets comprovats, les especulacions com a teories

articulades.

Els objectius generals proposats tenen per element vertebrador el
proposit que 1’aprenentatge de la sociologia servisca als alumnes per
a adoptar una posicié6 més reposada, reflexiva, critica i constructiva
davant les relacions socials en queé es troben immergits.

La formulaci6 dels nuclis de continguts té dues finalitats:

D’una banda, que I’alumne adquirisca nocions generals propedéu-
tiques que li permeten comprendre alguns elements sociologics basics
i percebre la magnitud dels problemes abordables per la materia; i, de
I’altra, que I’alumne, a més a més, experimente.

Per altra banda, I’analisi més a fons d’alguns temes seleccmnats

Les nocions basiques han de ser el contingut comi de l’ensenya-
ment i I’aprenentatge de la materia en qualsevol situacié, mentre que
la seleccié de temes monografics que es tractaran amb més deteni-
ment oferira al docent la possibilitat de triar lliurement, tant per -adap-
tar la matéria als interessos i necessitats del seu alumnat com per cen-
trar-se en el camp que més bé domine. .

Els criteris d’avaluacié sobretot pretenen, a banda de verificar en
els alumnes la comprensié dels elements basics, comprovar la seua
capacitat per a embrancar-se per ell mateix en la tematica de I’analisi
social.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’ alumnat a
I’adquisicié de les capacitats segiierits:

1. Conéixer I’accepci6 socioldgica precisa d’una série de termes i

conceptes basics, espec1alment la d’aquells que tinguen uns altres
usos en el llenguatge comu.

2. Comprendre I"especificitat d’allo social i anar alerta en la seua
interpretacié davant de tota classe de reduccionismes: naturalista, blO-
logicista, economicista, psicologista..

3. Ser conscient de la complexnat i la incertesa de les relacions
socials, evitant tota mena de visions simplistes, homogeneitzadores,
maniquees o deterministes.

4. Constatar la relativitat de les relacions i institucions socials en
el temps i I'espai, adquirint consciéncia de les diferéncies culturals i
dels canvis historics.

5. Captar la interrelacié entre les institucions i entre els grups i les
relacions de complementaritat i conflicte entre els uns i els altres.

- 6. Ser conscient de les desigualtats socials, individuals o de grup,
i poder discutir-ne I’entitat, les causes, les funcions i les possibles
solucions.

7. Percebre les dimensions, els beneficis i els costos del canvi
social, les seues tendéncies i les seues conseqii¢ncies sobre les formes
de vida.

8. Tenir una nocié dels principals instruments del coneixement

En primer lugar, que los temas de la investigacién sociolégica
han surgido, en gran medida y sin negar con ello la iniciativa indivi-
dual, como respuesta a la percepcién de problemas sociales por dis-
tintas sociedades, comunidades, colectivos, grupos de interés y agen-
cias gubernamentales. ‘

En segundo lugar, que sus hallazgos empiricos y sus elaboracio-
nes tedricas han sido utilizados para justificar y criticar politicas,
defender u oponerse a intereses, sostener o cuestionar creencias.

En tercer lugar, que ha mostrado un especial interés en los proble-
mas relativos a las desigualdades sociales, las relaciones de poder (no
sélo ni fundamentalmente politicas) y los procesos de transformacion.

Estamos, pues, ante una especialidad de las ciencias sociales que,
por un lado, desempeiia la funcién de dotar a individuos, grupos iy
colectividades de mejores instrumentos para conocerse a si mismos,
controlar y comprender su situacién y sus intereses y los de los demds
y hacerse dueiios de sus propios destinos; y, por otro, aborda constan-
temente cuestiones que evocan intereses y tomas de posicién distintos
y a menudo contrapuestos, que afectan a creencias muy arraigadas y
que aluden directa o indirectamente al individuo, a las instituciones
mds préximas y a los grupos de referencia.

En el contexto escolar, esto presenta la ventaja de que los temas
de la sociologia pueden movilizar el interés del alumnado, ya que
conectan facilmente con aspectos relevantes de su experiencia coti-
diana, pero también dicta la cautela de que el profesorado se esfuerce
especialmente en evitar, tanto en el proceso de enseiiar como en el de
aprender, tomar las opiniones por verdades establecidas, las percep-
ciones espontdneas por hechos comprobados, las especulaciones por
teorias articuladas.

Los objetivos generales que se proponen tienen como elemento
vertebrador el propésito de que el aprendizaje de la sociologia sirva a
los alumnos para adoptar una posicién mds despegada, reflexiva, cri-
tica y constructiva ante las relaciones sociales en que estdn inmersos.

La formulacién de los niicleos de contenidos tiene dos finalida-
des: .

Que el alumno adquiera, por un lado, nociones generales prope-
déuticas que le permitan. comprender algunos elementos socioldgicos
bésicos y percibir la amplitud de los problemas abordables por la
materia, y también que experimente.

Por otro, el andlisis mis en profundidad de algunos temas selec-
cionados.

Las nociones bésicas deben ser el contenido comtin a la ensefian-
za y el aprendizaje de la materia en cualquier situacién, mientras la
seleccién de temas monograficos para ser tratados con mayor deteni-
miento ofrecerd al docente la posibilidad de elegir libremente tanto
para adaptar la materia a los intereses y necesidades de su alumnado
como para centrarse en el campo que mejor domine.

Los criterios de evaluacién persiguen, sobre todo, y aparte de
verificar la comprensién de los elementos bdsicos por el alumno,
comprobar su capacidad de adentrarse por si mismo en la temética del
andlisis social. -

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capac1dades

+ 1. Conocer la acepcién sociolégica precisa de una serie de térmi-
nos y conceptos bésicos, en particular la de aquellos que tienen otros
usos en el lenguaje comuin.

2. Comprender la especificidad de lo social y estar alerta en su
interpretacién ante todo género de reduccionismos- naturalista, biolo-
gicista, economicista, sicologista...

3. Ser consciente de la complejidad y la incertidumbre de las rela-
ciones sociales, evitando todo tipo de visiones simplistas, homogeni-
zadoras, maniqueas o deterministas.

4. Advertir la relatividad de las relaciones e instituciones sociales
en el tiempo y en el espacio, cobrando conciencia de las diferencias
culturales y los cambios histéricos.

5. Captar la interrelaci6n entre las instituciones y entre los grupos
y las relaciones de complementariedad. y conflicto entre unos y otros.

. 6. Ser consciente de las desigualdades sociales, sean individuales
o grupales, y poder discutir su entidad, sus causas, sus funciones y
sus posibles soluciones.

7. Percibir las dimensiones, los beneficios y los costes del cambio
social, sus tendencias y sus consecuencias sobre las formas de vida.

8. Poseer una nocién de los principales instrumentos del conoci-
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-sociologic: fonts d’informaci6 afegida, técniques de produccié de

dades, procediments quantitatius i qualitatius d’investigaci6, metodes
d’analisi, etc.

9. Apreciar la importancia d’una informaci6 precisa, dels instru-
ments cientifics per a analitzar-la i del rigor en la interpretacié, com
també el caracter mai definitiu de les conclusions de I’analisi de la
societat.

10.Assolir una certa distancia critica davant la societat en general
i davant les institucions socials més proximes, i ser capag¢ d’interro-
gar-se sobre aquestes i d’elaborar un judici propi prenent com a base
el eoneixement ja existent.

IL. Nuclis de continguts

La societat

En aquest nucli cal abordar els aspectes més generals de la forma-
ci6 i de I’existencia de la societat, com ara:

* La dicotomia natura-cultura.

* El pas dels grups de parentiu a la societat organitzada.

* La difereéncia entre comunitat i societat.

* La noci6 d’estructura social.

* La relaci6 individu-societat.

* El binomi estructura-acci6 social.

* El procés de socialitzaci6.

També haura de servir- perque els alumnes es familiaritzen amb
1”ids cientific d’alguns conceptes basics, com ara:

* Cultura.

* Socialitzaci6.

* Estructura.

*Divisi6 del treball

* Organitzacions formals.

* Grups primaris

El canvi social _

Aquest nucli té per objecte el tractament dels processos essencials
de canvi de les formes socials tradicionals a les actuals. Es tractaran
en aquest hucli processos com ara:

* La industrialitzaci6.

* El desplegament del mercat.

* L’assalariament.

- * La urbanitzacio.

* La formaci6 dels estats-naci6.

* La democratitzacié juridica i politica.

*El pas de la familia extensa a la familia nuclear.

“* El desplegament de les comunicacions.

* La secularitzaci6. ’

* La modernitzaci6 de les actituds.

Cal afegir-hi una incursi6 en el debat sobre les tendencies actuals
en temes com ara:

* La internacionalitzaci6 de I’economia.

* Les societats multiculturals.

* La societat postindustrial.

* La divisi6 internacional del treball.

* El desplegament de les comunicacions.

* L’acceleraci6 del canvi tecnologic.

Les desigualtats socials

Aquest nucli ha d’abordar de manera general el conjunt de les
desigualtats adscriptives (sexe, etnia —raga, nacionalitat, llengua, reli-
gi6... , edat) i adquisitives (propietat ~dels mitjans de producci6—,

autoritat —en el procés de treball-, qualificaci6). Es d’especial interés”

detenir-se en el cas dels agregats i grups socials més desfavorits com
ara:

* Les dones.

* Els vells.

* Les minories etniques.

* La classe obrera.

* Els marginats.

L’alumne ha de familiaritzar-se amb conceptes basics com els de:

* Explotaci6.

* Opressi6.

* Dominacio.

* Genere.

* Etnia.

* Grup d’edat.

miento sociol6gico: fuentes de informacién agregada, técnicas de
produccién de datos, procedimientos cuantitativos y cuahtatlvos de
investigacién, métodos de anilisis, etc.

9. Apreciar la importancia de una informacién pre01sa de los ins-
trumentos cientificos para su andlisis y del rigor en la interpretacion,
asi como el caricter nunca definitivo de las conclusiones del anélisis
de la sociedad.

-10.Alcanzar cierta distancia critica frente a la sociedad en general
y frente a las instituciones sociales m4s préximas, siendo capaz de
interrogarse sobre ellas y de elaborar un juicio propio sobre la base
del conocimiento ya existente. .

IIL. Niicleos de contenidos

La sociedad

En este micleo deben abordarse los aspectos mds generales de la
formaci6n y la existencia de la sociedad como:

* La dicotomfa naturaleza-cultura.

* El paso de los grupos de parentesco a la sociedad orgamzada

* La diferencia entre comunidad y sociedad.

* La nocién de estructura social.

* * Larelacion individuo-sociedad.

* El binomio estructura-accién social.

* El proceso de socializacién.

Deber4 servir también para que los alumnos se farniliaricen con el
uso cientifico de algunos conceptos bésicos, como:

* Cultura.

* Socializaci6n.

* Estructura.

* Divisi6n del trabajo.

* Organizaciones formales.

* Grupos primarios.

El cambio social

Este nicleo tiene por objeto el tratamlento de los procesos esen-
ciales de cambio de las forinas sociales tradicionales a las actuales. Se
tratardn en este nicleo procesos como:

* La industrializacién.

* El despliegue del mercado.

* La asalarizacion.

* Ladirbanizacion.

* La formacién de los estados-nacién.

* La democratizaci6n juridica y politica.

* El paso de la familia extensa a la familia nuclear.

* El desarrollo de las comunicaciones.

* La secularizacion.

* La modernizacién de las actitudes..

A ello debe afiadirse una incursién en el debate sobre las tenden-
cias actuales en temas como:

* La internacionalizacién de la economia.

* Las sociedades multiculturales.

* La sociedad post-industrial.

* La divisién internacipnal del trabajo.

* El desarrollo de las comunicaciones.

* La aceleracign del cambio tecnolégico.

Las desigualdades sociales ) )

Este micleo debe abordar de manera general el conjunto de las
desigualdades adscriptivas (sexo, etnia —raza, nacionalidad, lengua,
religién, edad, etc.) y adquisitivas (propiedad —de los medios de pro-
duccién-, autoridad —en el proceso de- trabajo—, cualificacién). Es de
particular interés detenerse en el caso de los agregados y grupos
sociales m4s desfavorecidos como:

* Las mujeres.

* Los viejos.

* Las minorias étnicas.

* La clase obrera.

* Los marginados.

El alumno debe familiarizarse con conceptos basicos como los
de: )

* Explotacién.

* Opresién.

* Dominacién.

* Género.

* Etnia.

* Grupo de edad.
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* Estratificacio.

* Mobilitat social.

* Classe social.

* Estatus.

* Distribuci6 de la renda i la riquesa.
* Marginacid.

* Jgualtat d’oportunitats i de resultats.

La societat espanyola

Aquest nucli es dedicara al desenvolupament recent de la societat
espanyola i a les seues caracteristiques actuals. Caldra tractar, si més
no:

»* El procés d’industrialitzaci6 des dels anys seixanta fins avui.

* La secularitzacid.

* L’estructura de classes.

* Les difereéncies regionals.

* La incorporaci6 de la dona.

* L’envelliment. -

* Les migracions i la distribucié de la renda.

Per al tractament d’aquests temes és convenient cenyir-se a un
context més proxim, com la comumtat autonoma la ciutat o fins i tot
el barri.

Analisi d’una institucio, un grup o un cas

Aquest nucli, la concreci6 del qual la decidira el criteri del centre,
del professor o'd’aquest i els alumnes, ha de consistir en 1’analisi
d’un objecte d’investigaci6 fent servir, dins dels limits marcats pel
temps disponible i I'edat dels alumnes, materials especialitzats i tec-
niques sociologiques. El tema que es triara igual pot ser una institucié
en general (I’escola, la familia, I'empresa...) que un grup social (els
immigrants, els vells, els metges...) o, preferiblement, un cas dins
d’aquestes institucions o grups (el centre mateix, éls immigrants d’un
cert origen assentats a la localitat, I’empresa més proxima...), sempre
que reunisca les condicions que facen possible la investigacié. Aquest
nucli ha de considerar-se més aviat 1’objectiu final d’un treball en
equip —en el qual J’equip és el grup-aula orientat pel professor— que
un conjunt de rutines que cada alumne ha de realitzar d’'una manera
homogenia. Es fonamental que, quan es realitze, es recérrega a una
certa literatura especialitzada, a les fonts d’informacio ja existents i a
tecniques elementals d’investigacié de camp (observacid, entrevistes,
qiiestionaris...) i analisis de les dades (quantitatives i qualitatives),

. com també al debat i a I’intercanvi de troballes i conclusions.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Fer servir amb desimboltura els conceptes i termes basics de
I’analisi sociologica, fent-ne ds per a la descripcié de les relacions i
els processos socials.

Aquest criteri pretén assegurar que ’alumne comprén els ele-
ments fqpamentals de la terminologia socwloglca que d1stmge1x
quan pertoque, el seu us cientific del seu s comd, i que és capag de
copsar el seu significat en el discurs sociologic i de valer-se’n per
descriure i analitzar la realitat social.

2. Identificar components socials d’institucions proximes, rutines
quotidianes grups de pertinenga, distingint els seus components natu-
rals i culturals, els seus aspectes necessaris o 1nev1tables i els seus
aspectes socialment construits.

El proposit d’aquest criteri és comprovar la capacitat de I’alumne
per a percebre la dimensi6 social de la realitat que I'envolta o,
almenys, per a problematitzar-la des d’una perspectiva sociologica,

3. Identificar les principals transformacions que han portat i por-
ten la humanitat de la societat tradicional a la societat modemna, valo-
rant el seu caracter, I’abast i les conseqiiéncies.

Aquest criteri té per objectiu verificar la capacnat de I’alumne per
a relativitzar les formes socials en les quals viu, per a comprendre
minimament la seua genesi i per a percebre que el canvi social conti-
nua sent un procés inacabat i de resultats incerts.

4. Identificar les distintes formes de desigualtat social, el seu ori-
gen, I’abast: i les conseqiiéncies, demostrant haver comprés que no
sén inevitables, que tenen causes localitzades i que poden ser afavori-
des, moderades o eliminades.

La intenci6 d’aquest criteri és comprovar que 1’alumne compren
que les desigualtats socials no responen -inicament a diferéncies indi-
viduals, ni menys encara innates, sin6 que sén producte de factors

* Estratificacin.

* Movilidad social.

* Clase social.

* Status.

* Distribuci6n de la renta y la rlqueza

* Marginacién.

* Jgualdad de oportunidades y de resultados.

La sociedad espanola

Este nicleo estard dedicado al desarrollo recienté de la sociedad
espafiola y sus caracteristicas especificas actuales. Deberd tratar, al
menos:

* El proceso de modernizacién de los afios sesenta a hoy.

* La secularizaci6n.

* La estructura de clases.

* Las diferencias regionales.

*La incorpofacién de la mujer.

* El envejec1m1ento

* Las migraciones y la distribuci6n de la renta.

Para el tratamiento de estos temas es conveniente cefirse a un
contexto més préximo, como la comunidad aut6noma, la ciudad o
incluso el barrio.

'

f

Andlisis de una institucion, un grupo o un caso

Este niicleo, cuya concrecién queda enteramente al criterio del
centro, del profesor o de éste y los alumnos, debe consistir en el ani-
lisis de un objeto de investigacién sirviéndose para ello, dentro de los
limites marcados por el tiempo disponible y la edad de los alumnos,
de materiales especializados y técnicas sociol6gicas. El tema a elegir
puede ser lo mismo una institucién en general (la escuela, la familia,
la empresa...) que un grupo social (los inmigrantes, los viejos, los
médicos...) o, preferiblemente, un caso dentro de estas instituciones o
grupos (el propio centro, los inmigrantes de un cierto origen asenta-
dos en la localidad, la empresa mds cercana...), siempre que retina
condiciones que hagan posible la investigacién. sEste nicleo debe
considerarse méis como el objetivo final de un trabajo en equipo -en el
que el equipo es el grupo-aula bajo la orientacién del profesor- que
como un conjunto de rutinas a realizar de manera homogénea por
todos los alumnos. Es fundamental que, en su realizaci6n, se recurra a
alguna literatura especializada, a las fuentes de informaci6n ya exis-
tentes y a técnicas elementales de investigacién de campo (observa-
cién, entrevistas, cuestionarios...) y andlisis de los datos (cuantitati-
vos y cualitativos), asi como al intercambio de hallazgos y conclusio-
nes y al debate.

IV. Criterios de evaluacion

1. Manejar con soltura los conceptos y términos bdasicos del anéli-
sis sociolégico, sirviéndose de ellos para la descripcién de las relacio-
nes y los procesos sociales.

Este criterio persigue asegurar que el alumno comprende los ele-
mentos fundamentales de la terminologia sociol6gica, distingue, en su
caso, su uso cientifico de su uso comin y es capaz de captar su signi-
ficado en el discurso sociolégico y de valerse de ellos para la descrip-
cién y el andlisis de la realidad social.

2. Identificar componentes sociales de instituciones préximas,
rutinas cotidianas, grupos de pertenencia, distinguiendo sus compo-
nentes naturales y culturales, sus aspectos necesarlos o inevitables y
sus aspectds socialmente construidos.

El propésito de este criterio es comprobar la capacidad del alum-
no para percibir la dimensién social de la realidad que lo rodea o, al
menos, para problematizarla desde una perspectiva socioldgica.

3. Identificar las principales transformaciones que han llevado y
llevan a la humanidad de la sociedad tradicional a la sociedad moder-
na, valorando su carécter, su alcance y sus consecuencias. )

Este criterio tiene por objetivo verificar la capacidad del alumno
de relativizar las formas sociales en las que vive, comprender mini-
mamente su génesis y percibir que el cambio social sigue siendo un
proceso inacabado y de resultados inciertos.

4. Identificar las distintas formas de desigualdad socxal su origen,
su alcance y sus consecuencias, mostrando comprender que no son
inevitables, que tienen causas localizables y que pueden ser favoreci-
das, moderadas o eliminadas.

La intengién de este criterio es comprobar que el alumno com-
prende que las desigualdades sociales no obedecen simplemente a
diferencias individuales, tanto menos innatas, sino que son producto
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igualment socials i que, per tant, les unes o els altres poden ser objec-
te de I'analisi sociologica i de la intervencié politica i social.

5. Conéixer i comprendre les caracteristiques basiques de
Pestructura social d’Espanya i dels processos de transformacié més
recents i en curs.

Aquest criteri pretén comprovar en I’alumne el coneixement de la
societat espanyola i de la seua especificitat dins el context de les
societats avangades i semiavangades, com també la seua capacitat per
a aplicar els conceptes i idees més generals de la sociologia.

6. Situar institucions, grups o processos concrets en les coordena-
des més generals de la totalitat social, nacional i internacional, i con-
trastar-los amb models, tipus i conceptes generals, fent referéncia a
les unes i als altres per interpretar els primers en els seus elements
comuns i diferencials.

Amb aquest criteri es tracta de valorar la capacitat de I’alumne

per a moure’s del cas particular al general i del general al particular, i
també per a distingir els models tedrics i tipus ideals dels casos con-
crets.

7. Fer servir interpretacions socioldgiques alternatives d’una
mateixa realitat, valorant les respectives aportacions i el pes de punts
de vista més generals sobre les seues formulacions concretes i raonant
una opci6 (o la falta d’opci6) personal pel quefa al cas.

- La funcié d’aquest criteri és estimar la capacitat de 1’alumne per a
copsar que les troballes, les analisis, les teories i les conclusions en
sociologia no tenen el grau de certesa de les ciencies naturals, i que
els debats al seu si poden expressar de la mateixa manera diferents
metodologies, perspectives, focus d’interés i preconceptes, com
també per a situar-se criticament davant seu.

8. Utilitzar fonts d’informacié existents (estudis, informes, esta-

distiques, enquestes) per tal d’extraure’n conclusions propies sobre

un problema, tot sol o en equip, i valorar-ne la fiabilitat.

Aquest criteri proposa de verificar la capacitat de I’alumne per a
interpretar fenomens socials utilitzant informacié de base i arribar per
si mateix a inferéncies a partir de la qual, com també per a giiestionar
la validesa de materials concrets i relativitzar, en virtut d’aixo, la per-
tinéncia de les conclusions basades en aquests.

9. Produir per si mateix dades, tot fent servir técniques elementals
de la investigacié cientifica (qiiestionaris, entrevistes, observacio),
que resulten pertinents per a un objecte d’estudi determinat. -

En introduir aquest criteri, es pretén comprovar, d’una banda, si
I’alumne comprén el valor de certes técniques, la seua major o menor
adequaci6 als objectius de coneixement concret, el seu caracter com-
prensiu o reductor de la realitat que pretenen captar; de I’altra, la seua
capacitat per a aplicar per ell mateix els coneixements adquirits a
I’analisi d’'un objecte nou. Atés 1’alt consum ‘de temps de les tecni-
ques d’investigaci6 sociologica, aquest criteri només es podra aplicar
dins el marc d’un treball d’equip.

~ Antropologia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’ Antropologia, la «ciéncia de I'home» per antonomasia, pel seu
propi objecte d’estudi necessita servir-se de les ciéncies fisico-natu-
rals, de les ciéncies humanes i socials, aixi com de la reflexi6 histori-
co-sistematica de la filosofia, ja que no solament és una ciéncia fisi-
co-biologica i socio-cultural comparativa, siné també una interpreta-
ci6 de la realitat humana que no ha d’eliminar mai els seus compro-
misos tedrics, etics i critics. L’ Antropologia general pot complir en
conseqiiéncia, una serie de funcions de gran abast: una funcié integra-
dora i mediadora entre les ciéncies biologiques i les ciéncies de la
cultura, una funcié tedrico-critica en el si de les diferents interpreta-
cions de I ésser huma i una funcié utdpica-moral, reivindicadora de la
plenitud personal de tots els humans.

Com ho indica ja clarament la propia eumologla del terme
—ANTHROPOLOGIA-, en estar dedicada per excelléncia a I’estudi
dels éssers humans en la integritat de les seues produccions, de les
seues accions i de la seua constitucié, }' Antropologia pot esgrimir
com a una ra6é important, la qual avala i recomana la seua preséncia
com a disciplina en els estudis de Batxillerat, precisamgnt eixa espe-
cifica capacitat seua de reconeixement de la naturalesa intrinsecament
cultural de la realitat humana. En efecte, I’ Antropologia assumeix la

de factores igualmente sociales y que, como tales, unas u otros pue-
den ser ob]eto del andlisis sociolégico y de la mtervencnon politica y
social.

5. Conocer y comprender las caracteristicas bdsicas de la estructu-
ra social de Espaiia y de los procesos de transformacién mds recientes
y en curso.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento por el alumno
de la sociedad espaiiola y de su especificidad en el contexto de las
sociedades avanzadas y semiavanzadas, asi como su capacidad de
aplicar al caso los conceptos e ideas mds generales de la sociologia.

6. Situar instituciones, grupos o procesos concretos en las coorde-
nadas més generales de la totalidad social, nacional e internacional, y
contrastarlos con modelos, tipos y conceptos generales, haciendo
referencia a unas y a otros para interpretar aquéllos en sus elementos
comunes y diferenciales.

Con este criterio se trata de valorar la capacidad del alumno para
moverse de lo particular a lo general y de lo general a lo particular,
asi como de distinguir los modelos tedricos y tipos ideales de los
€asos concretos.

7. Manejar interpretaciones socioldgicas alternativas de una
misma realidad, valorando sus aportaciones respectivas y el peso de

"puntos de vista mas generales sobre sus formulaciones concretas y

razonando una opcién (o la falta de opcién) personal al respecto.

La funcién de este criterio es estimar la capacidad del alumno
para captar que los hallazgos, los andlisis, las teorias y las conclusio-
nes en sociologia carecen del grado de certidumbre de las ciencias
naturales, y que los debates en su seno pueden expresar por, igual
diferentes metodologias, perspectivas, focos de interés y preconcep-
tos, asi como para situarse criticamente frente a ellos.

8. Utilizar fuentes de informacion existentes (estudios, informes,
estadisticas, encuestas) para extraer conclusiones propias sobre un
problema, s6lo o en equipo, y valorar su fiabilidad.

Este criterio se propone verificar la capacidad del alumno para
interpretar fenémenos sociales utilizando informacién de base, y lle-
gando por si mismo a inferencias a partir de la misma, a la vez que
para cuestionar la validez de materiales concretos y relativizar, en
funcién de ello, la pertinencia de las conclusiones apoyadas en los
mismos.

. 9. Producir por si mismo datos, utilizando para tal ﬁn técnicas
elementales de la investigacién sociolégica (cuestionatios, entrevis-
tas, observacion), que resulten pertinentes para un objeto de estudio
dado:

Al introducir este criterio se pretende comprobar, por un lado, si

‘el alumno comprende el valor de ciertas técnicas, su mayor o menor

adecuacién a objetivos de conocimiento cencreto, su cardcter com-

- prensivo o reductor de la realidad que pretenden captar; por otro, su

capacidad para aplicar por si mismo los conocimientos adquiridos al
andlisis de un objeto nuevo. Dado el elevado consumo de tiempo de
las técnicas de investigacion socioldgicas, este criterio s6lo podrd
aplicarse en el marco de una trabajo de equipo.

Antropologia ‘
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

I. Introduccion

La antropologia, la ciencia del hombre por antonomasia, por su
propio objeto de estudio necesita servirse de las ciencias fisico-natu-
rales, de las ciencias humanas y sociales, asi como de la reflexién his-
térico-sistemdtica de la filosofia, pues no solamente es una ciencia
fisicobiolégica y sociocultural comparativa, sino también una inter-
pretacién de la realidad humana que no debe eliminar jamdis sus com-
promisos tedricos, éticos y criticos. La Anwopologia general puede
cumplir en consecuencia, una serie de funciones de gran alcance: una
funcién integradora y mediadora entre las ciencias biol6gicas y las
ciencias de la cultura, una funcién tedrico-critica en el seno de las
diferentes interpretaciones del ser humano y una funcién utépica-

~moral, reivindicadora de la plenitud personal de todos los humanos.

Como lo indica ya claramente la propia etimologia del término
—ANTHROPOLOGIA-, al estar dedicada por excelencia al estudio
de los seres humanos en la integridad de sus producciones, de sus
acciones y de su constitucién, la Antropologia puede esgrimir como
una raz6n importante, que avala y recomienda su presencia como dis-
ciplina en los estudios de Bachillerato, precisamente esa especifica
capacidad suya de reconocimiento de la naturaleza intrinsecamente
cultural de la realidad humana. En efecto, la' Antropologia asume la
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tasca d’abordar, sense cap tipus de destorbs ni restriccions, el conjunt
de vessants que composen la dimensié sOcio-cultural dels éssers
humans, com sén el parentesc, I’economia, la politica, el llenguatge,
la religié, el dret, I'art i qualsevol altre dels sistemes de regles que els
éssers humans adquirim en quant membres d’una societat determina-
da. Aquesta dimensi6 és el fonament de la densitat i riquesa de la rea-
litat humana, perd també és un focus de tensions i de confrontacions
que jalonen la historia sencera de la humanitat —recordem, per exem-
ple, les guerres de religid, o els conflictes lingiiistics, o la desmem-
braci6 de diferents estats per rivalitats étniques i nacionals.

La didactica d’'una disciplina que a la seua excepcional generalitat

afegeix compromisos tedrics i practics, planteja problemes importants
i obliga a prendre posicions selectives. Ja que es tracta de 1’inic curs
d’ Antropologia que tindran els alumnes en tot el Batxillerat, s’ha con-
siderat convenient abordar-lo com una introduccié a I’estudi de
I’home, des d’una perspectiva global i integradora d’eixos diferents
aspectes i dimensions que configuren la realitat humana (biologic,
psicologic, social, cultural, historic, etc.). En aquest sentit, I’estudi
d’aquesta materia pot contribuir a vertebrar coneixements parcials
sobre I’home subministrats més especificament per altres assignatures
del pla d’estudis (biologia, psicologia, sociologia, economia, dret,
historia, literatura...).

Perd el valor formatiu de I antropologia no es redueix a aix0. En
un mén com el nostre, en el qual les relacions politico-militars, el
mercat de treball, els viatges, la informacié, I’art i les diversions —des
de I’esport fins la musica i el cineina— s6n cada vegada més plurals i
internacionals, acompleix una funcié ineludible en la formacié d’un
estudiant de Batxillerat una matéria que precisament brinda informa-
ci6 i suscita reflexi6 sobre les diferéncies culturals que existeixen de
fet en la humanitat, el xoc cultural que es produeix quan entren en
contacte les susdites diferéncies i la sempre sorprenent riquesa creati-
va dels humans. En aquest sentit, I’ Antropologia pot contribuir a
palliar el provincianisme i la prepoténcia que hui, per desgracia,
caracteritzen en excés als anomenats occidentals del Primer mon, i a
prendre consciéncia dels problemes que sorgeixen en les seues rela-
cions amb altres societats i cultures (per exemple, el racisme, I’immi-
gracné els nacionalismes, la drastica ruptura amb modes de produccié

i de convivencia que han perdurat durant segles i estan desapareixent .

en uns pocs anys, etc.). Pel que fa a la resta, aquesta matéria és preci-
sament molt itil en una comunitat, com la nostra, que és bilingiie i
que, a més del seu ric passat pluricultural (cristians, jueus i arabs),
també té forts constrastos que el turisme, la nova inddstria multina-
cional i les zones de cultius més tradicionals evidencien en la seua
mera juxtaposicio.

Tenint en compte el caracter introductori de I’ assignatura, aquesta
ha sigut estructurada entorn a grans nuclis tematics. Tots dos primers
comprenen, de manera general, els principals problemes, métodes i
arees d’investigacié de 1’antropologia, aixi com una panoramica del
conjunt dels vessants que han sigut més importants en el desenvolu-
pament historic del pensament antropologic. Els temes segiients giren

entorn a qiiestions especifiques d’algunes de les arees vertebrals de

I’antropologia, com ara les que ressenyem a continuacié:

a) I’evolucié i I’origen de ’home i la seua posicié singular en
I’escala animal (antropologia fisica i biologica);

b) familia, matrimoni i parentesc (antropologia social);

c) religi6, mite i ritual (antropologia religiosa), i

d) concepcions de I’'home vigents en la tradicié cultural d’Occi-
dent (antropologia filosofica). -

Mentre que la informacié basica dels dos primers temes pareix
imprescindible per a proporcionar als alumnes .una visié de conjunt
—sistematica i historica— de la materia, la substantivitat i relativa inde-
pendencia dels quatre segiients temes deixen oberta la possibilitat, ja
siga de dedicar una atencié més o menys equilibrada a tots aquests, ja
siga d’insistir preferentment en un o en alguns, alternant d’un any a
un altre segons els criteris de programacié del propi professorat.

Per les seues caracteristiques peculiars aquesta assignatura també
permet dur a terme tota una série d’activitats practiques que tenen una
notable resonancia, tant en I'assimilacié personalitzada dels contin-
guts tedrics d’aquesta materia, com en la propia dinamica sdcio-cultu-
ral de les ciutats, els pobles i les comarques en les quals viuen els
alumnes que I’estudien. Situats en aquest pla de les realitzacions
practiques, el ventall de possibilitats que se’ns ofereix és veritable-
ment immens. Pot dur-se a terme, per exemple, un conjunt de petits

-,

tarea de abordar, sin ningin tipo de cortapisas ni restricciones, el con- -
junto de vertientes que componen la dimensién sociocultural de los
seres humanos, como son el parentesco, la economia, la politica, el
lenguaje, la religion, el derecho, el arte y cualquier otro de los siste-
mas de reglas que los seres humanos adquirimos en cuanto miembros
de una sociedad determinada. Esta dimensién es el fundamento de la
densidad y riqueza de la realidad humana, pero también es un foco de
tensiones y de confrontaciones que jalonan la historia entera de la
humanidad.-recuérdense, por ejemplo, las guerras de religién, o los
conflictos lingiiisticos, o la desmembracién de diferentes Estados por
rivalidades étnicas y nacionales.

La didéctica de una disciplina que a su excepcional generalidad
aflade compromisos tedricos y pricticos, plantea problemas importan-
tes y obliga a tomar posiciones selectivas. Puesto que se trata del
unico curso de Antropologia que tendrdn los alumnos en todo el
Bachillerato, se ha considerado conveniente abordarlo como una
introduccion al estudio del hombre, desde una perspectiva global e
integradora de esos diferentes aspectos y dimerisiones que configuran
la realidad humana (biolégico, sicolégico, social, cultural, histérico,
etc.). En este sentido, el estudio de esta materia puede contribuir a
vertebrar conocimientos parciales sobre el hombre suministrados mds
especificamente por otras asignaturas del plan de estudios (biologia,
sicologia, sociologia, economia, derecho, historia, literatura...).

Pero el valor formativo de la antropologia no se reduce a esto. En
un mundo como el nuestro, en el que las relaciones politico-militares,
el mercado de trabajo, los viajes, la informacién, el arte y las diver-
siones —desde el deporte hasta la musica y el cine- son cada vez mds
plurales e internacionales, cumple una funcién ineludible en la forma-
cién de un estudiante de Bachillerato una materia que precisamente
brinda informacién y suscita reflexion sobre las diferencias culturales
que existen de hecho en la humanidad, el choque cultural que se pro-
duce cuando entran en contacto dichas diferencias y la siempre sor-
prendente riqueza creativa de los humanos. En este sentido, la Antro-
pologia puede contribuir a paliar el provincialismo y la prepotencia
que hoy, por desgracia, caracterizan en exceso a los denominados
occidentales del Primer mundo, y a tomar conciencia de los proble-
mas que surgen en sus relaciones con otras sociedades y culturas (por
ejemplo, el racismo, la inmigracién, los nacionalismos, la dréstica
ruptura con modos de produccién y de convivencia que han perdura-
do durante siglos y estdn desapareciendo en unos pocos afios, etc.).
Por lo demds, esta materia es precisamente muy titil en una comuni-
dad, como la nuestra, que es bilingiie y que, ademds de su rico pasado
pluricultural (cristianos, judios y drabes), también tiene fuertes con-
trastes que el turismo, la nueva industria multinacional y las zonas de
cultivos més tradicionales evidencian en su mera yuxtaposicién.

Teniendo en cuenta el caricter introductorio de la asignatura, ésta
ha sido estructurada en torno a grandes niicleos temadticos. Los dos
primeros abarcan, de manera general, los principales problemas, mé-
todos y dreas de investigacion de la antropologia, asi como una pano-
rdamica del conjunto de las corrientes que han sido mds importantes en
el desarrollo histérico del pensamiento antropoldgico. Los temas
siguientes giran en torno a cuestiones especificas de algunas de las
dreas vertebrales de la antropologia, como las que resefiamos a conti-
nuacion:

a) la evolucién y el origen del hombre y su posicion singular en la
escala animal (antropologia fisica y biolégica);

b) familia, matrimonio y parentesco (antropologia social);

c) religién, mito y ritual (antropologia religiosa), y

d) concepciones del hombre vigentes en la tradicién cultural de
Occidente (antropologia filos6fica).

Mientras que la informacién bésica de los dos primeros temas
parece imprescindible para proporcionar a los alumnos una visién de
conjunto —sistemdtica e histérica— de la materia, la sustantividad y
relativa independencia de los cuatro siguientes temas dejan abierta la

- posibilidad, ya sea de dedicar una atencién més o menos equilibrada a

todos ellos, ya sea de insistir preferemememe €n uno o en varios,
alternando de un afio a otro segun los criterios de programacion del
propio profesorado.

Por sus caracteristicas peculiares esta asignatura también permite
llevar a cabo toda una serie de actividades précticas que tienen una
notable resonancia, tanto en la asimilacién personalizada de los con-
tenidos tedricos de esta materia, como en la propia dindmica socio-
cultural de las ciudades, los pueblos y las comarcas en los que viven
los alumnos que la estudian. Situados en este plano de las realizacio-
nes précticas, el abanico de posibilidades que se nos ofrece es verda-
deramente inmenso. Puede llevarse a cabo, por ejemplo, un conjunto



9370 ’ - 1995 06 19

DOGY - Nim. 2.532

«treballs de camp» sobre la insospitada realitat cultural en la qual
estan inserits els alimnes —o sobre la qual van estar i continuen estant
inserits els seus familiars més propers— adequadament organitzat i
dirigit, seria capa¢ d’obtenir bons rendiments de les biblioteques
publiques i dels museus d’etnologia ara existents a la nostra comuni-
tat autondmica, i inclds podria proporcionar materials i suggeriments
per a la seua ampliacié i, en alguns casos, produiria la demanda de
creacié de nous Museus comarcals que contindrien testimonis de la
cultura tradicional que la creixent tecnificaci6 i industrialitzacié de la
nostra societat estan condemnant a la seua rapida desaparicié material

0, en alguns casos, a la seua persecucié i control per part de gents que

es dediquen a la compra-venda d’antigalles, a I’arbitri de modes que
no ajuden a cobrar consciéncia de les caracteristiques especifiques de
la nostra cultura passada i present. D’aquesta forma, aquests treballs
tindrien la virtualitat de col.laborar en la preservacié del llegat espiri-
tual de les generacions que ens van precedir, per exemple, sranscrivint
i colleccionant relats d’historia oral, contes, llegendes, cangons,
refranys, danses, jocs, endevinalles, receptes gastrondmiques i medi-
cinals, llavors d’artesania, etc. Aixi mateix, podrien coadjuvar i fer
sevir en I’elaboracié de programes de festes, revistes estudiantils,
exposicions de dibuixos, fotografies i videos, que des dels mateixos
Centres de Batxillerat es promogueren. Aquesta assignatura obri,
doncs, un magnific camp per a les innovacions pedagogiques.

‘II. Objectius generals .

El desenvolupament d’aquésta materia ha de contribuir a la con-
secucid, per part dels alumnes, de la segiients capacnats

1. Comprendre problemes antropologics i emprar amb propietat
els conceptes i termes emprats en la seua analisi i discussio.

2. Aconseguir un ensinistrament en els procediments basics del
treball intellectual: recerca i contrastacié de la informacid, analisi i
avaluaCié critica d’aquesta, examen rigorés de les diferents posxc1ons
tedriques en el plantejament dels problemes.

3. Avangar en una visi6 integradores dels diferents aspectes de la
realitat humana, relacionant conceptes i problemes plantejats en els
diferents ambits de saber que s’ocupen de I’home.

4. Adquirir una comprensié basica del mén de la cultura que radi-
calment ens diferencia, en quant sers humans, de la resta de les espe-
cies animals.

5. Explicar comportaments de 1’home en societat, i analitzar els
mecanismes i funcions mitjangant els quals ens identifiquem a nosal-
tres mateixos com a pertanyents a una realitat cultural particular.

6. Assumir gradualment una actitud critica respecte al propi
entorn cultural, combatent tot tipus de perjudicis racistes i etnocen—
trics, dogmatics i excloents.

7. Reflexionar sobre altres societats i cultures, adoptant actituds
de tolerancia activa i estimaci6 de les diferéncies culturals, i valorar
els intents per construir una societat mundial basada en el respecte
dels drets humans i en la salvaguarda de les étnies i cultures minorita-
ries. -
8. Projectar els anterior objectius sobre situacions i problemes
concrets del context sdcio-cultural que estudien.

II1. Nuclis He continguts -

L’antropologia com a camp d’estudi

Aques nucli comprén continguts basics de I' Anwropologia com a
disciplina c1ent1f1ca En el seu desenvolupament s’haura d’atendre a
una caracteritzaci6 de la naturalesa i objecte de I Antropologia, de les
seues principals branques o camps d’investigaci6 (Antropologia Fisi-
ca, Antropologia Social i Cultural), i dels métodes emprats per aques-
tes. Pot contribuir a I’estudi d’aquest nucli 1’éstabliment de relacions
comparatives entre aquesta disciplina i altres ciéncies humanes
(sociologia, psicologia, historia, etc.). -

El desenvolupament historic de les teories afitropologigiies
L’objectiu que aquest nucli es proposa aconseguir és presentar un
fil conductor que recorra la historia de la nostra cultura, remarcant els

moments de pluralitat i enfrontaments culturals i la consegiient refle- -

xié sobre la diversitat i el canvi cultural, és a dir, subratllant els fites
fundacionals de la teoria antropoldgica en els seus respectius contex-
tos, per a confluir en un esquema general de les diferents teories i
estrateégies d’investigacié que estan vigents en el present, atenent als
principals pressupostos ontologics, epistemologics i metodologics de
les vessant més importants.

de pequefios «trabajos de campo» sobre la insospechada realidad cul-
tural en la que estdn insertos los alumnos —o sobre la que estuvieron y
contindan estando insertos sus familiares mds cercanos— adecuada-
mente organizado y dirigido, seria capaz de obtener buenos rendi-
mientos de las bibliotecas piblicas y de los museos de etnologia ya
existentes en nuestra comunidad autonémica, e incluso podria propor-
cionar materiales y sugerencias para su ampliacién y, en algunos
casos, produciria la demanda de creacién de nuevos Museos comarca- -
les que albergasen testimonios de la cultura tradicional que la crecien-
te tecnificacién e industrializacién de nuestra sociedad estdn conde-

_nando a su rdpida desaparicién material o, en algunos casos, a su per-

secucién y control por parte de gentes que se dedican a la compra-
venta de antiguallas, al arbitrio de modas que no ayudan a cobrar con-
ciencia de las caracteristicas especificas de nuestra cultura pasada y
presente. De este modo, tales. trabajos tendrian la virtualidad de cola-
borar en la preservacién del legado espiritual de las generaciones que
nos precedieron, por ejemplo, transcribiendo y coleccionando relatos
de historia oral, cuentos, leyendas, canciones, refranes, danzas, jue-
gos, adivinanzas, recetas gastronémicas y medicinales, labores de
artesania, etc. Asimismo, podrian coadyuvar y servir en la elabora-
cién de programas de fiestas, revistas estudiantiles, exposiciones de
dibujos, fotografias y videos, que desde los mismos centros de Bachi-
llerato se promoviesen. Esta asignatura.abre, pues, un magnifico
campo para las innovaciones pedagégicas.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a la consecucién,
por parte de los alumnos, de las siguientes capacidades:

1. Comprender problemas antropolégicos y emplear con propie-
dad los conceptos y términos empleados en su andlisis y discusién.

2. Lograr un adiestramiento en los procedimientos basicos del tra-
bajo intelectual: bisqueda y contrastacién de la informacién, andlisis
y evaluacién critica de la misma, examen riguroso de las diferentes
posiciones tedricas en el planteamiento de los problemas.

3. Avanzar en una vision integradora de los diferentes aspectos de
la realidad humana, relacionando conceptos y problemas planteados
en los diferentes 4mbitos de saber que se ocupan del hombre.

4. Adquirir una comprensién bésica del mundo de la cultura que
radicalmente nos diferencia, en cuanto seres humanos, del resto de las
especies animales. -

5. Explicar comportamientos del hombre en sociedad, y analizar

~ los mecanismos y funciones mediante los cuales nos identificamos a

nosotros mismos como pertenecientes a una realidad cultural particu-
lar. -
6. Asumir paulatinamente una actitud critica con respecto al pro-
pio entorno cultural, combatiendo todo tipo de prejuicios racistas y
etnocéntricos, dogmadticos y excluyentes.

7. Reflexionar sobre otras sociedades y culturas, adoptando acti-
tudes de tolerancia activa y aprec1o de las diferencias culturales, y
valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
respeto de los derechos humanos y en la salvaguarda de las etnias y
culturas minoritarias.

8. Proyectar los anteriores objetivos sobre situaciones y proble-
mas concretos del contexto sociocultural que estudian.

I11. Niicleos de contenidos

La Antropologia como campo de estudio '

Este niicleo comprende contenidos bésicos de la Antropologia
como disciplina cientifica. En su desarrollo se deberd atender a una
caracterizacién de la naturaleza y objeto de la Antropologia, de sus
principales ramas o campos de investigacién (Antropologia fisica,
Antropologia Social y Cultural), y de los métodos empleados por
ellas. Puede contribuir al estudio de este niicleo el establecimiento de
relaciones comparativas entre esta disciplina y otras ciencias humanas
(sociologfa, sicologfa, historia, etc.).

Eldesarrollo historico de las teorias antropoldgicas

El objetivo que este niicleo se propone alcanzar es presentar un
hilo conductor que recorra la historia de nuestra cultura, privilegiando
los momentos de pluralidad y enfrentamientos culturales y la conse-
cuente reflexién sobre la diversidad y el cambio cultural, es decir,
subrayando los hitos fundacionales de la teoria antropoldgica en sus
respectivos contextos, para confluir en un esquema general de las
deferentes teorfas y estrategias de investigacion que estdn vigentes en
el presente, atendiendo a los principales presupuestos ontolégicos,
epistemolégicos y metodoldgicos de las corrientes mds importantes.
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Antropologia biologica
L’objecte d’aprenentatge d’aquest nucli, que aborda el problema
de la relaci6 entre natura i cultura, el constitueix la determinacié del
lloc que ocupa I’home dins de I’escala animal, des d’una perspectiva
evolutiva i estructural. Es poden desenvolupar continguts com els
segiients: el procés d’hominitzacié i I’heréncia biologica d&' I’home,
la influéncia de la cultura en 1’aparici6 del Homo sapiens, les pautes
- de conducta en els primats i en I’home, I’especificitat del llenguatge
huma en comparacié amb altres sistemes de comunicacié animal, i la
diversitat racial de I’ espécie humana. :

Antropologia social

Dins d’aquesta branca de I Antropologla general, el present nucli
aporta informacié des de les diverses societats humanes sobre tres
elements socio-culturals fonamentals: familia, mawimoni i parentesc -
enrelaci6 als quals sols haver una perspectiva etnocéntrica de forma
predominant. Es tracta de conéixer les funcions que acompleixen i els
diferents tipus que revisten en les cultures, destacant aquelles qiies-
tions que han concentrat preferentment 1’atenci6é dels antropolegs, a
saber, la polémica sobre I’ origen i universalitat de la familia, el debat
entorn a la prohibici6 de I’incest i les diverses regles de la filiacio.

Antropologia de la religio

L’objecte d’aprenentatge d’aquest nucli tematic el constitueixen
les diverses manifestacions del fet religiés com a fenomen cultural. A
tal efecte, convé disntingir I’ especificitat de la perspectiva antropolo-
gica sobwe la religié, d’altres aproximacions diferents. El desenvolu-
pament d’aquest nucli pot vertebrar-se entorn a temes com els

segiients: la distinci6 entre la cosa sagrada i la cosa profana, caracte-'

ristiques i funcions de la religi6, naturalesa dels mites, el ritual i les
seues varietats, practiques religioses (magia, sacrifici, endevinacio,
festivitats, etc.). Aixi mateix es poden considerar les relacions que
guarda la religi6 amb altres elements del sistema socio-cultural del
qual forma part.

Antropologia filosofi ca
Com I’objecte d’estudi de I’ antropologla é ésser huma, aquest
nucli té com a finalitat mostrar la necessaria dimensio6 filosofica de
I’assignatura, que ha de complir una funci6 tedrica, una funcié critica
i una funci6 ética. Aixi doncs, amb aquest nucli s’ha de comprendre
. la problematica i el sentit que té la filosofia de I’home —tradicional-
‘ment anomenada Antropologia filosofica— i tal objectiu pot realitzar-
se concretant I’ exercici de les susdites funcions bé sobre alguna de les
imatges de ’home que més incidéncia han tingut en la nostra cultura,
bé sobre alguna de les concepcions de I’ésser huma que exhibeixen el
seu predomini en el present, en general des d’alguna ciéncia, ideolo-
gia politica o religié que pareixen eclipsar monoliticament enfoca-
- ments i opcions diferents i sovint irreductibles.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Obtenir informaci6 rellevant sobre un tema antropolbglc con-
cret a partir de materials adequats a un curs introductori i, utilitzant
fonts diverses, elaborar-la, contrastar-la i utilitzar-la criticament.

Aquest criteri tracta de comprovar la capacitat de I'alumne per a
seleccionar informaci6 en recérrer a fonts de diversaindole (des de la
seua propia existéncia sobre la vida quotidiana i els coneixements que
li proporcionen altres disciplines o els mitjans de comunicaci6 o tex-
tos especificament antropologics), aixi com el seu domini de destre-
ses de caracter general necessaries per a la utilitzacié critica de la sus-
" dita informaci6 (observaci6 i descripcid, classificacié, comparaci6,
sistematitzacio, etc.).

2. Analitzar.i comentar textos breus i senzills de-caracter anto-
poldgic, atenent a la identificacié del seu contingut tematic, a I'expli-
caci6 dels termes especifics que apareixen i a la relacié dels contin-
guts amb els coneixements adquirits.

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat desenvolupada per
I’alumne per a llegir comprensivament i analitzar textos senzills que
facen referéncia a problemes de caracter antropologic, mostrant la
susdita capacitat en la identificacié de les tesis fonamentals, en la
reformulacié d’aquestes amb les seues propies paraules, en 1’explica-
ci6 dels termes o conceptes especifics, i en la deteccié dels recursos
retorics utilitzats per I’autor per a persuadir al lector de la veracitat

Antropologia biologica

El objeto de aprendizaje de este nicleo, que aborda el problema
de la relacién entre naturaleza y cultura, lo constituye la determina-
cién del lugar que ocupa el hombre dentro de la escala animal, desde
una perspectiva evolutiva y estructural. Se pueden desarrollar conte-
nidos como los siguientes: el proceso de hominizacién y la herencia
biolégica 'del hombre, la influencia de la cultura en la aparicién del
Homo sapiens; las pautas de conducta en los primates y en el hombre,
la especificidad del lenguaje humano en comparacién con otros siste-
mas de comunicacién animal, y la diversidad racial de la especie
humana. .

Antropologia social

Dentro de esta rama de la antropologia general, el presente niicleo
aporta informacién desde las diversas sociedades humanas sobre tres
elementos socioculturales fundamentales: familia, matrimonio y
parentesco —en relacién a los cuales suele haber una perspectiva etno-
céntrica de forma predominante. Se trata de conocer las funciones
que cumplen y los diferentes tipos que revisten en las culturas, desta-
cando aquellas cuestiones que han concentrado preferentemente la
atencion de los antropdlogos, a saber, las polémica sobre el origen y
universalidad de la familia, el debate en torno a la prohibicién del
incesto y las diversas reglas de la filiacion.

Antropologia de la religién

El objeto de aprendizaje de este micleo temdtico lo constituyen
las diversas manifestaciones del hecho religiosos como fen6meno
cultural. A tal efecto, conviene distinguir la especificidad de la pers-
pectiva antropoldgica sobre la religion, de otras aproximaciones dife-
rentes. El desarrollo de este nicleo puede vertebrarse en torno a
temas como los siguientes: la distincién entre lo sagrado y lo profano,
caracteristicas y funciones de la religion, naturaleza de los mitos, el
ritual y sus variedades, précticas religiosas (magia, sacrificio, adivi-
nacion, festividades, etc.). Asimismo se pueden considerar las rela-
ciones que guarda la religién con otros elementos del sistema socio-
cultural del que forma parte.

Antropologia filosdfica -

Como el objeto’ de estudio de la antropologia es el ser humano,
este niicleo tiene como finalidad mostrar la necesaria dimensién filo-
séfica de la asignatura, que ha de cumplir una funcién teérica, una
funcién critica y una funcién ética. Asf pues, con este nicleo se debe
comprender la problemética y el sentido que tiene la filosofia del
hombre -tradicionalmente denominada Antropologia filos6fica— y tal
objetivo puede realizarse concretando el ejercicio de dichas funciones
bien sobre alguna de las imé4genes del hombre que més incidencia han
tenido -en nuestra cultura, bien. sobre alguna de las concepciones del
serhumano que exhiben su predominio en el presente, por lo general
desde alguna ciencia, ideologia politica o religién que parecen eclip-
sar monoliticamente enfoques y opciones diferentes y a menudo irre-
ductibles.

IV. Criterios de evaluacion

1. Obtener informacién relevante sobre un tema antropolégico
concreto a partir de materiales adecuados a un curso introductorio y,
utilizando fuentes diversas, elaborarla, contrastarla y utilizarla critica-
mente. .

Este criterio trata de comprobar la capacidad del alumno para
seleccionar informacién recurriendo a fuentes de diversa indole
(desde su propia experiencia sobre la vida cotidiana y los conoci-
mientos que-le proporcionan otras disciplinas o los medios de comu-
nicacién o textos especificamente antropolégicos), asi como su domi-
nio de destrezas de caracter general necesarias para la utilizacién cri-
tica de dicha informacién) observacién y descripcidn, clasificacién,
comparacion, sistematizacion, etc.).

2. Analizar y comentar textos breves y senc1llos de caricter antro-
polégico, atendiendo a la identificacién de su contenido temético, ala
explicacién de los términos especificos que aparecen y a la relacién
de los contenidos con los conocimientos adquiridos.

Este criterios pretende comprobar la capacidad desarrollada por el
alumno para leer comprensivamente y analizar textos sencillos que
hagan referencia a problemas de caricter antropolégico, mostrando
dicha capacidad en la identificacién de las tesis fundamentales, en la
reformulacidn de éstas con sus propias palabras, en la explicacién de
los términos o conceptos especificos, y en la deteccién de los recursos
ret6ricos utilizados por el autor para persuadir al lector de la veraci-
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per a establir relacions entre els problemes plantejats als textos i els
coneixements préviament adquirits. Aquests exercicis poden ser espe-
cialment dtils aplicats a articles d’opinié de la premsa diaria-que
aborden temes d’actualitat de caracter antropologic (immigracio,
violeéncia racial, sectes religioses, rituals festius, tractament als ani-
mals, etc.).

_ 3. Realitzar, de forma individual o en petits grups, un treball

monografic sobre algun tema antropolodgic d’interés per als alumnes,
lligat als nuclis de contingut.
Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat per a realitzar, amb les

orientacions pertinents, treballs de redaccié sobre algun problema

antropologic que suscite el seu interés, abordant tant tasques de plani-
ficacié (meétode de recollida de dates, seleccié de fonts bibliografi-
ques de consulta, etc.), com d’execuci6 (plantejament del tema, trac-
tament de la informacié, analisi d’arguments i valoracié de conclu-
sions, etc.). Ambdés aspectes permeten comprovar el grau d’autono-
mia adquirit pels alumnes en el seu mode d’obtenir i tractar la infor-
maci6 pertinent i de formular conclusions.

4. Prendre consciéncia de les variacions culturals que ha experi-
mentat la nostra propia societat europea al llarg de la historia, analit-
zant algun tret dels canvis culturals ocorreguts en aquesta al llarg dels
temps.

Aquest criteri pretén comprovar la seua capacitat per a profundit-

zar en el passat de la propia realitat cultural d’Europa, i constatar -

I'experiencia del xoc i de la diversitat culturals (per exemple, les
colonitzacions de I’ Antiguitat; el pluralisme cristia-jueu-musulma al
llarg d’alguns segles a les Edats Mitjana i Moderna; les relacions amb
1’Orient i el Nord d’ Africa; i, en especial, el descobriment, conquesta
i colonitzacié d’ América, que tanta bibliografia d’autors coetanis va
produir i tanta ressonancia segueix tenint en I’ actualitat.

5. Obtenir informaci6 rellevant sobre un aspecte concret de la cul-
tura local, mitjangant la realitZzaci6 de petits treballs etnografics
(enquestes, entrevistes, biografies culturals), degudament preparats.

Es pretén comprovar aixi la capacitat desenvolupada per a obtenir
informacié de primera ma sobre algun aspecte de I’inventari cultural
de la seua localitat o-comarca; per a aquesta tasca recorrera a técni-
ques usuals en els treballs de camp dels antropolegs culturals. Espe-
cialment dtil pot ser la confeccié d’alguna «biografia cultufal» de per-
sones ben relacionades amb I’alumne (els seus avis, per exemple),
que hagen viscut en contextos culturals diferents (cultivant la terra
amb procediments tradicionals...) 0 que puguen narrar un altre tipus
d’organitzaci6 socio-cultural (des d’experiéncies en la passada guerra
civil, fins ’estada a I’estranger treballant a altres paisos i continents).
Aquest criteri també permet valorar el seu domini en habilitats basi-
ques, com ara la descripcid, classificacié i comparaci6é de les dates
etnografiques obtingudes.

6. Participar en debats sobre algun problema antropologic candent
que suscite el seu interés, aportant les seues propies reflexions i rela-
cionant-les amb altres posicions préviament estudiades.

Mitjangant aquest criteri es pretén avaluar la capacitat desenvolu- ,
pada per a establir relacions entre diferents formes d’abordar un pro- -

blema, i per a examinar criticament les diverses solucions plantejades
a aquest. El recurs a debats és un instrument efica¢ per a fomentar la
rigor expositiva, i permet comprovar la competéncia dels alumnes per
a mantenir un dialeg racional i argumentar les seues propies posicions
amb llibertat i sense dogmatismes.

Geografia i historia del Pais Valencia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

1. Introduccio

La geografia i la historia del Pais Valencia té com a: ob]ecte expli-
car els processos socials, tant en la seua dimensié espacial com tem-
poral, que han configurat i configuren la realitat social valenciana en
els seus aspectes especifics que la diferencien d’altres realitats
d’ambit més ampli amb que és necessari establir també relacions.

L’estudi de la geografia i historia del Pais Valencia ha de contri-

buir a que els alumnes comprenguen millor els processos espacials i
temporals que conformen el territori valencia, a qué expliquen la
societat en que viuen i les actituds i comportaments de les persones
que formen aqueixa societat. Els processos objecte d’estudi han de

dad de lo expuesto. Asimismo pretende mostrar la capacidad para
establecer relaciones entre los problemas planteados en los textos y
los conocimientos previamente adquiridos. Estos ejercicios pueden
ser especialmente ttiles aplicados a articulos de opinién de la prensa
diaria que aborden temas de actualidad de cardcter antropol6gico
(inmigracién, violencia racial, sectas rellglosas rituales festlvos trato
a los animales, etc.).

3. Realizar, de forma individual o en pequefios grupos, un trabajo
monogriéfico sobre algin tema de antropolégico de interés para los
alumnos, ligado a los niicleos de contenido.

Este criterio trata de evaluar la capacidad para realizar, con las
orientaciones pertinentes, trabajos de redaccién sobre algin problema
antropolégico que suscite su interés, abordando tanto tareas de plani-
ficacién (método de recogida de datos, seleccion de fuentes bibliogra-
ficas de consulta, etc.), como de ejecucién (planteamiento del tema,
tratamiento de la informacién, andlisis de argumentos y valoracién de
conclusiones, etc.). Ambos aspectos permiten comprobar el grado de
autonomia adquirido por los alumnos en su modo de obtener y tratar
la informacion pertinente y de formular conclusiones.

4. Tomar conciencia de las variaciones culturales que ha experi-
mentado nuestra propia sociedad europea a lo largo de la historia,
analizando algiin trecho’ de los cambios culturales ocurridos en la
misma a través del tiempo.

Este criterio permite comprobar su capacidad para profundizar en
el pasado de la propia realidad cultural de Europa, y constatar la
experiencia del choque y de la diversidad culturales (por ejemplo, las
colonizaciones de la Antigiiedad el pluralismo cristiano-judio-musul-
mén a lo largo de varios siglos en la Edad Media y Moderna; las rela-
ciones con Oriente y el Norte de Africa; y, en especial, el descubri-
miento, conquista y colonizacién de América, que tanta bibliografia
de autores coetdneos produjo y tanta resonancia sigue teniendo en la
actualidad. ;

5. Obtener informacién relevante sobre un aspecto concreto de la
cultura local, mediante la realizacién de pequeiios trabajos etnografi-
cos (encuestas, entrevistas, biografias. culturales), debidamente prepa-
rados.

Se pretende comprobar asf la capacxdad desarrollada para obtener
informacién de primera mano sobre algiin aspecto del inventario cul-
tural de su localidad o comarca, recurriendo para ello a técnicas usua-

- les en los wabajos de campo de los antropélogos culturales. Especial-

mente (itil puede ser la confeccién de alguna «biografia cultural» de
personas bien relacionadas con el alumno (sus abuelos, por ejemplo),
que hayan vivido en contextos culturales diferentes (cultivando la tie-
rra con procedimientos tradicionales...) o que puedan narrar otro tipo
de organizacién sociocultural (desde experiencias en la pasada guerra
civil, hasta estancia en el extranjero trabajando en otros paises y
continentes). Este criterio también permite valorar su dominio en
habilidades bésicas, como la descripcion, clasificaciéon y comparacién
de los datos etnograficos obtenidos.

6. Participar en debates sobre algiin problema antropolégico can-
dente que suscite su-interés, aportando sus propias reflexiones y rela-
ciondndolas con otras posiciones previamente estudiadas.

Mediante este criterio se pretende evaluar la capacidad desarrolla-
da para establecer relacianes entre diferentes maneras de abordar un
problema, y para examinar criticamente las diversas soluciones plan-
teadas al mismo. El recurso a debates es un instrumento eficaz para
fomentar el rigor expositivo, y permite comprobar la competencia de
los alumnos para mantener un didlogo racional y argumentar sus pro-
pias posiciones con libertad y sin dogmatismos.

Geografia e historia del Pais Valenciano
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

L Introduccion

La geografia y la historia del Pais Valenciano tiene como objeto
el explicar aquellos procesos sociales, tanto en su dimension espacial
como temporal, que han configurado y configuran la realidad social
valenciana en sus aspectos especificos que la diferencian de otras rea-
lidades de 4mbito mis amplio con las que es necesario establecer
también relaciones.

El estudio de la geografia e historia del.Pais Valenciano debe
contribuir a que los alumnos comprendan mejor los procesos espacia-
les y temporales que conforman el territorio valenciano, a que expli-
quen la sociedad en la que viven y las actitudes y comportamientos de
las personas que forman esa sociedad. Los procesos objeto de estudio

<
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permetre entendre les accions humanes en el temps i en I’espai; el seu
aprenentatge ha d’aportar, doncs, una licida i critica ullada sobre el
- present, la qual cosa, sense dubte, atorga a la geografia i historia un
- important component educatiu.

Aixi doncs, la geografia i historia del Pais Valencia pot aportar
¢lements que permeten als estudiants involucrar-se criticament en la
construcci6 de la societat en qué viuen, cosa que implica una reflexié
que ha de recolzar-se en els marcs tedrics que aporten ambdues-disci-
plines en tant que ajuden a informar 1’actuacié sobre la realitat, El
caracter d’aquesta materia duu a profunditzar en el coneixement de la
realitat social, cosa que suposa escometre I'estudi de processos
socials complexos, dotar I’alumnat d’elements d’analisi que milloren
la consciéncia i capacitat d’involucrar-se en aquests processos que,
iunt amb la reflexié sobre el propi coneixement que aporten la geo-
grafia i la historia, sén elements que confereixen a aquesta matéria un
mportant valor educatiu i una imprescindible formacié intel.lectual.

Per tot aix0, I’objecte d’aquesta matéria és proporcionar un conei-
xement més critic i profund sobre I'entorn social, espacial i historic
que, més directament, influeix en els alumnes; un coneixement que
precisa de les relacions entre ambdues fonts disciplinars.

Els nuclis de continguts rec¢ullen aquesta concepci6 de la materia,
donant prioritat a aquells processos que confereixen singularitat a la
realitat valenciana, sense que aix0 impedisca que hagen d’establir-se
les relacions oportunes amb processos comuns en ambits més amplis.
Per aixo, els nuclis de continguts tenen un valor diferent en el con-

junt, cosa que haura de reflectir-se en I’elaboracié de les programa- -

cions didactiques. Aixi, el primer dels nuclis referit als aspectes meto-
dologics s’integrara en el desplegament de la resta dels nuclis; mentre
que ’ordre dels diferents nuclis pot ser alterat depenent de la progra-
maci6 triada. Aixi mateix, els nuclis referits a processos historics no
han de ser entesos exclusivament en el sentit d’una historia lineal i
progressiva cap a la societat actual, sin6 que prima en aquests el crite-
ri de la rellevancia dels processos historics seleccionats per a explicar
millor la singularitat dé la realitat valenciana actual. L’dltim dels
nuclis ha de ser considerat com a una reflexi6, ara més informada,
dels problemes i perspectives que ha d’afrontar la societat valenciana
i que déna sentit a aquesta materia.

La geografia i la historia del Pais Valencia pot contribuir a enri-
quir la reflexié i-el coneixement d’altres disciplines, profunditzant en
I'explicaci6 dels processos espacials i historics mitjangant la compa-
racid, la diferenciaci6 o la relaci6 amb processos més amplis que
facen intel-ligibles aquells altres que tenen lloc en I’ambit mé$ res-
tringit al qual es refereix aquesta materia. Aixo fara que puguen valo-
rar-se millor aquells aspectes de diferencialitat que identifiquen a la
societat valenciana actual en contextos més amplis sense perdre de
vista la contribucié que el coneixement de I’esmentat context puga
aportar a la seua comprensio i explicacié. Tot aix0 rio fa sin6 subrat-
llar el caracter propedeutic d’aquesta matéria.

I1. Objectius generals . »

El desplegament d’aquesta materia ha de contribuir a qué 1’alum-
nat adquirisca les capacitats segiients:

1. Explicar, situant-los adequadamerit en el temps i 1’espai, pro-
cessos, fets i esdeveniments rellevants del Pais Valencia, valorant la
seua significaci6 i les seues repercusions en el present.

. 2. Comprendre els diferents projectes de construccié del Pais
Valencia de forma critica i raonada, relacionant els problemés i les
solucions preses, les accions empreses i els fets esdevinguts.

3. Entendre que el Pais Valencia constitueix una realitat gocial i
cultural diferenciada en relacié a marcs espacials més amplis, perd
destacant-ne els trets de diversitat.

4. Comprendre i valorar la interacci entre la societat valenciana i
el territori que ocupai com utilitza I’ espai i aprofita els recursos natu~
rals, aixi com la relacié que aixd t€ en les esferes econdmica, social,
politica i mediambiental.

5. Explicar els priricipals processos politics, econodmics, socials i
culturals que han configurat la trajectoria historica de la societat
valenciana, identificant els trets més.significatius i analitzant els fac-
tors que els han conformat.

6. Usar amb propietat els conceptes i les formes de raonament
especifiques de la geografla i de la historia.

7. Planificar activitats d’indagacié i sintesi en les quals s’analit-

deben permitir entender las acciones humanas en el tiempo y en el
espacio; su aprendizaje debe aportar, pues, una liicida y critica mirada
sobre el presente, lo que sin duda otorga a la Geografia e Historia un
importante componente educativo.

Asi pues, la geografia e historia del Pais Valenciano puede apor-
tar elementos que permitan a los estudiantes involucrarse criticamente
en la construccion de la sociedad en. la que viven, lo que implica una
reflexién que debe apoyarse en los marcos tedricos que aportan
ambas disciplinas en tanto que ayudan a informar la actuacién sobre
la realidad. El caricter de esta materia lleva a profundizar en el cono-
cimiento de la realidad social, lo que supone abordar el estudio de
procesos sociales complejos, dotar al alumnado de elementos de ani-
lisis que mejoren la consciencia y capacidad de involucrarse en tales
procesos que, junto con la reflexién sobre el propio conocimiento que
aportan la geografia y la historia, son elementos que confieren a esta
materia un importante valor educativo y una imprescindible forma-
cién intelectual.

Por todo ello, el objeto de esta asignatura’es proporcionar un
conocimiento mds critico y profundo sobre el entorno social, espacial
e histérico que, méds directamente, influye en los alumnos; un conoci-
miento que precisa de las relaciones entre ambas fuentes disciplina-
res. ‘ ‘ , '

Los niicleos de contenidos recogen esta concepcién de la asigna-
tura, priorizdndose aquellos procesos que confieren singularidad a la
realidad valenciana, sin que ello impida que deban establecerse las
relaciones oportunas con procesos comunes en dmbitos mds amplios.
Por ellos, los niicleos de contenidos tienen un valor diferente en el
conjunto, lo que deber4 reflejarse en la elaboracién de las programa-
ciones didicticas. Asi el primero de los nicleos referido a los aspec-
tos metodoldgicos se integrard en el desarrollo del resto de los nicle-
os; mientras que el orden de los diferentes niicleos puede ser alterado
dependiendo de la programacién escogida. Asi mismo, los nicleos
referidos a procesos histéricos no deben ser entendidos exclusiva-
mente en el sentido de una historia lineal y progresiva hacia la socie-
dad actual, sino que prima en ellos el criterio de la relevancia de los
procesos histéricos seleccionados para explicar mejor la singularidad
de la realidad valenciana actual. el dltimo de los nicleos debe ser
considerado como una reflexién, ahora més informada, de los proble-
mas y perspectivas que tiene que afrontar la sociedad valenciana y
que da sentido a esta materia.

La geografia y la historia del Pais Valenciano puede contribuir a
enriquecer la reflexién y el conocimiento de otras disciplinas, profun-
dizando en la explicacién de los procesos espaciales e histéricos
mediante la comparacidn, la diferenciacion o la relacién con procesos
mds amplios que hagan inteligibles aquellos otros que tienen lugar en
el 4mbito mds restringido al que se refiere esta materia. Ello hard que
puedan valorarse mejor aquellos aspectos de diferencialidad que iden-
tifican a la sociedad valenciana actual en contextos mds amplios sin
perder de vista la contribucién que el conocimiento de dicho contexto
pueda aportar a su comprensién y explicacién. Todo lo cual no hace
sino subrayar el caricter propedéutico de esta materia. :

IL. Objetivos generales !
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado

- adquiera las siguientes capacidades:

1. Explicar, situdndolos adecuadamente en el tiempo y el espacio,
procesos, hechos y acontecimientos relevantes del Pais Valenciano,
valorando su significacién y sus repercusiones en el presente. ‘

2. Comprender los distintos proyectos de construccién del Pais
Valenciano de forma critica y razonada, relacionando los problemas y
las soluciones tomadas, las acciones emprendidas y los hechos acon-
tecidos.

3. Entender que el Pais Valenciano constituye una realidad social
y cultural diferenciada en relacién a marcos espaciales méas amplios,
pero destacando los rasgos de diversidad.

4. Comprender y valorar la interaccién entre la sociedad valencia-
na y el territorio que ocupa y cémo utiliza el espacio y aprovecha sus
recursos naturales, asi como la relacién que esto tiene en las esferas
econdmica, social, politica y medioambiental.

5. Explicar los principales procesos politicos, econémicos, socia-
les y culturales que han configurado la trayectoria histérica de la
sociedad valenciana, identificando los rasgos mds significativos y
analizando los factores que los han conformado.

6. Emplear con propiedad los conceptos y las forrnas de razona-
miento especificas de la Geografia y de la Historia.

7. Planificar actividades de indagacién y sintesis en las que se
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zen, contrasteh nntegren informacions diverses, valorant el paper de
les fonts i el treball de I’historiador i del geograf.

8. Desenvolupar la sensibilitat i el sentit de la responsabllltat
davant els problemes socials, adoptant actituds democratiques i
adquirint independéncia de criteri i habits de rigor intellectual.

III. Nuclis de continguts

Aproximacio al ¢oneixement geografic i historic

Aquest primer nucli assumeix continguts de tota la resta de
nuclis. Es fa explicit per que¢ no es considere tan sols un apéndix o
siga tractat de manera autdnoma. La seua preséncia és imprescindible
i ha d’impregnar la resta dels nuclis de continguts. El fet que la mate-
ria es fonamente a partir de dues disciplines diferents, amb metodolo-
gies propies, obliga a fer algunes matisacions.

Es tracta d’emfasitzar la concepci6 de la geografia i de la historia
com dues formes de coneixement que utilitzen unes formes de raonar
i operar. La reflexi6 i consciéncia entorn a aquests processos d’elabo-
racié de coneixement forma part d’aquests. Es necessari establir com
a continguts basics aquelles accions metodologiques que permeten a
I’alumnat construir un coneixement significatiu. Aix0 suposa realitzar
una serie d’accions metodologiques com sén: el plantejament i reso-

lucié de problemes, la identificaci6 i correccié d¢ representacions de

la realitat estereotipades,. I’elaboracié. i verificacié6 d’hipotesis,
I’obtenci6 i processat d’informacié provinent de fonts diverses, I’ ana-
lisi dels factors i la construccié d’explicacions coherents. Ara bé, per
a desenvolupar aquests comntinguts metodologics sén necessaries
determinades técniques de treball; analisi de documents escrits, lectu-
ra i interpretacié de mapes de diferent tipus, dades estadistiques, gra-
fiques i imatges formals que adquirisquen una rellevancia especial pel
caracter més especialitzat d’aquesta materia.

Els continguts que corresponen a aquest nucli sén:

— Definici6é d’un problema referit a un procés geografic o historic

i formulaci6 d’hipotesis de treball.

— Analisi d’elements i factors que configuren els processos
socials abordats. Elaboraci6 de sintesis integrant informacié de dife-
rent tipus. '

- Utilitzaci6 critica de dades i elaboraci6 d’informacions tot uti-
litzant diferents codis comunicatius: verbal, cartografic, grafic i esta-
distic.

- Utilitzaci6 critica de fonts i material historiografic dlvers Con-
trast d’interpretacions historiografiques.

-Les societats anteriors a la conquesta feudal

La conquesta de Tes terres valencianes en el segle XIII suposa, en
bona mesura, una especie d’acta de naixement. El coneixement global
d’aquestes societats anteriors a aquest fet, aquelles que han poblat
bona part del Pais Valencia, encara sent societats molt diverses entre
elles, permeten de comprendre, precisament, el canvi transcendent
que va suposar el procés de formacié de la societat feudal valenciana.

Aixi doncs, en aquest nucli s’atendra especialment a les manifes-
tacions materials de les societats antigues més rellevants en funci6 de
les explicacions de processos posteriors. Per aix0, ’estudi de la socie-
tat islamica s’escometra en el nucli segiient per a facilitar una millor

comprensié del brusc trencament que va suposar un fet tan important

en la historia del Pais Valencia com va ser la Conquesta.

Les diferents societats tractades han deixat, encara que en desi-
gual mesura, importants vestigis materials que permeten d’escometre
I'analisi de la seua tecnologia, reqursos, formes de vida, estructura
social i econdmica, creences, etc. Tot aix0 facilitara una reflexi6 al
voltant dels canvis i ¢ontinuitats dels processos historics, aixi com
sobre la mateixa idea de progrés.

En conseqiiéncia, en escometre els continguts d’ aquest nucli,
haura d’atorgar-se un paper destacat al tractament de fonts historiques

. materials i, per tant, aprofundir en el metode arqueologic, tot aixd
amb la consideraci6 de subratllar el valor propedéutic de la matéria.

Aixi doncs, els continguts que conﬁguren aquest nucli sén:
— Les societats agraries.
- Les societats urbanes: ] heréncia medlterrama

Conquesta i colonitzacié

El procés de la conquesta cristiana i la posterior repoblacié del

analicen, contrasten e integren informaciones diversas, valorando el
papel de las fuentes y el trabajo del historiador y del gedgrafo.

8. Desarrollar la sensibilidad y el sentido de la responsabilidad
.ante los problemas sociales, adoptando actitudes democriticas y
adquiriendo independencia de criterio y habitos de rigor intelectual.

II1. Niicleos de contenidos

Aproximacion al conocimiento geogrdfico e historico .

Este primer niicleo asume contenidos de todos los demds niicleos.
Se hace explicito para que no se considere un mero apéndice o sea
tratado de manera auténoma. Su presencia es imprescindible y debe
impregnar el resto de los niicleos de contenidos. El hecho de que la
materia se fundamente a partir de dos disciplinas diferentes, con
metodologias propias, obliga a hacer algunas matizaciories.

Se trata de enfatizar la concepcién de la Geografia y dela Histo-
ria como dos modos de conocimiento que utilizan unas formas de
razonar y operar. La reflexién y conciencia acerca de estos procesos
de elaboracién de conocimiento forma parte de los mismos. Es nece-
sario establecer como contenidos bésicos aquellas acciones metodo-
l6gicas que permiten al alumnado construir un conocimiento signifi-
cativo. Ello supone realizar una serie de acciones metodolégicas
como son: el planteamiento y resolucién de problemas, la identifica-
cién y correccién de representaciones de la realidad estereotipadas, la
elaboracién y verificacion de hip6tesis, la obtencién y procesado de
informacién proveniente de fuentes diversas, el andlisis de los facto-
res y la construccién de explicaciones coherentes. Ahora bien, para
desarrollar estos contenidos metodol6gicos son necesarias determina-
das técnicas de trabajo: andlisis de documentos escritos, lectura e
interpretacién de mapas de diverso tipo, datos estadisticos, gréaficas e
imédgenes formales que adquieren una relevancia especial por el
cardcter més especializado de esta materia.

Los contenidos que corresponden a este niicleo son:

- Definicién de un problema referido a un proceso geograﬁco o
histérico y formulacién de hipétesis de trabajo.

— Anilisis de elementos 'y factores que configuran los procesos
sociales abordados. Elaboracién de sintesis integrando informacién
de distinto tipo.

— Utilizacién critica de datos y elaboracién de informaciones uti-
lizando diversos cédigos comunicativos: verbal, cartografnco grafico
y estadistico.

— Utilizacién critica de fuentes y material historiografico diverso.
Contraste de interpretaciones historiograficas:

Las sociedades anteriores a la conquista feudal

La conquista de las tierras valencianas en el siglo XIII supone, en
buena medida, una especie de acta de nacimiento. El conocimiento
global de estas sociedades anteriores a este hecho, aquellas que han
poblado buena parte del Pais Valenciano, aiin siendo sociedades muy
diversas entre si, permiten comprender, precisamente, el cambio tras-

~cendente que supuso el proceso de formacion de la sociedad feudal

valenciana.

 Asi pues, en este nicleo se atenderd especialmente a las manifes-
taciones materiales de las sociedades antiguas mds relevantes en fun-
cién de las explicaciones de procesos posteriores. Por ellos, el estudio
de la sociedad isldmica se abordard en el niicleo siguiente para facili-
tar una mejor comprension de la brusca ruptura que supuso un hecho
tan importante en la historia del Pais Valencnano como fue la con-
quista.

Las diversas sociedades tratadas han dejado, aunque en desigual
medida, importantes vestigios materiales que permiten abordar el
andlisis de su tecnologia, recursos, formas de.vida, estructura social y
econdmica, creencias, etc. Todo ello facilitard una reflexién acerca de
los cambios y continuidades de los procesos histéricos, asi como
sobre la misma idea de progreso.

En consecuencia, al abordar los contenidos de este niicleo deberd
otorgarse un papel destacado al tratamiento de fuentes histéricas
materiales y, por tanto, profundizar en el método arqueoldgico, todo
ello con la consideracién de subrayar el valor propedéutico de la
materia.

Asf pues, los contenidos que figuran en este nicleo son:

~ Las sociedades agrarias.

— Las sociedades urbanas: la herencia mediterrdnea.

Congquista y colonizacion
El proceso de la conquista cristiana y la posterior repoblacién del
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| pais constitueix una auténtica ruptura amb la societat anterior. El seu
- estudi permetra comprendre la configuracié de la societat valenciana i
els mecanismes amb que es va dotant en un procés historic peculiar.
A través de I’analisi del procés de conquesta feudal podra escome-
tre’s I’estudi de tots els elements de la societat valenciana en 1’Edat
Mitjana fins a la constitucié de la Monarquia Hispanica. La implanta-
ci6 del feudalisme s’inicia amb la conquesta i el consegiient procés de
senyorialitzacié resultant del repartiment del territori. Es tracta d’un
nou sistema economic i social d’estructures semblants a les de I’Occi-
dent cristia, que continuara en els segles posteriors. Al mateix temps,
el nou Regne es dotara d’unes instancies juridiques i administratives
que, a.pesar del seus vincles amb Aragé i Catalunya dotaran la nova
societat d’una certa consciéncia diferenciada.

L’estudi de la conquesta feudal o, més propiament, de la baixa
Edat Mitjana Valenciana, obri tot un ventall de possibilitats a I’hora
d’explicar com naix una societat, com s’organitza i quan complex és
un procés com aquest en qué s’interrelacionen multiples variables
historiques. I tot aixd rep major significacié en tant que podem apre-
ciar sense grans dificultats les diferéncies entre la societat anterior, la
islamica, i la nova, i el procés de canvi de I’'una a I’altra. Convé res-
saltar també com a contingut del nucli el destacat paper que té el
patrimoni historic i la importancia de determinades despulles mate-
rials a ’hora de tractar qiiestions com ara I’estructura del poblament i
la relacié6 home-territori.

Per tot aixo, els continguts d’aquest nucli s6n els segiients:
— Xarq Al Andalus: la societat andalus{ abans de la conquesta.

-La conquésta i la formaci6 de la societat feudal valenciana.
— La creaci6 del Regne de Valéncia.

La societat valenciana de I’Antic Regim
: Els continguts d’aquest nucli se centren en I’estudi de les trans-
formacions del régim senyorial en el periode comprés entre els segles
XVI i XVIIL. L4 interrelaci6 entre les transformacions del periode i la
propia dinamica i contradiccions del régim senyorial, afavoreixen
I’estudi de la societat valenciana des de la seua inclusié en la Monar-
‘quia Hispanica fins el moment en qué comencen a entreveure’s els
elements que faran possible que s’assenten les bases per a la desapari-
ci6 de la societat feudal i I’adveniment de la societat liberal-burguesa.
-L’analisi dels canvis econdmico-socials, la seua evolucié lligada als
diferents moments d’expansio i crisi, facilita la comprensi6 global de
la societat valenciana de I’ Antic Reégim, ja que permet escometre
I’estudi dels principals fets politics i socials, tot establint relacions i
constatant els vincles existents entre ells en una explicacié multifac-
torial, perd amb un clar eix vertebrador. Al centrar I’estudi en les
transformacions del régim senyorial, podra escometre’s I’analisi de
fets tan destacats durant aquests tres segles de la historia valenciana
com les Germanies; I’ expulsié dels moriscos i la posterior repoblacié
del pais; I’apogeu del bandolerisme i els moviments socials de finals
del XVII, que evidencien les contradiccions del model de dominacié
senyorial del Pais Valencia; o la Guerra de Successid, la qual connec-
ta amb el malestar generat per aquestes contradiccions i suposa la .fi
de I’#poca foral; les notables transformacions del segle XVIII, que
s’inicia amb el triornf borbonic i el decret de Nova Planta, és un segle
de fort creixement demografic, agrari i industrial, i d’incipients can-
vis socials; finalment, la crisi de I’Antic Régim, que posa les bases
per a la desaparicié del model de societat estudiat.

Aixi doncs, els continguts que configuren aquest nucli sén els
segiients:

— Transformacions del régim senyorial i conflictes socials.

—La crisi de I’ Antic Regim i les lluites anti-senyorials.

La formacio de la societat capitalista

Els contmguls d’aquest nucli se centren en I’estudi en profundnat
d’un procés historic de transformacié social de gran transcendéncia,
com és la formacid de la societat capitalista. Es tracta d’un procés
global de canvi, amb diferents ritmes, avangos i retrocessos. Un pro-
cés revolucionari que va a transformar la societat valenciana en'tots
els aspectes i ’analisi del qual constitueix el nucli central d’aquest
bloc. Una analisi del procés d’incorporaci6 del Pais Valencia al siste-
ma capitalista, de les tensions politiques i socials, de les profundes
transformacions econdmiques, les seues contradiccions i lirnitacions,
dels antagonismes socials i politics.

pais constituye una auténtica ruptura con la sociedad anterior. Su
estudio permitird comprender la configuracién de la sociedad valen-
ciana y los mecanismos de que se va dotando en un proceso histérico
peculiar. A través del andlisis del proceso de’ conquista feudal podra
abordarse el estudio de todos los elementos de la sociedad valenciana
en la Edad Media hasta la constituciéon de la Monarquia hispdnica. La
implantaci6n del feudalismo se inicia con la conquista y con el consi-
guiente proceso de sefiorializacion resultante del reparto del territorio.
Se trata de un nuevo sistema econémico y social de estructuras seme-
jantes a las del Occidente cristiano, que continuard en los siglos pos-
teriores. Al mismo tiempo, el nuevo Reino se dotard de unas instan-
cias juridicas y administrativas que, a pesar de sus vinculos con Ara-
goén y Cataluiia, dotardn a la nueva sociedad de una cierta conciencia
diferenciada.

El estudio de la conquista feudal o, mds propiamente, de la baja
Edad Media valenciana, abre todo un abanico de posibilidades a la
hora de explicar cdmo nace una sociedad, cdmo se organiza y cudn
complejo es un proceso como éste en el que se ifterrelacionan multi-
ples variables histéricas. Y todo ello cobra mayor significacién en
tanto que podemos apreciar sin grandes dificultades las diferencias
entre la sociedad anterior, la isldmica, y la nueva, y el proceso de
cambio de una a otra. Conviene resaltar también como contenido del
nicleo el destacado papel que tiene el patrimonio histérico y la
importancia de determinados restos materiales a la hora de tratar
cuestiones como la estructura del poblacién y la relacién hombre-
territorio.

Por todo ello, los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Xarq Al Andalus: la sociedad andalusi en visperas de la con-
qulsta

— La conquista y la formacién de la sociedad feudal valenciana.

— La creacidh del Reino de Valencia.

La sociedad valenciana del Antiguo Régimen

Los contenidos de este nicleo se centran en el estudio de las
transformaciones del régimen sefiorial en el periodo comprendido
entre los siglos XVI y XVIII. La interrelacién entre las transforma-
ciones del periodo y la propia dinimica y contradicciones del régimen
sefiorial, favorecen el estudio de la sociedad valenciana desde su
inclusién en la Monarquia hispédnica hasta el momento en que empie-
zan a atisbarse los elementos que hardn posible que se sienten las
bases para la desaparicién de la sociedad feudal y el advenimiento de
la sociedad liberal-burguesa. El anélisis de los cambios econémico-
sociales, su evolucién ligada a los diversos momentos de expansion y
crisis, facilita la comprensién global de la sociedad valenciana del
Antiguo Régimen, pues permite abordar el estudio de los principales
hechos politicos existentes entre ellos en una explicacion multifacto-
rial, pero con un claro eje vertebrador. Al centrar el estudio en las
transformaciones del régimen sefiorial, podrd abordarse el andlisis de
hechos tan destacados durante estos tres siglos de la historia valencia-
na como las Germanias; la expulsién de los moriscos y la posterior
repoblacion del pais; el auge del bandolerismo y los movimientos
sociales de finales del XVII, que evidencian las contradicciones del
modelo de dominacién sefiorial del Pais Valenciano; o la Guerra de
Sucesién, que conecta con el malestar generado estas contradicciones
y supone el fin de la época foral; las notables transformaciones del
siglo XVIII, que se inicia con el triunfo borbénico y el decreto de
Nueva Planta, es un siglo de fuerte crecimiento demogréfico, agrario
e industrial, y de incipientes cambios sociales; finalmente, la crisis
del Antiguo Régimen, que sienta las bases para la desaparicién del
modelo de sociedad estudiado.

Asi pues, los contenidos que configuran este nicleo son los
siguientes:

- Transformaciones del régimen sefiorial y conflictos sociales.

— La crisis del Antiguo Régimen y las luchas antisefioriales.

La formacion de la sociedad capitalista

Los contenidos de este nicleo se-centran en el estudio en profundi-
dad de un proceso histdrico de transformacién social de gran trascen-
dencia, como es la formacion de la sociedad capitalista. Se wrata de un
proceso global de cambio, con diferentes ritmos, avances y retrocesos.
Un proceso revolucionario que va a transformar la-sociedad valenciana
en todos los aspectos y cuyo andlisis constituye el nicleo central de
este bloque. Un andlisis del proceso de incorporacion del Pais Valen-
ciano al sistema capitalista, de las tensiones politicas y sociales, de las
profundas transformaciones econmicas, sus contradicciones y limita-

ciones, de los antagonismos sociales y politicos.
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Escometre I’estudi del canvi que es produeix en la societat valen-
ciana durant el llarg segle XIX suposa escometre I'analisi de la confi-
guraci6 de la societat burgesa, la formacié i consolidacié del capita-
lisme, la desfeta de I’ Antic Régim, I’articulacié d’un sistema de poder
i la posada en marxa d un nou sistema politic. Suposa donar compte
de I'ascens de la burgesia com a classe hegemonica en una nova
societat; explicar la formaci6 de la classe obrera, els seus mecanismes
de lluita, les seues organitzacions; comprendré la consolidacié de la
cultura contemporania.

L’estudi de tots aquests fets complexos haura d’escometre’s des
de la globalitat que suposa el procés determinant i en clara interrela-
ci6 amb el que succeeix en el conjunt de I’Estat espanyol i en la resta
de I’Europa occidental, a fi de facilitar una millor comprensié dels
fendmens analitzats. Al mateix temps, Obviament, caldra remarcar les
peculiaritats de 1’esmentat procés al Pais Valencia. Tot aixo pot per-
metre, per una altra banda, apropar als alumnes alguns dels debats
més significatius de la historiografia valenciana dels darrers anys,
com la revolucié burgesa, les caracteristiques del procés industrialit-
zador o la integracié al mercat mundial. Els continguts d’aquest nucli
s6n especialment adequats per a afavorir la reflexié sobre el métode
de reconstruccié historica al contrastar diferents interpretacions i opi-
nions, analitzant I’estat de la investigacié i les condicions historiques
en que aquesta es realitza. Alhora, permet establir un dialeg constant
amb el present.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- La dindmica del canvi: de I'ascens del liberalisme fins a la crisi
del sistema. La formaci6 de la burgesia valenciana. -

— Transformacions del capitalisme: agrarisme i industrialitzacid.
Laintegraci6 en el mercat mundial.

— La formacié de la classe obrera valenciana. Republicanisme i
valencianisme politic. Consolidaci6 de la cultura burgesa.

El Pai's Valencia actual

En aquest nucli es tracta d’escometre 1’estudi del procés de confi-
guraci6 del Pais Valencia actual, analitzar els canvis que han afectat
al conjunt de la societat valenciana des dels anys trenta fins a la tran-
sici6 politica. En aquest periode es tornen a plantejar vells problemes
com s6n el desenvolupament econdmic, la industrialitzacié o I’ articu-
lacié de projectes politics que es desenvolupen justament a partir de
la presa en consciéncia d’aquests problemes, d’una analisi de les
seues raons i'que propugnen canvis en el régim politic, en I’articula-
ci6 de I’Estat, Canvis que estan imbricats amb la histdria més general
de I'estat espanyol, perd que no han de fer oblidar els trets peculiars
front a altres ambits del territori que determinen que el Pais Valencia
tinga una identitat propia. Els profunds canvis en I’estructura produc-
tiva valenciana en les décades centrals del segle, aixi com enla pro-
pia societat, juntament amb una major forgai consciéncia donara lloc
adiferents projectes politics en I’exercici dels quals ha d’anar concre-
tant-se la proposta del Pais Valencia com a projecte global. El procés
de recuperacié democratica aconseguira trets especifics en el Pais
precisament en relacié amb els canvis succeits; i prendra un rumb en
el qual els projectes nascuts de I'oposici6 al régim franquista, marcats
per diferents interessos socials, jugaran un paper destacat en la transi-
cié i en I’elaboraci6 de I’Estatut d’ Autonomia.

Els continguts d’aquest nucli hari d’afavorir la comprensié de
conceptes referents al temps, i han de permetre; fonamentalment, que
I’alumnat establisca relacions entre els elements i els factors dels pro-
blemes historics tractats, en un tipus d’explicacié que rebutge ver-
sions meeanicistes fundades en comportaments andomals dels subjec-
tes historics. Els continguts d’aquest nl{cli han de constituir un marc
idoni per a I’aproximacié al medi local 1 per a realitzar investigacions
amb factors més complexos i amb un grau d’interrelacié major. Aix{
mateix, han de facilitar una aproximacié als metodes d’altres discipli-
nes, com ara |’arqueologia industrial o la font oral, mesurant alhora la
importancia de les fonts i el paper de I’historiador.

Per tot aix0, els continguts que han de figurar en aquést nucli sén:

- El projecte republica, el franquisme, la recuperacié democrauca

i la institucionalitzacié de I’ Autonomia.
— El desenvolupament economic i el canvi social. Predomini
industrial i crisi de I’agricultura. :

Abordar el estudio del cambio que se produce en la sociedac
valenciana durante el largo siglo XIX supone abordar el andlisis de la
configuracién de la sociedad burguesa, la formacién y consolidacién
del capitalismo, el desmantelamiento del Antiguo Régimen, la articu-
lacién de un sistema de poder y la puesta en marcha de un nuevo sis-
tema politico. Supone dar cuenta del ascenso de la burguesia como

- clase hegemonica en una nueva sociedad; explicar la formacién de la

clase obrera, sus mecanismos de lucha, sus organizaciones; compren-
der la consolidacién de la cultura contemporénea. '

El estudio de todos estos hechos complejos deberd de acometerse
desde la globalidad que supone el proceso determinante y en clara
interrelacién con lo que sucede en el conjunto del estado espaiiol y en

. el resto de la Europa occidental, a fin de facilitar-una mejor compren-

sién de los fenédmenos analizados. Al mismo tiempo, obviamente,

‘'serd necesario remarcar las peculiaridades de dicho proceso en el Pais
“Valenciano. Todo ello puede permitir, por otra parte, acercar a los

alumnos a algunos de los debates mds significativos de la historiogra-
fia valenciana de los iltimos afios, como la revolucién burguesa, las
caracteristicas del proceso industrializador. o la integracién al merca-
do mundial. Los contenidos de este niicleo son especialmente adecua-
dos para favorecer la reflexion sobre el método de reconstruccién his-
térica al contrastar diferentes interpretaciones y opiniones, analizando
el estado de la investigacién y las condiciones histéricas en que ésta
se realiza. A su vez, permite establecer un didlogo constante con el
presente.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— La dindmica del cambio: del ascenso del liberalismo a la crisis
del sistema. La formaci6n de la burguesia valenciana.

— Transformaciones del capitalismo: agrarismo e industrializa-
cién. La integracion en el mercado mundial.

— La formacién de la clase obrera valenciana. Republicanisrmo y
valencianismo politico. consolidacién de la cultura burguesa.

El Pai's Valenciano actual

En este niicleo se trata de abordar el estudio del proceso de confi-
guracion del Pais Valenciano actual, analizar los cambios que han
afectado al conjunto de la sociedad valenciana desde los afios treinta
hasta la transicion politica. En este periodo se vuelven a plantear vie-
jos problemas como son el desarrollo econémico, la industrializacién
o la articulacién de proyectos politicos que se desarrollan precisa-
mente a partir de la toma de conciencia de estos problemas, de un
andlisis de sus razones y que propugnan cambios en el régimen politi-

~ co, en la articulacién del Estado. Cambios que estdn imbricados con

la historia méas general del estado espaiiol, pero que no deben hacer
olvidar los rasgos peculiares frente a otros dmbitos del territorio que
determinan que el Pais Valenciano tenga una identidad propia. Los
profundos cambios en la estructura productiva valenciana en las déca-

" das centrales del siglo, asi como en la propia sociedad, unido a una

mayor fuerza y conciencia dard lugar a diversos proyectos politicos
en cuyo ejercicio se ird concretando la propuesta del Pais Valenciano
como proyecto global. El proceso de recuperacién democrdtica alcan-
zard rasgos especificos en el pais precisamente en relacién con los
cambios acaecidos; y tomard un rumbo en el que los proyectos naci-
dos de la oposicién al régimen franquista, marcados por diferentes
intereses sociales, jugardn un papel destacado en la transicién y en la
elaboracion del Estatuto de Autonomia.

Los contenidos de este nicleo deben favorecer la comprensnon de
conceptos referentes al tiempo, y deben permitir, fundamentalmente,
que el alumnado establezca relaciones entre los elementos y los facto-
res de los problemas histéricos tratados, en un tipo de explicacién que
rechace versiones mecanicistas fundadas en comportamientos anéma-
los de los sujetos histdricos. Los contenidos de este niicleo deben
constituir un marco- idéneo para la aproximacién al medio local y
para realizar investigaciones con factores mds complejos y con un
grado de interrelacién mayor. Asi mismo, deben facilitar una aproxi-

- macién a los métodos de otras disciplinas, como la arqueologia indus-

trial o la fuente oral, ponderando a su vez la importancia de las fuen-
tes y el papel del historiador.

Por todo ello, los contenidos que debén figurar en este nicleo
son:
" - El proyecto republicano, el franquismo, la recuperacién demo-
crdtica y la institucionalizacién de la Autonomia.

— El desarrollo econémico y el cambio social. Predominio indus-
trial y crisis de la agricultura.
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El medi fisic, el territori i la poblacio

En aquest nucli es tracta d’escometre 1’analisi del medi fisic i la
seua relacié amb els éssers humans que el poblen. L’esmentada rela-
cié posseeix una dimensié temporal indubtable. El medi és el resultat
de variables que sorgeixen de la propia natura i d’altres que nasquen
de la propia societat, per la qual cosa cal analitzar la interrelaci6 entre
aquests dos tipus de variables per explicar I’espai geografic resultant i
la configuracié historica del territori valencia. Aixi doncs, sobre un
medi fisic determinat per la natura —resultat de la interaccié entre
relleu, clima, hidrografia, vegetaci6 i sol- s’exerceix 1’accié de les
diferents societats per tal d’aprofitar les possibilitats de satisfaccié de
les seues necessitats o salvar els obstacles que presenta. En aquest
sentit, s’escometran ug conjunt de caracters rellevants del medi fisic
valencia. Concretament, la dualitat entre litoral-interior o pla-muntan-
ya, les peculiaritats climatiques, amb un component de risc destacat.
Tots"ells han condicionat 1’accié dels seus pobladors. Una acci6 que,
per una altra banda, ha sigut distinta segons el nivell d’evolucié técni-
ca i cultural de cada societat. D’aquesta manera, es relativitza la
influéncia de I’espai fisic que és concebut no com 1’escenari dels fets
humans, siné com un factor dinamic que els expllca i és explicat per
aquests.

D’aquesta ' manera, com a resultat de la interacci entre natura i
poblacioé a través de diferents activitats socials ha anat conformant-se
un territori els limits del qual han estat sotmesos a I’esdevenir historic
en funcié del diferent aprofitament del territori qge no sempre ha tin-
gut el mateix valor des de la perspectiva dels interessos dels diferents
grups socials i de les funcions que se I’han assignat. )

La realitat espacial resulta conformada, doncs, per la interaccié
entre els factors mediambientals i socials, la qual cosa déna dloc a
diferents canvis, perd també a continuitats, depenent del marc tempo-
ral que es prenga com a referéncia en ’analisi. D’entre aquests fac-
tors, sén els d’origen social els més rellevants, des de la perspectiva
triada. Per tant, la poblaci6 és el principal agent dels canvis espacials.
Aixi doncs, aquesta no s’ha d’estudiar tnicament des .del punt de
vista de la demografia descriptiva, siné sobre tot des de les implica-
cions que sobre el medi ha tingut la seua distribuci6, mobilitat,
estructura i formes d’assentament.

Els continguts que corresponen a aquest primer nucli sén:

—Les pecuharltats i contrastos del medi fisic.

— Distribuci6 i caracteristiques de la poblacid. Comportaments i
tendeéncies demografiques.

- La configuraci6 del territori del Pais Valencia.

La utilitzacio delsrecursos i I ordenacio del territori

Els continguts d’aquest nucli complementen i desenvolupen els
de I’anterior. En aquell, el criteri de selecci6 era el d’establir els com-
ponents que intervenen en la configuracio del territori valencia, carac-
teritzant-lo i diferenciant-lo, tant interiorment, com en relacié6 amb
altres territoris. Altrament, en aquest nucli s’atén al procés dinamic
que suposa I’aprofitament social dels recursos del medi fisic. L’espai
geografic constitueix un factor de les activitats econdmiques, que,
també, tracten d’adequar-lo per a un aprofitament més eficag mit-
jancant 1’ordenacié del territori. Per tant, sera I’aprofitament dels
recursos fisics i humans, a través de les activitats econdomiques, 1’eix
vertebrador d’aquest nucli.

S’estudiaran, doncs, els diferents aprofitaments dels recursos
naturals, especialment aquells que han influit i influeixen en I’actual
realitat del pais: els espais agraris (regadiu, seca), les activitats indus-
trials i el turisme. Totes aquestes suposen 1’ aprofitament dels recursos
espacials i plantegen conflictes derivats d’estratégies que pretenen
adequar 'ds de I’espai a les seues finalitats en un context d’un socie-
tat capitalista. En aquest sentit, aquestes activitats han contribuit a
I’organitzaci6 del territori mitjangant diferents politiques d’ordenacié

del territori. Aquesta ordenacié s ha plasmat en un sistema urba, que .

és, alhora, la base del Pafs al vertebrar i jerarquitzar d’'una manera
determinada els diferents espais intrarregionals, impulsant el desen-
volupament d’alguns i dificultant el d’altres.

Els continguts d’aquest bloc sén:

— Espais agraris, espais industrials i espais d’oci.

- El sistema urba i el desenvolupament regional.

Problemes actuals del Pais Valencia

En aquest nucli s’han d’escometre els problemes amb que la

El medio fisico, el territorio y la poblacion

En este nicleo se trata de abordar el andlisis del medio fisico y su
relacién con los seres humanos que lo pueblan. Dicha relacién posee
una dimensién temporal indudable. El medio es el resultado de varia-
bles que surgen de la propia naturaleza y de otras que nacen de la pro-
pia sociedad, por lo que hay que analizar la interrelacién entre estos
dos tipos de variables para explicar el espacio geogréfico resultante y
la configuracién histdrica del territorio valenciano. Asi pues, sobre un
medio fisico determinado por la naturaleza —resultado de la interac-
cién entre relieve, clima, hidrografia, vegetacion y suelo- se ejerce la
accién de las diferentes sociedades para aprovechar las posibilidades
de satisfaccién de sus necesidades o salvar los obstdculos que presen-
ta. En este sentido, se abordardn un conjunto de caracteres relevantes
del medio fisico valenciano. Concretamente, la dualidad entre litoral-
interior o llano-montaiia, las peculiaridades clim4ticas, con un com-
ponente de riesgo destacable. Todos ellos han condicionado la accién
de sus pobladores. Una accién que, por otra parte, ha sido distinta
segun el nivel de evolucién técnica y cultural de cada sociedad. De tal
modo, que se relativiza la influencia del espacio fisico que es conce-
bido no como el escenario de los hechos humanos, sino como un fac-
tor dindmico que los explica y es explicado por ellos.

De esta manera, como resultado de la interaccién entre naturaleza
y poblacién a través de diversas actividades sociales ha ido confor-
mandose un territorio cuyos limites también han estado sometidos al
devenir histdrico en funcién del distinto aprovechamiento del territo-
rio que no siempre ha tenido el mismo valor desde la perspectiva de
los intereses de los diversos grupos sociales y de las funciones que le
han asignado.

Larealidad espacial resultad conformada, pues, por la interaccién
entre los factores medioambientales y sociales, lo que da lugar a
diversos cambios, pero también a continuidades, dependiendo del
marco temporal que se tome como referencia en el andlisis. De entre
estos factores, son los de origen social los més relevantes, desde la
perspectiva elegida. Por lo tanto, la poblacién es el principal agente
de los cambios espaciales. Asi pues, ésta no se debe estudiar unica-
mente desde el punto de vista de la demografia descriptiva, sino sobre
todo desde I'as implicaciones que sobre el medio ha tenido su distribu-
cién, movilidad, estructura y formas de asentamiento.

?Los contenidos que corresponden a este primer niicleo son:

— Las peculiaridades y contrastes del medio fisico.

- Distribucién y caracteristicas de la poblacién. Comportamientos
y tendencias demogréficas.

— La configuracién del territorio del Pais Valenciano.

La utilizacion de los recursos y la ordenacion del territorio
- Los contenidos de este niicleo complementan y desarrollan los del

anterior. En aquél, el criterio de seleccion era el de establecer los
componentes que intervienen en la configuracién del territorio valen-
ciano, caracterizdndolo y diferencidndolo, tanto interiormente, como
en relacion a otros territorios. En cambio, en este nicleo se atiende al
proceso dindmico que supone el aprovechamiento social de los recur-
sos del medio fisico. El espacio geografico constituye un factor de las
actividades econdémicas, que, a su vez, tratan de adecuarlo para un
aprovechamiento mds eficaz mediante la ordenacién det territorio.
Por lo tanto, serd el aprovechamiento de los recursos fisicos y huma-
nos, a través de las actividades econémicas, el eje vertebrador de este
nicleo. : ’

Se estudiarén, pues, los distintos aprovechamientos de los recur-
sos naturales, especialmente aquellos que inds han influido e influyen
en la actual realidad del pais: los espacios agrarios (regadio, secano),
las actividades industriales y el turismo. Todas ellas suponen el apro-
vechamiento de los recursos espaciales y plantean conflictos deriva-
dos de estrategias que pretenden adecuar el uso del espacio a sus fines
en un contexto de una sociedad capltallsta En este sentido, tales acti-
vidades-han contribuido a la organizacién del territorio mediante
diversas politicas de ordenacién del territorio. Esta ordenacién se ha
plasrhado en un sistema urbano, que es, a su vez, la armazé6n del Pais
al vertebrar y jerarquizar de un modo determinado los diversos espa-
cios interregionales, impulsando el desarrollo de algunos y dificultan-
do el de otros.

Los contenidos de este bloque son:

— Espacios agrarios, espacios industriales y espacios de ocio.

- El sistema urbano y el desarrollo regional.

‘ Problemas actuales del Pais Valenciano
En este niicleo se deben abordar los problemas con que la socie-



9378

1995 06 19

DOGY - Niim. 2.532

societat valenciana s’enfronta en I’actualitat. Es. tracta d’estudiar
aquells problemes referents a I'existéncia de desigualtats socials i
econdmiques, els desequilibris territorials,'els problemes de I’'impacte
de la creaci6 del mercat unic europeu i les dificultats en la vertebraci
del Pais. A més a més, en aquest nucli s’escometran algunes de les
conseqiiencies mediambientals com a resultat de les activitats huma-
nes. Problemes com ara el risc de desertitzacid, salinitat de les aigiies,
la perdua de sols o la despoblament han de ser tractats amb la pers-
pectiva de la interacci6 entre I’ espai geografic i la societat en I’ aproﬁ-
- tament i utilitzaci6 dels recursos.

Els contingits d’aquest nucli presenten diferéncies respecte als
anteriors, ja que tracten situacions molt properes, que plantegen difi-
cultats d’analisi ja que es tracta de processos en desenvolupament,
oberts i susceptibles de nous canvis com a conseqiiencia de les
accions socials. Aquestes accions estan motivades, entre altres fac-
tors, per la percepcié del desenvolupament d’aquests processos i dels
problemes que plantegen a la societat valenciana. Per aixo, les expli-
cacions tindran un caracter aproximatiu i provisional, evitant dogma-
tismes i plantejaments emocionals.

El desplegament dels continguts d’aquest nucli suposa I’ analisi
dels problemes actuals de la societat valenciana i una reflex10 que
tracta de mirar cap el present.

Els continguts que integren aquest nucli sén els segiients:

— Desequilibris socio-econdmics i espacials. Problemes mediam-
bientals.

- Dificultats de vertebraci6 del Pais Valencia.

— El repte de la integraci6 en €1 marc de la Unié Europea.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Exphcar I’organitzacié de 1’espai com a resultat de diferents
processos socio-historics, en queé es va definint el territori i el senti-
ment de pertinenga. .

Mitjangant aquest criteri es valorara el grau d’aprenentatge acon-

seguit pels alumnes en la seua comprensié del comportament territo-

rial i explicaci6 del fet valencia. Per a aixo, els alumnes hauran de
constatar que el Pais Valencia, com a espai geografic delimitat no és
tan sols un escenari estatic, on es desenvolupen les accions dels éssers
humans, siné que constitueix una realitat, fruit de les interaccions
entre els elements del medi fisic i I’accié humana en el temps.

En un primer grau, els alumnes hauran d’identificar aquells pro-
cessos de caracter espacial i historic que s6n significatius per a expli-
car la configuraci6 del territori valencia i el desenvolupament d’una
identitat i un sentiment de pertinenga. Aix0 implica que els alumnes

valoraran les possibilitats que ofereix el medi per a la vida_humana

(alld que suposa saber reconéixeér les seues-caracteristiques mié€s relle-
vants), aixi com les modificacions i transformacions que 1’acci6é
humana, en diferents moments i de diferent forma, ha anat produint
sobre el medi fisic per a adequar-lo a les seues necessitats o com s’ha
adaptat a aquest.

En un segon grau, els estudiants bauran d’explicar I’actual distri-
buci6 de la poblacié valenciana i les seues principals caracteristiques
com a resultat, a més d’altres factors historics, de les successives
adaptacions al medi. Es tracta d’explicar quins han sigut els distints
comportaments demografics (la seua mobilitat, distribucid, estructura
i formes d’assentament) en la seua interrelacié amb el medi en el pas-
sat i en I’actualitat. Reforgara els seus arguments en exemples fona-
mentats de com els grups humans s’ adapten a les condicions del medi
natural i com s’han considerat en els diferents moments historics les
diferents possibilitats i limitacions que aquest ofereix, podent arribar
a apreciar les actuals accions sobre el medi i les conseqiiéncies que
aixd pot tenir per a la societat valenciana. Finalment seguim el raona-
ment anterior, els alumnes analitzaran les motivacions i interessos
dels qui porten a terme aquestes accions.

2. Identificar i analitzar els factors-i caractensthues dels grans
processos historics que conflguren la societat valenciana actual.
Explicar els canvis i permanencies més 1mportanTs de la historia del
Pais Valencia. .

"~ Es tracta d’avaluar, per una banda, la capacitat d’establir rela-
cions entre els distints factors o variables dels processos historics.
Aixi els estudiants analitzaran les wansformacions interrelacionant els
elements en una explicacié multifactorial. Valoraran la importancia
de les intencions dels subjectes historics i consideraran els motius de
les accions, individuals o collectives, en una explicaci6 intencional.
Finalment, conjugaran la intencionalitat i la multifactorialitat en
I'explicacié historica dels canvis.

dad valenciana se enfrenta en la actualidad. Se wata de estudiar aque-
llos problemas referentes a la existencia de desigualdades sociales y
econdmicas, los desequilibrios territoriales, los problemas del impac-
to de la creacién del marcado tnico europeo y las dificultades en la
vertebracién del Pais. Ademds, en este nicleo se abordan algunas de
las consecuencias medioambientales como resultado de las activida-
des humanas. Problemas como el riesgo de desertizacion, salinizacién
de las aguas, la pérdida de suelos o la deforestacién deben ser trata-
dos con la perspectiva de la interaccion entre el espacio geogrifico y
la sociedad en el aprovechamiento y utilizacién de los recursos.

Los contenidgs de este nicleo presentan diferencias respecto a los
anteriores, ya que tratan situaciones muy cercanas, que plantean difi-
cultades de andlisis por cuanto se trata de procesos en desarrollo,
abiertos y susceptibles de nuevos cambios como consecuencia de las
acciones sociales. Tales acciones estin motivadas, entre otros facto-
res, por la percepcién del desarrollo de tales procesos y de los proble-
mas que plantean a la sociedad valenciana. Por ello, las explicaciones
tendrdn un cardcter aproximativo y provisional, evitando dogmatis-
mos y planteamientos emocionales.

El desarrollo de los contenidos de este niicleo supone el andlisis
de los problemas actuales de la sociedad valenciana y una reflexién
que trata de volver la mirada al presente.

Los contenidos que integran este nicleo son los siguientes:

— Desequilibrios socio-econémicos y espaciales. Problemas me-
dioambientales.

— Dificultades de vertebracxon del Pais Valenciano.

—El reto de la integracién en el marco de la Unién Europea.

IV. Criterios de evaluacion

s1. Explicar la organizacién del espacio como resultado de diver- -

sos procesos socio-histéricos, en los que se va definiendo el territorio
y el sentimiento de pertenencia.

Mediante este criterio se valorard el grado de aprendizaje alcanza-
do por los alumnos en su comprensién del comportamiento territorial
y explicacién del hecho valenciano. Para ello, los alumnos deben
constatar que el Pais Valenciano, como espacio geografico delimitado
no es un mero escenario estatico, donde se desarrollan las acciones de
los seres humanos, sino que constituye una realidad, fruto de las
interacciones entre los elementos del medio fisico y la accién humana
en el fiempo.

En un primero grado, los alumnos deberdn identificar aquellos
procesos de cardcter espacial e histérico que son significativos para
explicar la configuracién del territorio valenciano y el desarrollo de

una identidad y un sentimiento de pertenencia. Esto implica que los -’

alumnos valorardn las posibilidades que ofrece el medio para la vida
humana (lo que supone saber recenocer sus caracteristicas mds rele-
vantes), asi como ‘las modificaciones y transformaciones que la
acci6on humana, en distintos momentos y de distinta forma, ha ido
produciendo sobre el medio fisico para adecuarlo a sus necesidades o
cémo se ha adaptado a €l.

En un segundo grado, los estudiantes deberdn explicar la actual dis-
tribucién de la poblacién valenciana y sus principales caracteristicas
como resultado, ademds de otros factores histdricos, de las sucesivas

- adaptaciones al medio. Se trata de explicar cudles han sido los distintos

comportamientos demograficos (su movilidad, distribuci6n, estructura
y formas de asentamiento) en su interrelacién con el medio en el pasa-
do y en la actualidad. Apoyardn sus argumentos en ejemplos funda-
mentados de cdmo los grupos humanos se adaptan a las condiciones
del medio natural y cémo se han considerado en los distintos momen-
tos histéricos las diferentes posibilidades y limitaciones que éste ofrece,
pudiendo llegar a apreciar las actuales acciones sobre el medio y las
consecuencias que esto puede tener para la sociedad valenciana. Final-
mente siguiendo el razonamiento anterior, los alumnos analizaran las
motivaciones e intereses de quienes llevan a cabo tales acciones.

2. Identificar y analizar los factores y caracteristicas de los gran-
des procesos historicos que configuran de la sociedad valenciana
actual. Explicar los cambios y- permanencias mds importantes de la
historia del Pais Valenciano.

Se trata de evaluar, por un lado, la capacidad de establecer rela-
ciones entre los distintos factores o variables de los procesos histori-
cos. Asi los estudiantes analizar4n las transformaciones interrelacio-
nando los elementos en una explicacién multifactorial. Valorardn la
importancia de las intenciones de los sujetos histéricos y consideraran
los motivos de las acciones, individuales o colectivas, en una explica-
cién intencional. Finalmente, conjugardn la intencionalidad y la mul-
tifactorialidad en la explicacién histérica de los cambios.

R
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" Per una altra banda, hauran d’identificar i explicar les transforma-
cions profundes de I'organitzacié productiva, social i politica, del

pensament i la cultura de la societat valenciana com a resultat d’uns .

processos historics particulars. Diferenciaran els elements més dina-
mics, aquells que sofreixen una major acceleracid, de les continuitats,
aixo és, els elements persistents o resistents al canvi, en processos de
llarga o curta durada. Reconeixeran les influéncies i repercusions dels
elements canviants respecte a altres variables en ordre a explicar que
els factors historics interactuen entre si amb diferent intensitat, modi-
ficant-se i creant una nova situacio historica. I en un dltim grau, cons-
tataran, que en la nova situacid, els elements nous i vells constituei-
xen noves combinacions potrtadores de nous canvis. En definitiva,
identificaran la dinamica hlstorlca com un procés-complex, conflictiu
i dialectic.

3. Localitzar i caracteritzar els distints espais agraris, industrials i
d’oci a partir de I’anilisi de factors mediambientals, sdcio-econdmics
i politics.

Amb aquest criteri es pretén esbrinar si els alumnes expliquen la
localitzaci6 de diverses activitats econdmiques en determinats espais.
També es vol avaluar el grau de coneixement sobre 1’espai valencia,
tant en la seua dimensié interna, com en la seua posicié relativa res-
pecte a altres espais més amplis. En un primer nivell, situaran i defi-
niran les principals arees o regions segons 1’activitat econdmica pre-

. dominant, analitzant alguns dels factors rellevants que la fan possible.
En un segon nivell, explicaran I’esmentada situacié mitjangant la
interrelacié de factors mediambiéntals (el clima, els sols i el relleu
fonamentalment), sdcio-economics o politics. En-aquesta explicaci6

els alumnes .matisaran el valor relatiu de cada factor en funcié de .

I’escala espacial que empren en la seua analisi, tot diferenciant el pes
dels factors en relaci6 a espais més o menys extensos. La combinaci6
de diverses escales d’analisi permetra una explicacié de la localitza-
cié de les diverses activitats econdmiques més valida.

Finalment, els alumnes introduiran en la seua analisi i, posterior-
ment, en la seua explicacié el component temporal que conté tot el
procés de localitzacié espacial. Aixd suposa que els alumnes reconei-
xeran tant el caracter canviant del medi geografic (resultat de la inte-
raccié entre els factors mediambientals i antropics), com la modifica-
ci6 de la valoracié social de I’espai (com a conseqii¢ncia de canvis
socio-econdmics i técnics) que subjau en la presa de decisions entorn
a la seua ordenaci6 per al seu Us.

4. Explicar i comprendre els conflictes socials, valorant critica-
ment els interessos dels grups i la seua incidéncia en els fets estudiats.
Comprendre els trets més destacats dels processos i-manifestacions
culturals.

Amb aquest criteri es preten avaluar si els alumnes comprenen
que la societat valenciana s’ha configurat en funcié d’una serie
d’antagonismes socials, de conflictes entre blocs més o menys cir-
cumstancials de poder, conformant una série de valors culturals i
morals. Per a aix0, els alumnes identificaran, en les diferents etapes
del Pais Valencia contemporani, les desigualtats econdmiques i cultu-
rals, i les consegiients divisions socials. En primer lloc, els alumnes
reconeixeran els distints interessos i aspiracions dels grups socials i
establira relacions pertinents, per una banda, entre les reivindicacions
plantejades respecte a la situaci6 historica; i per una altra banda, entre
les accions i projectes dels grups socials respecte als conflictes sor-
gits.

En segon lloc, els alumnes analitzaran les manifestacions cultu-
rals des de coordenades amplies, establint relacions entre distints fac-
tors. Diferenciaran els components culturals de les distintes forma-
cions socials i les discriminacions que poden generar-se en aspectes
puntuals com ara I’educacié, la creaci6 artistica, i I’accés, en general,
ala cultura. :

5. Identificar els wets de la societat valenciana actual en el con-
junt de I’Estat espanyol i d’Europa. Situar els processos historics i
geografics reconeixent la seua especnﬁcnat en ambits espacials més
amplis.

Es tracta d’avaluar la capacitat de relacionar els processos histd-
rics i d’organitzaci6 de I’espai valencia amb aquells processos sem-
blants que es desenvolupen en ambits espacials més amplis. Aquest
criteri pretén servir de guia per a avaluar el grau de comprensié dels
estudiants respecte al paper del Pais Valencia en una escala major,
integrant en 1’explicacié d’un procés estudiat concret els factors exo-
gens i endogens. Per a aix0, en un primer grau, els alumnes establiran
comparacions amb processos generals tals com: les revolucions bur-

Por otro lado, deberdn identificar y explicar las transformaciones
profundas de la organizacién productiva, social y politica, del pensa-
miento y la cultura de la sociedad valenciana cemo resultado de unos
procesos histéricos particulares. Diferenciardn los elementos mds
dindmicos, aquellos que sufren una mayor aceleracién, de las
continuidades, o sea, los elementos persistentes o resistentes al cam-
bio, en procesos de larga o corta duracién. Reconocerén las influen-
cias y repercusiones de los elementos cambiantes respecto a otras
variables en orden a explicar que los factores histéricos interactian
entre si con diferente intensidad, modificidndose y creando una nueva
situacién histérica. Y en iltimo grado, constatardn que en la nueva
situacion, los elementos nuevos y viejos constituyen nuevas combina-
ciones portadoras de nuevos cambios. En definitiya, identificardn la .
dindmica histérica como un proceso complejo, conflictivo y dialécti-
co.

3. Localizar y caracterizar los distintos espacios agrarios, indus-
triales y de ocio a partir del analisis de factores medioambientales,
socioeconémicos y politicos.

Con este criterio se pretende averiguar si los alumnos explican la
localizacién de diversas actividades econémicas en determinados
espacios. También se quiere evaluar el grado de conocimiento sobre
el espacio valenciano, tanto en su dimensién interna, como en su
posicién relativa respecto a otros espacios mas amplios. En un primer
nivel, situardn y definirdn las principales dreas o regiones segin la
actividad econémica predominante, analizando algunos de los facto-
res relevantes que la hacen posible. En un segundo nivel, explicardn
dicha situacion mediante la interrelacién de factores medioambienta-
les (el clima, los suelos y el relieve, fundamentalmente), socioeconé-
micos o politicos. En esta explicacién los' alumnos matizaran el valor
relativo de cada factor en funcién de la escala espacial que empleen
en su andlisis, diferenciando el peso de los factores en relacién a
espacios mds o menos extensos. La combinacién de diversas escalas
de andlisis pérmitird una explicacion de la localizacién de las diversas
actividades econémicas més vilida.

Finalmente, los alumnos introducirdn en su andlisis y, posterior-
mente, en su explicacién el componente temporal que contiene todo
proceso de localizacién espacial. Esto supone que los alumnos reco-
nocerdn tanto el caricter cambiante del medio geogrifico (resultado
de la interaccion entre los factores medioambientales y antrépicos),
como la modiﬁcacién de la valoracién social del espacio (como con- -
secuencia de cambios socioeconémicos y técnicos) que subyace en la
toma de decisiones acerca de su ordenacion para su uso.

4. Explicar y comprendeT los conflictos sociales, valorando criti-

" camente los intereses de los grupos y su incidencia en los hechos

estudiados. Comprender los rasgos mds destacados de los procesos y
manifestaciones culturales.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos comprenden
que la sociedad valenciana se ha configurado en funcién de una serie
de antagonismos sociales, de conflictos entre bloques mds o menos
circunstanciales de poder, conformando una serie de valores cultura-
les y morales. Para ello, los alumnos identificardn, en las diferentes
etapas del Pais Valenciano contemporaneo, las desigualdades econé-
micas y culturales, y las consiguientes divisiones sociales. En primer
lugar, los alumnos reconocerdn los distintos intereses y aspiraciones
de los grupos sociales y establecerdn relaciones pertinentes, por un
lado, entre la reivindicaciones planteadas respecto a la situacién his-
térica; y por otro lado, entre las acciones y proyectos de los grupos
sociales respecto a los conflictos surgidos.

En segundo lugar, los alumnos analizardn las manifestaciones
culturales desde coordenadas amplias, estableciendo relaciones entre
distintos factores. Diferenciardn los componentes culturales de las
distintas formaciones sociales y las discriminaciones que pueden
generarse en aspectos-puntuales como la educacién, la creacion artis-
tica, y el acceso, en general, a la cultura.

5. Identificar los rasgos de la sociedad valenciana actual en el
conjunto del estado espafiol y de Europa. Situar los procesos histori-
cos y geograflcos reconociendo su especificidad en 4mbitos espac1a-
les més amplios.

Se trata de evaluar la capacndad de relacionar los procesos histori-
cos y de organizacién del espacio valenciano con. aquellos procesos
similares que se desarrollan en dmbitos espaciales mds amplios. Este
criterio pretende servir de guia para evaluar el grado de comprension
de los estudiantes acerca del papel del Pais Valenciano en una escala
mayor, integrando ¢n la explicacién de un proceso estudiado concreto
los factores exdgenos'y endégenos. Para ello, en.un primer grado, los
alumnos establecerdn comparaciones con procesos generales tales
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geses, la crisi de I’Estat liberal i I’ascens dels feixixmes, els movi-
ments migratoris, el creixement econdomic dels seixanta i la crisi dels
setanta, etc., diferenciant els trets comuns i els especifics; identifica-
ran les implicacions i repercusions internes dels esmentats processos
com elements que permeten enriquir 'explicacié historica i geografi-
ca. .

Els-alumnes, en un segon nivell, hauran d’interrelacionar I’actual
realitat valenciana amb una forma especifica d’organitzacié politica
de I’Estat espanyol i assenyalaran com s’emmarca tot aixo en el pro-
jecte de construcci6 d’'una Europa unida. També valoraran els avan-
tatges i inconvenients que, al seu judici, pot reportar-les.un procés
semblant.. Amb aquesta finalitat, exposaran exemples concrets sobre
aspectes de la seua vida quotidiana, analitzant les diferéncies (equili-
bris i desigualtats) que existeixen amb altres comunitats autdnomes
de I’Estat espanyol i amb els altres estats d’Europa. Per ultim, expli-
caran com afecta al conjunt de la societat valenciana les recents trans-
formacions ocorregudes a Europa en el marc d’una economia interna-
cional cada volta més interdependent. ]

6. Identificar els problemes basics de la societat valenciana actual
i explicar els diferents projectes de resolucié que plantegen aquests
problemes, aixi com la seua repercusi6.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar si els alumnes comprenen
els diferents problemes en la seua complexitat. En un primer nivell,
els alumnes establiran relacions pertinents entre els diferents factors
d’un problema i identificaran les contradiccions que expliquen una
situaci6 conflictiva. En un segon nivell, diferenciaran la incidéncia
dels elements estructurals dels ésdeveniments immediats, és a dir les
conseqiiéncies a curt i a'llarg termini. Aixi mateix, n’escometran
I’analisi considerant diverses escales espacials que revelen les diver-
ses dimensions i complexnat dels problemes. ‘

Finalment, explicaran i valoraran criticament les actuacions
davant els problemes en relacié amb els interessos i suposits ideolod-
gics que es dedueixen dels projectes. N’establiran relacions entre els
problemes existents i les mesures preses per a solucionar-los i entre
les accions empreses i els fets esdevinguts. Analitzaran i debatran els
conflictes d’interessos entre els distints sectors o grups socials impli-
cats i 'oportunitat de les mesures que es proposen per a evitar o
corregir els problemes, tals com els desequilibris mediambientals o la
reconversi6 de sectors econodmics.

7. Utilitzar els conceptes necessaris per a explicar els processos

historics i espacials, comprenent i assumint les especials caracteristi--

ques de la conceptualitzacié.

.Amb aquest criteri es vol avaluar el grau de conceptualitzacié
dels processos historics i geografics. Els alumnes hauran d’utilitzar
els conceptes historics i geografics amb propietat, aplicant-los en
I’explicacié de processos historics i processos espacials segons dife-
rents escales d’analisi. En aquest sentit, en constataran la modificacié
del significat d’'un concepte com a conseqii¢ncia de la variacié de
I’objecte estudiat i de I’ambit temporal i espacial en el qual s’emmar-
ca. Es a dir, en construiran els conceptes en relaci6 als fets historics i
geografics analitzats. En un grau superior, n’establiran relacions amb
altres conceptes realitzant les necessaries generalitzacions concep-
tuals sobre els fets concrets.

La utilitzaci6 dels conceptes es valorara en el context d’una expli-
cacié. En un primer grau, els alumnes utilitzaran dades, informacions
o fets rellevants en la seua exposici6, diferenciant una opinié d’una
explicaci6 fonamentada. En un segon grau, n’aplicaran els conceptes
historics i geografics a diversos fets de diferents processos historics i
espacials. Finalment, reconeixeran I’ especificitat de la conceptualitza-
ci6 en historia i geografia per la qual els termes adquireixen un signi-

ficat diferent en funci6 de la temporalitat o I’escala en que s’emmar-

que I’analisi d’un procés concret.

8. Reconéixer la possibilitat de diferents interpretacions sobre un
mateix fet i la necessitat de sotmetre-les a una analisi critica.

Amb aquest criteri es vol comprovar si I’alumnat reconeix que
s6n possibles diferents interpretacions d’'un mateix procés o fet histo-
ric o espacial. Aquests interpretacié ha de sotmetre’s a 1’analisi criti-
ca. Per a aixo, en primer lloc, els alumnes diferenciaran entre la infor-
macié al voltant d’un fet i la seua interpretaci6. En un segon grau,
verificaran la congruencia d’una interpretacié d’un fet amb altres
informacions relatives a aquest. Finalment, contrastaran diverses
interpretacions sobre fets i processos historics i espacials raonant en
grau de validesa i elaborant una interpretaci6 personal a partir d’ele-
ments d’altres interpretacions. .

9. Reconéixer que la informaci6 de les fonts sols resulta fructifera

como: las revoluciones burguesas, la crisis del Estado liberal y el
ascenso de los fascismos, los movimientos migratorios, el crecimien-
to econémico de los sesenta y la crisis de los setenta, etc. diferencian-
do los rasgos comunes y los especificos; identificardn las implicacio-
nes y repercusiones internas de dichos procesos como elementos que
permiten enriquecer la explicacion histdrica y geografica.

Los alumnos, en un segundo nivel, deberdn interrelacionar la
actual realidad valenciana con una forma especifica de organizacién
politica del estado espafiol y sefialardn cémo se enmarca todo ello en
el proyecto de construccién de una Europa unida. También valorardn
las ventajas e inconvenientes que, a su juicio, puede reportarles un
proceso semejante. A tal fin, expondrdn ejemplos concretos sobre
aspectos de su vida cotidiana, analizando las diferencias (equilibrios y
desigualdades) que existen con otras comunidades auténomas del
Estado espafiol y con los otros estados de Europa. Por ultimo, expli-
cardn c6mo afecta al conjunto de la sociedad valenciana las recientes
transformaciones acaecidas en Europa en el marco de una economia
internacional cada vez mas interdependiente. '

6. Identificar los problemas bésicos de la sociedad valenciana
actual y explicar los diferentes proyectos de resolucién que plantean
tales problemas, asf como su repercusion.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos comprenden
los diferentes problemas en su complejidad. En un primer nivel, los
alumnos establecerdn relaciones pertinentes entre los diferentes facto-
res de un problema e identificardn las contradicciones que explican
una situacién conflictiva. En un segundo nivel, diferenciardn la inci-
dencia de los elementos estructurales de los acontecimientos inmedia-
tos, es decir las consecuencias a corto y largo plazo. Asimismo, abor-
darén el anilisis considerando diversas escalas espaciales que revelen
las diversas dimensiones y complejidad de los problemas.

Finalmente, explicardn y valorardn criticamente las actuaciones
ante los problemas en relacién con los intereses y supuestos ideol6gi-
cos que se deducen de los proyectos. Establecerdn relaciones entre los
problemas existentes y las medidas tomadas para solucionarlos y
entre las acciones emprendidas y los hechos acontecidos. Analizarin
y debatirdn los conflictos de intereses entre los distintos sectores o
grupos sociales implicados y la oportunidad de las medidas que se
proponen para evitar o corregir problemas, tales como los desequili-
brios medioambientales o la reconversién de sectores econémicos.

7. Utilizar los conceptos necesarios para explicar los procesos his-
téricos y espaciales, comprendiendo y asumiendo las especiales
caracteristicas dela conceptualizacion. -

Con este criterio se quiere evaluar el grado de conceptualizacién
de los procesos histéricos y geograficos. Los alumnos deberén utilizar
los conceptos histéricos y geograficos con propiedad, aplicindolos en
la explicacién de procesos histéricos y procesos espaciales segiin
diferentes escalas de andlisis. En este sentido, constatardn la modifi-
cacion del significado de un concepto como consecuencia de la varia-
cién del objeto estudiado y del &mbito temporal y espacial en el que
se enmarca. Es decir, construirdn los conceptos en relacién a los
hechos histéricos y geograficos analizados. En un grado superior,
establecerén relaciones con otros conceptos realizando las necesarias
generalizaciones conceptuales sobre;los hechos concretos.

La utilizacién de los conceptos se valorard en el contexto de una
explicacién. En un primer grado, los alumnos utilizardn datos, infor-
maciones o hechos relevantes en su exposicién, diferenciando una
opinién de una explicacién fundamentada. En un segundo grado, apli-
cardn los conceptos histéricos y geograficos a diversos hechos de
diferentes procesos histdricos y espaciales. Finalmente, reconocerin

 la especificidad de la conceptualizacién en historia y en Geograffa

por la cual los términos adquieren un significado diferente en funcién
de la temporalidad o la escala en la que se enmarque el andlisis de un
proceso concreto.

8. Reconocer la posibilidad de diferentes interpretaciones sobre
un mismo hecho y la necesidad de someterlas a un andlisis critico.

Con este criterio se quiere comprobar si el alumnado reconoce
que son posibles diferentes interpretaciones de un mismo proceso o
hecho histérico o espacial. Esta interpretacién debe someterse al and-
lisis critico. Para ello, en primer lugar, los alumnos diferenciardn
entre. la informacién acerca de un hecho y su interpretacién. En un
segundo grado, verificardn la congruencia de una interpretacién de un
hecho con otras informaciones relativas a él. Finalmente, contrastaran
diversas interpretaciones sobre hechos y procesos histéricos y espa-
ciales razonando el grado de validez y elaborando una interpretacién
personal a partir de elementos de otras interpretaciones.

9. Reconocer que la informacién de las fuentes s6lo resulta fructi-
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davant preguntes o problemes préviament plantejats. Utilitzar fonts
diverses per a elaborar explicacions historiques i geografiques.

Aquest criteri al-ludeix a la comprensi6 de I’especial relacié entre
I’historiador i el gedgraf i les fonts d’informacié en el procés de cons-
truccié del coneixement historic i geografic. En un primer grau, reco-
neixeran la importancia de les fonts per poder obtenir informacié
sobre el passat, citant-les en les seues argumentacions. En un segon
grau, valoraran la rellevancia de la informaci6 en funcié de les pre-
guntes plantejades. Finalment, contrastaran la informaci6 obtinguda a
partir de diverses fonts per a fonamentar una explicaci6 valida.

10. Identificar i utilitzar els procediments i técniques basiques
a aprenentatge comprenent i valorant 1’analisi historica i geograﬁca
com un procés en constant reelaboraci6.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar la capacitat dels alumnes
per a desenvolupar un estudi concret seguint una metodologia d’ apre-
nentatge. Per a aix0, els alumnes definiran i analitzaran problemes,
formularan hipotesis i realitzaran dissenys de treball per a contrastar-
les. També hauran de comunicar correctament les seues conclusions
mitjancant I’elaboracié de sintesi, informes o representacions car-
tografiques coherents amb els estudis i investigacions tragades, argu-
mentant i contrastant els seus coneixements mitjan¢ant dades relle-
vants obtingudes de diverses fonts d’informacié.

"En un grau de major complexitat i profunditat de 1I’aprenentatge,
els alumnes hauran de reconéixer el cami seguit en I’ aprenentatge,
exposant les diverses accions metodologiques i els motius que han
guiat les decisions per a portar-les”a terme amb la finalitat d’ampliar
el seu propi coneixement. També valoraran el procés seguit i sotme-
tran els seus propis coneixements a-la reflexid, acceptant la critica i
superant estereotips. I, per ultim, constataran la necessitat d’investi-
gar abans d’emetre un judici sobre actuacions, personatges o proble-
mes actuals.

Introducci6 al dret
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

L. Introduccio

La presencia i abast que el dret té en els distints ambits de la nos-
#ra societat i la forma en queé ens afecta tant individualment com des
del punt de vista collectiu justifiquen la preséncia al batxillerat d’una
area curricular concreta i diferenciada que subministre als alumnes
als quals es dirigeix els coneixements necessaris per a comprendre el
mon_actual. Es justament aquesta movetat curricular la que exigeix
una especial cura a I’hora de definir els continguts i la metodologia
adequades per afavorir el compliment dels objectius basics d’aquesta
matéria, entre els quals ocupa un lloc preeminent la formacié de
I’alumne com a ciutada responsable i critic des del coneixement dels
seus drets i obligacions la qual cosa requereix dotar-lo dels instru-

ments tedrics i pracucs que li permeten I’analisi comprenswa de

1’ambit social, juridic i politic.en qué esta inserit.

Pero, a més, i pel que faal perfil dels destinataris del curriculum,
convindria tenir en compte que, des d’un punt de vista merament
estadistic, el percentatge d’estudiants que continaran estudis univer-
sitaris en que el dret ocupe un. lloc preferent o almenys important
(dret, econdmiques, empresarials, relacions laborals, treball .social,
criminologia, ciéncies politiques i sociologia) és comparativament
molt elevat. En aquest sentit, la funcié informativa i propedeutica que
es tracta d’abragar amb 1’oferta d’aquesta matéria esta plenament jus-
tificada com a necessitat de 1’alumnat, la qual li proporcionara criteris
valids de decisié respecte del seu futur académic o professional.

Respecte a aquestes consideracions el curriculum d’Introduccié al ~

Dret que es proposa ha sigut concebut tenint en compte, fonamental-
ment, tres parametres de referéncia: el contingut logic de la materia;
el perfil de I’alumnat al qual es dirigeix i la pluralitat d’interessos que
els sén propis; i el context reglamentari i el curricular en qué sera
impartida.

Des del primer punt de vista, s’ha pretés que aquest curriculum
siga una efectiva introducci6é al dret afavorint 1’obertura als seus
diversos camps, a les seues distintes concepcions i practiques, a la
varietat de les seues manifestacions i als distints modes de que ens
poden valer d’ell per a operar socialment, introduint I’estudiant tant
en la seua perspeciva privada com piblica o empresarial, procurant
integrar tot aixd en una visi6 alhora versatil i coherent del complex
ambit juridic. Es per aixd que aquest curriculum d’introducci6 al dret

fera ante preguntas o problemas previamente planteados. Utilizar
fuentes diversas para elaborar explicaciones histéricas y geogréficas.

Este criterio alude a la comprensién de la especial relacién entre
el historiador y el gedgrafo y las fuentes de informacién en el proceso
de construccién del conocimiento histérico y geogrifico. En un pri-
mer grado, los alumnos reconocerdn la importancia de las fuentes
para poder obtener informacién sobre el pasado, citdndolas en sus
argumentaciones. En un segundo grado, valorarén la relevancia de la
informacion en funcién de las preguntas planteadas. Finalmente, con-
trastardn la informaci6n obtenida a partir de diversas fuentes para
fundamentar una explicacién vilida.

10. Identificar y utilizar los procedimientos y técnicas basicas de
aprendizaje, comprendiendo y valorando el andlisis histérico y geo-
gréfico como un proceso en constante reelaboracion.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad de los alumnos
para desarrollar un estudio concreto siguiendo una metodologia de
aprendizaje. Para ello, los alumnos definirdn y analizardn problemas,
formulardn hipétesis y realizardn disefios de trabajo para contrastar-
las. También deberdn comunicar correctamente sus conclusiones
mediante la elaboracién de sintesis, informes o representaciones car-
tograficas coherentes con los estudios e investigaciones trazadas,
argumentando y contrastando sus conocimientos mediante datos rele-
vantes obtenidos de diversas fuentes de informacion.

En un grado de mayor complejidad y profundidad del aprendiza-
je, los alumnos deberdn reconocer el camino seguido en el aprendiza-
je, exponiendo las diversas acciones metodolégicas y los motivos que
han guiado las decisiones para llevarlas a cabo con el fin de ampliar
su propio conocimiento. También valorardn el proceso seguido y
someterdn sus propios conocimientos a la reflexién, aceptando la cri-
tica y superando estereotipos. Y, por tltimo, constatardn la necesidad
de investigar antes de emitir un juicio sobre actudciones, personajes o
problemas actuales.

Introduccién al derecho
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

L. Introduccion

La presencia y alcance que el derecho.tiene en los distintos 4mbi-
tos de nuestra sociedad y la forma en que nos afecta tanto individual-
mente como desde el punto de vista colectivo justifican la presencia
en-el bachillerato de un drea curricular concreta y diferenciada que
suministre a los alumnos a los cuales se dirige los conocimientos
necesarios para comprender el mundo actual. Es justamente esta
novedad curricular la que exige un especial cuidado a la hora de defi-
nir los contenidos y la metodologia adecuados para favorecer el cum-
plimiento de los objetivos. basicos de esta materia, entre los cuales
ocupa un lugar preeminente la formacién del alumno como ciudadano
responsable y critico desde el conocimiento de sus derechps y obliga-
ciones, lo cual requiere dotarle de los instrumentos tedricos y practi-
cos que le permitan el andlisis comprensivo del 4mbito social, juridi-
co y politico en que estd inserto.

Pero, ademds, y por lo que se refiere al perfil de los destinatarios
del curriculo; convendria tener en cuenta que, desde un punto de vista
meramente estadistico, el porcentaje de estudiantes que continuardn
estudios universitarios en los que el derecho ocupa un lugar preferen-
te o al menos importante (derecho, econémicas, ciencias politicas y
sociologia) es comparativamente muy elevado. En ese sentido, 1a fun-
cién informativa y propedéutica que se trata de abarcar con la oferta
de esta materia estd plenamente justificada como una necesidad del
alumnado, la cual le proporcionaré criterios véilidos de decisién res-
pecto de su futuro académico o profesional.

En base a estas consideraciones el curriculo de Introduccién al
derecho que se propone ha sido concebido teniendo en cuenta, funda-
mentalmente, wres pardmewos de referencia: el contenido 16gico de la
materia; el perfil del alumnado al que se dirige y la pluralidad de inte-
reses que les son propios; y el contexto reglamentario y el curricular
en que serd impartida.

Desde el primer punto de vista, se ha pretendido que este curricu-
lo sea una efectiva introduccién al derecho propiciando la apertura a
sus diversos campos, a sus distintas concepciones y préicticas, a la
variedad de sus manifestaciones y a los distintos modos de que nos
podemos valer de €l para operar socialmente, introduciendo al estu-
diante tanto en su perspectiva privada como piiblica 0 empresarial,
procurando integrar todo ello en una visi6n a la vez versétil y cohe-
rente del complejo 4mbito de ]0‘ juridico. Es por esto que este curricu-
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pressuposa la renincia a un contingut excessivament técnic per a un
plantejament més general com un presentacié descriptiva de I’ambit
ampli del dret en la seua vessant tant tedrica com practica, ressaltant-
ne la contextualitzacié social, historica i politica, sense que aixd
represente una rentncia al rigor necessari, que sera proporcionada
respecte a I’exigencia de la materia d’estudi-concreta i I'adequat als
requeriments i formaci6 de 1’alumnat.

En la concreci6é d’aqueix contingut, s’ha intentat no considerar
I’estudi del dret des d’un punt de vista aillat de la realitat social i del
context de les altres ciéncies socials, sin6 pel contrari, inserit en la
nostra societat i en I’ambit de les distintes disciplines socials, que per-
meten I estudiant adquirir una visié globalitzant de les diverses
dimensions que conformen el mén juridic. S’ha intentat fer veure que
el dret, com la resta dels objectes d’estudi de les cieéncies socials, pot
ser analitzat des de distintes perspectives, pero afermant-se que sense
la integracié de tot aix0 en el context social en que es produeix no hi
ha comprensié real del fenomen juridic, més quant que aquest progra-
ma pretén ser un instrument que induisca a la reflexm critica del dret i
des del dret.

La importancia de I'eina social que és el dret fa imprescindible
proporcionar un minim de coneixements sobre les seues caracteristi-
ques, sobre la forma en queé tots els agents socials se’n serveixen,
lluny de visions que el presenten com a una realitat aliena amb la qual
sols ocasionalment —i comunment, constrictivament— es pren contac-
te. Per sup0sit que no es tracta d’oferir un promptuarl del tipus
«I’advocat a casa», perd manca de sentit' una aprox1macxo merament
tedrica o doctrinal que ignore que, davant de tot, el dret és una técnica
social.

Per una altra banda, I’encreuament d’opcions tant academlques
com professionals de I'alumnat al qual es dirigeix aquest curriculum
ha sigut considerada amb la finalitat d’oferir un repertori de contin-
guts que foren alhora formatius i ttils en termes de millorar les condi-
cions sota les que ha de realitzar la seua eleccié académica o profes-
sional.

Cal tenir en compte la diversitat d’opcions i possibilitats que el
batxillerat proposa, que van des de la prossecuci6 d’estudis universi-
taris fins a I’ocupaci6é per compte alié o a la dedicacié empresarial.
Aquesta perspectiva és la que aconsella articular els continguts curri-
culars en diverses opcions que proposen recorreguts didactics adap-
tats a les necessitats del destinatari del curriculum, perd, a més a més,
s’ha pres en consideracié la vessant de ciutada d’aquest alumne i s’ha
pretés de contribuir a la seua formacié com a tal, subministrant-lo
coneixements sobre els drets i obligacions de que €s titular, aixi com
els coneixements basics sobre I exercici d’aquests drets. La diversitat
d’interessos dels alumnes als quals es dirigeix aquest curriculum és,
també, una de les raons de pes que fan aconsellable insistir en la
doble perspectiva, tedrica i practica, del plantejament general de la
seua aplicacié a I’aula.

Pel que fa-a la inserci6 de la introduccié al dret en el context
reglamentari i curricular en que I’assignatura va a ser impartida, la
interdisciplinarietat haura de ser considerar com una nocié preemi-
nent, de manera que es puga superar la falsa idea de que 1’ambit juri-
dic té un grau d’autonomia tal que permeta suposar que es produeix al
marge de la resta de sabers que constitueixen el con junt de les cién-
cies socials, establint-se els nexes existents amb altres continguts
curriculars. .

Per una altra banda, es pretén també mitjancant aquest curriculum
desplegar les capacitats critiques, reflexives i d’argumentacié dels
alumnes, aixi com afavorir un enfocament tant teodric com practic dels
continguts curriculars. En tot cas, encara que aquesta siga formalment
la primera ocasi6 en queé els alumnes tenen contacte amb un contingut
curricular especificament juridic, no es pot suposar que aquells a qui
es dirigeix aquest programa manquen de coneixements sobre la mate-
ria; molt al contrari, la intensa juridificacié de les nostres societats
permet de suposar i constatar una serie de coneixements previs sobre
I’ambit juridic que és.precis que els alumnes identifiquen i expliciten,
per a posteriorment estar en condicions de sistematitzar i ampliar.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta mateéria ha de COﬂll‘lbUlr a que I’alum-
nat adquirisca les capacitats segiients:

1. Comprendre la problematicitat de la realitat juridica i les distin-
tes concepcions des de la qual és possible explicar-la, tot identificant

lo de introduccién al derecho presupone la renuncia a un contenido
excesivamente técnico en aras de un planteamiento mds general a
modo de una presentacion descriptiva del &mbito amplio del derecho
en su vertiente tanto tedrica como préctica, resaltando su contextuali-
zacién social, histérica y politica, sin que ello suponga renuncia al
rigor necesario, que serd proporcionado respecto de la exigencia de la
materia de estudio concreta y el adecuado a los requerimientos y for-
macién del alumnado.

En la concrecién de ese contenido, se ha intentado no considerar
el estudio del derecho desde un punto de vista aislado de la realidad
social y -del contexto de las otras ciencias sociales, sino por el contra-
rio, insertado en nuestra sociedad y en el dmbito de las distintas disci-
plinas sociales, que permitan al estudiante adquirir una visién globali-
zante de las diversas dimensiones que conforman el mundo juridico.
Se ha intentado hacer ver que el derecho, como el resto de los objetos
de estudio de las ciencias sociales, puede ser analizado desde distintas
perspectivas, pero afirmandose que sin la integracién de todo ello en
el contexto social en que se produce no hay comprension real del
fenémeno juridico, tanto mds cuanto que este programa pretende ser
un instrumento que induzca a la reflexion critica del derecho y desde
el derecho.

La importancia de la herramienta social que es el derecho hace

“imprescindible proporcionar un minimo de conocimientos sobre sus

caracteristicas, sobre la forma en que todos Jos agentes sociales se sir-
ven de €], lejos de visiones que lo presentan como una realidad ajena
con la que s6lo ocasionalmente —y por lo comiin, constrictivamente—
se toma contacto. Por supuesto que no se trata de ofrecer un prontua-
rio del-tipo el abogado en casa, pero carece de sentido una aproxima-
cién meramente tedrica o doctrinal que ignore que, ante todo, el dere-
cho es una técnica social.

Por otra parte, la encrucijada de 0pc1ones tanto académicas como
prefesionales del alumnado al que se dirige este curriculo ha sido
considerada a fin de ofrecer un repertorio de contenidos que fueran a
la vez formativos y itiles en términos de mejorar las condiciones bajo
las que ha de realizar su eleccién académica o profesional.

Es necesario tener en cuenta la diversidad de opciones y posibili-
dades que el bachillerato propone, que van desde la prosecucién de
estudios universitarios al empleo. por cuenta ajena o a la dedicacién
empresarial. Esta perspectiva es la que aconseja articular los conteni-
dos curriculares en diversas opciones que propongan recorridos
diddcticos adaptados a las necesidades del destinatario del curriculo,
pero ademds, se ha tomado en consideracion la vertiente de ciudada-
no de ese mismo alumno y se ha pretendido contribuir a su formacién
como tal, suministrandole conocimientos sobre los derechos y obliga-
ciones de que es titular, asi como los conocimientos bdsicos sobre el
ejercicio de esos derechos. La diversidad de intereses de los alumnos
a los que se dirige este curriculo es, también, una de las razones de
peso que hacen aconsejable insistir en la doble perspectiva, tedrica y
préctica, del planteamiento general de su aplicacién en el aula.

Por lo que se refiere a la insercién de la introduccién del derecho
en el contexto reglamentario y curricular en que la asignatura va a ser
impartida, la interdisciplinariedad deberd ser considerada como una
nociéon preeminente, de modo que se pueda superar la falsa idea de
que lo juridico tiene un grado de autonomia tal que permita suponer
que se produce al margen del resto de saberes que constituyen el con-
junto de las ciencias sociales, estableciéndose los nexos existentes
con owos contenidos curriculares. .

Por owra parte, se pretende mediante este curriculo desarrollar las
capac1dades criticas, reflexivas y argumentativas de los alumnos, asf
como propiciar un enfoque tanto tedrico como préctico de los conte-
nidos curriculares. En tbdo caso, aunque ésta sea formalmente la pri-

.mera ocasién en -que los alumnos tietien contacto con un contenido

curricular especificamente juridico, no se puede suponer que aquellos
a los que se dirige este programa carezcan de conocimientos sobre la
materia; muy al contrario, la intensa _]lldlClElllZﬁClél’l de nuestras socie-
dades permite suponer y. constatar una serie de conocimientos previos
sobre lo juridico que es preciso que los alumnos identifiquen y expli-
citen, para posteriormente estar en condiciones de sistematizar y
ampliar. -

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de’ contr1bu1r a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender la problemaética de la realidad juridica y las distin-
tas concepciones desde la que es posible explicarla, identificando sus
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les seues distintes dimensions: normativa, valorativa i social; aixi
com les diverses funcions que s’atribueixen al dret.

2. Accedir a una comprensié del dret com fenomen social, en el
doble sentit de ser determinant de les relacions socials, alhora que és
determinat per aquestes, entenent el caracter historic del dret i identi-
ficant els processos i factors de la seua evolucié i conformacié actual.

3. Establir les diferents modalitats de resolucié dels conflictes
d’interessos mitjangant la intervenci6 dels-professionals del dret i dels
organs de I’Estat, basant-se en el repertori de possibles solucions que
el nostre Dret ofereix.

4. Reconéixer i diferenciar I’ambit juridic d’altres ambits norma-
tius reguladors de la convivencia social, establint els elements comu-
nes i diferencials entre aquests.

5. Disposar I’alumne per a comprendre la seua condicié de ciu-
tada dotant-lo de suficients instruments d’analisi critica que el perme-
ten conéixer i enjudiciar els components juridics del seu entorn social
- i politic; aixi mateix I'alumne haura de comprendre tant I’eficacia
com les limitacions de que peca la conformacié juridica dels drets
humans, proposant, juntament amb la seua analisi, actituds critiques,
democratiques i tolerants.

6. Comprendre la constitiicié Jurldlca de I’Estat modem, la seua
estructura i funcions, reconeixent la modalitat estatal propia del nos-
tre Estat, és a dir, I’Estat social i democratic de Dret.

7. Comprendre les conseqiiéncies que sobre el Dret té I’ existéncia
d’ambits de convivéncia supraestatals, com també les conseqgiiéncies
juridiques provinents dels processds migratoris.

8. Comprendre els missatges de la comunicacié habitual en que
s’incloguen raons i arguments juridics, aixi com utilitzar ’especifica
argumentaci6 i raonament del Dret.

9. Utilitzar amb propietat i rigor els termes ]urldlcs emprats tant a

classe com en tot aquell material que vaja a ser utilitzat pels alumnes.

10. Relacionar sistematicament els distints continguts tedrics del
programa amb situacions quotidianes, per afavorir, sempre que siga
possible, practiques adequades als diversos continguts d’aquest.

11. Distingir entre I’ambit del dret piblic i del dret privat, analit-

zant i explicant la 1dgica interna de cadascun, aixi com enquadrant
correctament les disciplines juridiques que pertanyen tant a I’'un com
al’altre.

12. Comprendre la realitat juridica de 1’empresa i la manera en
que aquesta esta afectada per distintes disciplines juridiques, i en par-
ticular pel dret fiscal, el dret de la Seguretat Social i el Dret Laboral,
havent-hi d’estar en situacié d’explicar els procediments de constitu-
cié juridica i administrativa d’'una empresa.

I1L. Nuclis de continguts

La proposta de continguts que es presenta intenta harmonitzar i
distribuir equilibradament els continguts tant formatius com informa-
tius, tant tedrics com practics, referits a 1’ambit ampli del Dret, pre-
nent en consideracié els requeriments de 1’alumne en quant tal i com
a ciutada. Aquests continguts s’organitzen entorn a quatre nuclis
tematics que afavorisquen la diversitat d’enfocaments i tractaments
en la concreci6 de I’aula. L’enunciat d’aquestes unitats tematiques i
els criteris d’agrupament de continguts ha sigut establert per les
necessitats 10giques d’un introducci6 al dret, perd també per criteris i
necessitats d’ordre pedagogic referides a I’estudiant al qual aquesta
materia es dirigeix i el context curricular en queé aquesta s’imparteix.

Per mitja del primer nucli tematic es pretén ressaltar la problema-
tica de la definicié de I'ambit juridic com un procediment adequat per
a accedir a una definicié d’aquest, problematicitat que ajuda a com-
- prendre les distintes concepcions que sobre el Dret s’han proposat,
aixf com la delimitaci6 i diferenciacié entre la normativitat juridica i
la d’altres ambits reguladors de la convivencia social. Aquesta unitat
inicial hauria, per una altra banda, de contenir algunes definicions
juridiques, fonamentals per s mateixes i necessaries per a la posterior
comprensié dels continguts curriculars expressats mitjancant unes
categories i una terminologia necessariament técnica. Aixi mateix en
aquest nucli tematic es proporcionara una perspectiva amplia de la
practica juridica referida a les regles i procediments. idonis per a la
resolucié de conflictes, la defensa dels drets i consecuci6 d’interessos
legitims’i a I’activitat tant dels particulars i grups socials, com la dels
professionals del Dret i 6rgans de I’Estat, bé entenent que, molt lluny
d’alld que comunment es considera, aqueixa practica no s’esgota o
limita a I’activitat judicial.

distintas dimensiones: normativa, valorativa y social; asi como las
diversas funciones que se atribuyen al derecho.

2. Acceder a una comprensién del derecho como fenémeno
social, en el doble sentido de ser determinante de las relaciones socia-
les, a la vez' que es determinado por ellas, entendiendo el carécter- his-
térico del derecho e identificando los procesos y factores de su evolu-
cién y conformacién actual.

3. Establecer las distintas modalidades de resolucién de los con-
flictos de intereses por medio de la intervenci6n de los profesionales
del derecho y de los érganos del Estado, en base al repertorio de posi-
bles soluciones que nuestro derecho ofrece.

4. Reconocer y diferenciar el dmbito juridico de otros dmbitos
normativos reguladores de la convivencia social, estableciendo los
elementos comunes y diferenciales entre ellos.

5. Disponer al alumno para comprender su condicién de ciudada-
no dotdndole de suficientes instrumentos de andlisis critico que le
permitan conocer y enjuiciar los componentes juridicos de su entorno
social y politico; asi mismo el alumno deberd comprender tanto la efi-
cacia como las limitaciones de que adolece la conformacién juridica
de los derechos humanos, proponiendo, junto con su andlisis, actitu-
des criticas, democrdticas y tolerantes.

6. Comprender la constitucién juridica del estado modemno, su
estructura y funciones, reconociendo la modalidad estatal propia de
nuestro estado, es decir, el estado social y democrético de derecho.

7. Comprender las consecuencias que sobre el derecho tiene la
existencia de dmbitos de convivencia supraestatales, como también
las consecuencias juridicas provenientes de los procesos migratorios.

8. Comprender los mensajes de la comunicacién habitual en los
que se incluyan razones y argumentos juridicos, asi como manejar ta
especifica argumentacién y razonamiento del derecho.

9. Utilizar con propiedad y rigor los términos juridicos empleados
tanto en clase como en todo aquel material que vaya a ser utilizado
por los alumnos:

10. Relacionar sistemdticamente los distintos contenidos tedricos
del programa con situaciones cotidianas, propiciando, siempre que
sea posible, practicas adecuadas a los diversos contenidos del mismo.

11. Distinguir entre el dmbito del derecho piiblico y del derecho
privado, analizando y explicando la l6gica interna de cada uno de
ellos, asi como encuadrando correctamente las disciplinas juridicas
que pertenecen tantp a uno como a otro.

12. Comprender la realidad juridica de la empresa y el modo en
que estd aféctada por distintas disciplinas juridicas, y en particular
por el derecho fiscal, el derecho de la Seguridad Social y el derecho
laboral, debiendo estar en situacién de explicar los procedimientos .de
constitucién juridica y administrativa de una empresa.

I11. Niicleos de contenidos

La propuesta de contenidos que se presenta intenta armonizar y
diswribuir equilibradamente los contenidos tanto formativos como
informativos, tanto tedricos como pricticos, referidos al dmbito
amplio del derecho, tomando en consideracién los requerimientos del
alumno en cuanto tal y como ciudadano. Estos contenidos se organi-
zan en torno a cuatro nicleos temadticos que propician la diversidad
de enfoques y tratamientos en la concrecién del aula. El enunciado de
esas unidades temdticas y los criterios de agrupamiento de contenidos
ha sido establecido por las necesidades légicas de una introduccién al
derecho, pero también por criterios y necesidades de orden pedagdgi-

- co referidas al estudiante al cual esta materia se dirige y el contexto

curricular en que la misma se imparte.

Por medio del primer niicleo temdtico se pretende resaltar lo pro-
blemadtico de la definicién de lo juridico como un procedimiento ade-
cuado para acceder a una definicién de él, problemdtica que ayuda a
comprender las distintas concepciones que sobre el derecho se ha pro-
puesto, asi como la delimitacién y diferenciacion enwe la normativi-
dad juridica y la de otros dmbitos reguladores de la convivencia social.
Esta unidad inicial deberia, por otra parte, contener algunas definicio-
nes juridicas, fundamentales por si mismas y necesarias para la poste-
rior comprensién de los contenidos curriculares expresados mediante
unas categorias y una terminologia necesariamente técnica. Asimismo
en este niicleo temdtico se proporcionard una perspectiva amplia de 1a
préctica juridica referida a las reglas y procedimientos id6neos para la
resolucion de conflictos, la defensa de derechos y consecucién de inte-
reses legitimos y a la actividad tanto de los particulares y grupos
sociales, como la de los profesionales del derecho y érganos del Esta-
do, bien entendido que, muy lejos de lo que comiinmente se considera,
esa préactica no se agota o limita a la actividad judicial.



9384 1995 06 19

DOGYV - Nim. 2.532

El segon nucli tematic pretén introduir I’alumne en la nocié de
complexitat de I’ambit juridic mostrant per a aixo com el Dret es des-
plega en distintes dimensions. La dimensi6é normativa del Dret suposa
una introduccié als elements normatius, i a la nocié d’ordenament
juridic, és a dir, a I’estructura del Dret. Per mitja de la dimensié social
del Dret s’haura d’introduir I’alumne en la nocié de funcions del
Dret, atorgant especial rellevancia a la seua funcié legitimadora del
poder, la seua funcié de regulacié de conflictes i la seua funcié de
promoci6 del canvi social. Per ultim, a través de la descripcié de la
dimensi6 valorativa de I’ambit juridic es podra introduir a I’alumne
en les finalitats del Dret (teories de la justicia) i en els drets humans.

Per mitja del tercer nucli tematic es pretén subratllar el caricter
historic del dret, establint per a aix0 les linies evolutives de la seua
conformacid, recalcant un especial les grans fites d’aquesta evolucio,
com sén, el procés que culmina en el reconeixement dels drets indivi-
. duals i de les llibertats puibliques que es .concreta en les grans declara-

cions dels drets de I’home del segle XVIII, el procés de codificacio i
el de constitucionalitzaci6. En aquest mateix nucli tematic se sugge-
reix el tractament de la separaci6 historica per mitja de la qual es dis-
tingeix entre les branques del dret public i les branques del dret pri-
vat, entrant-se a considerar la particular 1dgica que regeix cada ambit
i valorant-se la seua actual vigéncia i utilitat com a instrument d’orde-
"nacié de I'univers juridic. Per ltim, mitjancant aquest nucli tematic
s’explorara el cimul de problemes especificament actuals i el seu
tractament juridic, amb especial referéncia al procés d’internacionalit-
zacié del dret. -

El quart nucli tematic pretén davant de tot dotar a I'alumne d’una
explicacié*completa al voltant de la conformacié juridico-politica de
I’Estat modern amb especial menci6 a I’Estat de Dret com a modalitat
estatal propia del nostre entorn cultural i politic. El tractament de la
divisié de poders com a nota essencial d’aquesta modalitat estatal
haura de propiciar 1’analisi del poder legislatiu i els processos estatals
de produccié de normes de dret, del poder executiu i 1’organitzacié
administrativa de 1’estat i del poder judicial, tant des del punt de vista
organic gom del procedlment

Per a dotar de major versatilitat a aquest curriculum respecte de la
seua aplicacié a les aules, se suggereixen tres nuclis opcionals que
suposarien la possibilitat d’explorar més minuciosament les vessants
possibles dels interessos de I’alumnat. )

En el primer nucli tematic opcional es proposa el tractament de
les grans institucions de dret piiblic, establint un nexe entre les consi-
deracions teodriques generals i la seua realitat en el context del dret
espanyol. S’ha focalitzat I'atencié de I'alumne entorn a tres grans
arees: I’organitzacié publico-estatal en la nostra Constitucié de 1978,
el sistema tributari del nostre estat i una introduccié6 al sistema penal
espanyol.

En el nucli opcional segon es pretén realitzar una introducci6 res-
pecte de les institucions fonamentals de dret privat, amb especial
menci6 al dret positiu civil espanyel sobre aquesta matéria, la qual
hauria d’incloure el tractament. de la nocié juridica de persona i els
drets de la personalitat, els drets reals, les obligacions i contractes i el
dret de familia i successori.

En el nucli opcional tercer es pretén una aproximaci6 al coneixe-
ment juridic de I’empresa, procurant un raonable equilibri entre els
aspectes tedrics i practics. Aquest nucli opcional haura de contenir la
descripci6 juridica de I’estatut de I’empresari i les seues diverses
modalitats, aixi com els instruments propis del transit mercantil, amb
especial menci6 a I’estructura i funcions de la Seguretat Social, el sis-
tema tributari empresarial i I’ambit de les relacions laborals. Per
ultim, es proporcionara a I’alumne els coneixements. necessaris res-

pecte als procediments Jurldlco-admlmstranus per a la constituci6 de

les empreses.
Els nuclis tematics i els seus continguts seran, per tant, els
segiients:

El concepte de dret ‘
— El problema de la definicié del dret
— Les concepcions del dret: dret i ideologia
— El Dret i altres ordres normatius
— Conceptes juridics fonamentals:
* El concepte juridic de persona
* El concepte de,apacitat juridica
* El concepte de dret subjectiu
* El concepte de saber juridic

El segundo nicleo tematico pretende introducir al alumno en la
nocién de complejidad de lo juridico mostrando para ello cémo el
derecho se despliega en distintas dimensiones. La dimensién normati-
va del derecho supone una introduccién a los elementos normativos y
a la nocién de ordenamiento juridico, es decir, a la estructura del
derecho. Por medio de la dimensién social del derecho se deberd
introducir al alumno en la nocién de funciones del derecho, otorgan-
do especial relevancia a su funcién legitimadora del poder, su funcién
de regulacién de conflictos y su funcién de promocién del cambio
social. Por iltimo, a través de la descripcién de la dimension valorati-
va de lo juridico se podrd introducir al alumno en los fines del dere-
cho (teorfas de la justicia) y en los derechos humanos.

Por medio del tercer niicleo temético se pretende subrayar el
cardcter histdrico del derecho, estableciendo para ello las lineas evo-
lutivas de su conformacién, haciendo un espgcial hincapié en los
grandes hitos de esa evolucién, como son, el proceso que culmina en
el reconocimiento de los derechos individuales y de las libertades
publicas que se concreta en las grandes declaraciones de los derechos
del hombre del siglo XVIII, el proceso de codificacién y el de consti-
tucionalizacién. En este mismo niicleo temético se sugiere el trata-
miento de la separacién histérica por medio de la cual se distingue
entre las ramas del derecho piiblico y las ramas del derecho privado,
entrdndose a considerar la particular l6gica que rige cada dmbito y
valordndose su actual vigencia y utilidad como instrumento de orde-
nacién del universo juridico. Por ultimo, mediante este niicleo temdti-
co se explorard el ciimulo de problemas especificamente actuales y su
tratamiento juridico, con especial referencia al proceso de internacio-
nalizacion del derecho. )

El cuarto niicleo temético pretende ante todo-dotar al alumno de
una explicacién completa acerca de la conformacién juridico-politica
del Estado moderno con especial mencién al Estado de derecho como
modalidad estatal propia de nuestro entorno cultural y politico. El tra-
tamiento de la divisién de poderes comq nota esencial de esta modali-
dad estatal deber4 propiciar el andlisis del poder legislativo y los pro-
cesos estatales de produccién de normas de derecho, del poder ejecu-
tivo y la organizacién administrativa del Estado y del poder judicial,
tanto desde el punto de vista orgdnico como de procedimiento.

Para dotar de mayor versatilidad a esta curriculo respecto de su
aplicacion en las aulas, se sugieren tres nicleos opcionales que
supondrian la posibilidad de explorar mds minuciosamente las ver-

" tientes posibles de los intereses del alumnado.

En el primer nicleo temdtico opcional se propone el tratamiento
de las grandes instituciones de derecho piiblico, estableciendo un
nexo entre las consideraciones tedricas generales y su realidad en el
contexto del derecho espaiiol. Se ha focalizado la atencién del alum-
no en torno a tres grandes dreas: la organizacién publico-estatal en
nuestra Constitucion de 1978, el sistema tributario de nuestro estado
y una introduccién al sistema penal espaifiol.

En el niicleo opcional segundo se pretende realizar una introduc-
cién respecto de las ‘instituciones fundamentales de derecho privado,
con especial mencidn al derecho positivo espaifiol sobre esta materia,
la cual deberia incluir el tratamiento de la nocién juridica de persona
y los derechos de la personalidad, los derechos reales, las obligacio-
nes y contratos y el derecho de familia y sucesorio.

En el micleo opcional tercero se pretende una aproximacién al
conocimiento juridico de la empresa, procurando un razonable equili-
brio entre los aspectos tedricos y practicos. Este niicleo opcional
debera contener la descripcion juridica del estatuto del empresario y
sus diversas modalidades, asi como los instrumentos juridicos propios
del trafico mercantil, con especial mencién.a la estructura y funciones
de la Seguridad Social, el sistema tributario empresarial y el d4mbito
de las relaciones laborales. Por iltimo, se proporcionard al alumno los
conocimientos necesarios acerca de los procedimientos juridico-
administrativos para la constitucién de las empresas.

Los niicleos temdticos y sus contenidos serdn, por tanto, los
siguientes:

El concepto de derecho
— El problema de la definicion del derecho
- Las concepciones del derecho: derecho e ideologia
— El derecho y otros érdenes normativos
— Conceptos juridicos fundamentales:
* El concepto juridico de persona
* El concepto de capacidad juridica
* El'concepto de derecho subjetivo
* El concepto de deber juridico
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* El concepte de responsabilitat
* El concepte d’acte antijuridic
* El concepte de sancié

— La practica del dret

Les dimensions del dret:

— La dimensi6 normativa del dret: estructura del dret

— La dimensi6 social del.dret: les funcions del dret

— La dimensi6 valorativa del dret finalitats del dret i drets
humans

La historicitat del dret
— EI reconeixement historic dels drets individuals i llibertats
publiques: les declaracions historiques dels drets humans

— La codificaci6 del dret

— El procés de constitucionalitzaci6 del dret

— La distinci6 dret public-dret privat

— Caracteristiques del dret contemporani: la internacionalitzacié
del dret

Dret i dstat: I’estat de dret

— Poder, dret i estat

— L’estat de dret: caracteristiques i modalitats

— La divisi6 dels poders estatals:

-* El poder leglslanu la producc1o de normes _]urldlques

* El poder executiu: 1’organitzacié administrativa de I’estat

* El poder judicial: I’organitzaci6 jurisdiccional de 1'Estat

Dret public

— Les institucions de dret puiblic: la Constituc¢ié espanyola de
1978

— El sistema tributari en el dret espanyol

— El sistema penal en el dret-espanyol

Dret privat
— Les institucions de dret privat:
- * La condici6 juridica de la persona: drets de la personalitat
* Drets reals
* Obligacions i contractes
* Dret de famllla i dret successori

Dret i empresa
— L’empresa i ’empresari: I’empresari mercantil
— Les formes juridiques de 1’empresa:
* L’empresari individual
.- * L’empresari social
— Institucions mercantils per a la realitzacié de Iactivitat empre-
sarial
— L’empresa i les relacions laborals
—L’empresa i el sistema de la Seguretat Social
— L’empresa i el sistema fiscal
— La constitucid juridico-administrativa de 1’empresa

IV. Criteris d’avaluacio

1. Reconéixer i explicar diverses situacions de la vida quotidiana
publica o privada, en que estlga present el dret i en que forma es
manifesta.

Per mitja d’aquest criteri, que pot ser utilitzat sistematicament
respecte als distints continguts tematics del curriculum, es pretén
comprovar la capacitat de I’alumne per a relacionar les qiiestions teo-
riques del programa amb fets i situacions proximes, de la seua vida
quotidiana, expressant les distintes formes en que el dret I’ afecta, aixi
com la manera en que aquest pot ser utilitzat per a I’obtencié de fina-
litats tant particulars com col.lectives. Aquest criteri curricular per-
metrd comprovar la competéncia de I’ alumne per elabarar les nocions
juridiques que se’l proposen a partir de les seues dades i experiencies
proximes, valorant la destresa de 1’alumne per a integrar les seues
experiéncies i coneixements previs en la comprensié i sistematitzacié
dels continguts curriculars.

2. Reconéixer i descriure les distintes concepcions que fonamen-
ten la nocié de Dret. .

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat de I’alumne per a com-
prendre el caracter problematic de la definicié del Dret, aixi com per
a identificar i caracteritzar les distintes concepcions que sobre aquest
s’han proposat histdricament. L’alumne ha d’estar preparat pera dis-

'

* El concepto de responsabilidad
* El concepto de acto antijuridico
* El concepto de sancién

— La préctica del derecho

Las dimensiones del derecho:
—La dimension mormativa del derecho: estructura del derecho
— La dimensién social del derecho: las funciones del derecho
- — La dimensién valorativa del derecho; fines del derecho y dere-
chos humanos

La historicidad del derecho

— El reconocimiento histérico de los derechos individuales y
libertades puiblicas: las declaraciones histéricas de los derechos
humanos.

- La codificacién del derecho

— El proceso de constitucionalizacién del derecho

—La distincién derecho piiblico-derecho privado

— Caracteristicas del derecho contemporaneo: la internacionaliza-
cién del derecho

Derecho y estado: el estado de derecho

— Poder, derecho y estado

— El estado de derecho: caracteristicas y modalidades

— La divisién de los poderes estatales: .

* El poder legislativo: la produccién de normas juridicas

* El poder ejecutivo: l1a organizacién administrativa del Estado
* El poder judicial: la organizacién jurisdiccional del estado

Derecho publico

— Las instituciones de derecho ptiblico: la Constitucién espaiiola
de 1978

— El sistema ftributario en el derecho espaiiol

— El sistema penal en el derecho espafiol

\

Derecho privado

— Las instituciones de derecho privado:

* La condicién juridica de la persona: derechos de la personalidad
* Derechos reales

* Obligaciones y contratos

* Derecho de familia'y derecho sucesorio

. Derecho y empresa

— La empresa y el empresario: el empresario mercantil

— Las formas juridicas de la‘'empresa: .

* El empresario individual

* El empresario social )

— Instituciones mercantiles para la realizacion de la actividad
empresarial L.

—La empresa y las relaciones laborales

—Laempresay el sistema de la Seguridad Social

—La empresa y el sistema fiscal

—La constitucién juridico-administrativa de la empresa

IV. Criterios de evaluacion
1. Reconocer y explicar diversas situaciones de la vida cotidiana,
publica o privada, en las que estd presente el derecho y en qué forma
se manifiesta.

Por medio de este criterio, que puede ser utilizado sistemdtica-
mente respecto de los distintos contenidos teméticos del curriculo, se
pretende comprobar la capacidad del alumno para relacionar las cues-
tiones tedricas del programa con hechos y situaciones préximas de su
vida cotidiana, expresando las distintas formas en que el derecho le
afecta, asi como-el modo en que éste puede ser utilizado para la
obtencion de fines tanto particulares como colectivos. Este criterio
curricular permitird comprobar la competencia del alumno para ela-
borar las nociones juridicas que se le proponen a partir de sus datos y
experiencias préximos valorando la destreza del alumno para inte-
grar sus experlenc1as y conocimientos previos en la comprens1on y
sistematizacion de los contenidos curriculares.

2. Reconocer y describir las distintas concepciones que funda-
mentan la nocién de derecho.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumno para com-
prender el caricter problemético de la definicién del derecho, asi
como para identificar y caracterizar las distintas concepciones que
sobre él se han propuesto histéricamente. El alumno debe estar prepa-
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tingir entre els arguments propis de I’ius naturalisme, del positivisme
i del realisme juridic, identificant i interpretant criticament les
caracteristiques propies de les dites vessants fonamentals del pensa-
ment juridic. De la mateixa manera, aquest criteri permetra compro-
var si I’alumne ha adquirit les idees basiques i els procediments que
defineixen I’ estructura logica del dret.

3. Participar en debats sobre fets d’actualitat, confrontant les dis-
tintes concepcions des de la qual es pot escometre la qiiestié planteja-
da, argumentant cada qual en base a les que li siguen proximes.

Mitjangant aquest criteri es pretén avaluar.les capacitats de
I’alumnat per a analitzar fets d’actualitat des de 1’argumentacié espe-
cificament juridica, confrontant i valorant les diverses formes de reso-

- lucié juridica dels problemes tractats en funcié de la concepci6 juridi-
ca que s’adopte, aixi com per a estimar criticament les contribucions i
limitacions d’aquestes teories en el debat dels problemes propis del
nostre temps. Aquest criteri avaluador permetra conéixer tant la capa-
citat critica de I’alumne com la seua autonomia per a integrar de
manera personal les distintes perspectives conceptuals des de la qual
és possible I’analisi juridica de la realitat. Aquest criteri ha de perme-
tre, per una altra banda, conéixer la competéncia comunicativa i
d’argumentacié de I’alumne per a expressar les seues idees particu-
lars i contrastar-les amb les de la resta.

4. Diferenciar i explicar els distints sistemes normatius que fan
possible la convivencia social.

Mitjangant aquest criteri avaluador 1’alumne ha de mostrar la seua
capacitat per a descriure el transfens normatiu que possibiliten la con-
vivencia social, distingint entre la normativitat especificament juridi-
ca de la d’altres ordres normatius que operen socialment. Per mitja
d’aquest criteri ’alumne ha de mostrar la seua aptitud per a establir
les connexions i diferéncies entre les normes de Dret i les normes
morals, religioses i els usos socials, explicant la manera especifica en
que cadascuna opera socialment.

5. Comprendre i explicar a partir de la nocié de Dret positiu la
constitucié de la norma de Drel i de ’ordenament juridic.

Mitjangant aquest criteri ava]uador podra comprovar-$e si I’alum-
ne comprén el caracter normatiu del dret com a una de les seues
dimensions fonamentals, aixi com verificar-se entre ser (realitat facti-
ca) i haver del ser juridic (realitat normativo-juridica) manifestat a
través de la norma de Dret. Per mitja d’aquest criteri, podra compro-
var-se 1*aptitud de I’alumne per comprendre i explicar I’estructura
logico-juridica de la norma de dret i els seus criteris classificatoris,
aixi com la seua capacitat per a comprendre i explicar 1’ordenament

juridic com a conjunt de normes organitzatives de I’Estat i de la -

societat.

6. Explicar i il.lustrar mitjangant exemples apropiats la dimensi6
social del Dret, aixi com identificar i descriure les funcions i instru-
ments de qué se serveix per operar socialment.

La finalitat que persegueix aquest criteri avaluador és la de com-
provar la comprensié per part de 1’alumne respecte de com el Dret
constitueix factor social interactiu amb altres factors (econdmics,
politics, culturals, ideologics) que intervenen socialment. Aixi
mateix, I’alumne ha de mostrar la seua comprensié de les diverses
funcions. propies del dret en la intervencié social, havent-hi d’estar
capacitat per a distingir i descriure la funci6 d’integracié social, la
funcié de legitimaci6 del poder i la funcié de tractament i resolucié
de conflictes, indicant en cada eas els instruments de que se serveix
per complir aquestes funcions: .

7. Explicar i argumentar raonadament quals son les finalitats prio-
ritaries del Dret, identificant i explicant, per una altra banda, que sén
els drets humans i la problematica Jurldlco-polmca que actualment els
afecta.

Es tracta de que I’alumne mostre la seua comprensié respecte de
la dimensié valorativa del Dret, explicant quins factors determinen
que el dret siga just. L’alumne haura d’explicar i descriure els valors
juridics incorporats a la Constitucié de 1978, i en particular, el valor
igualtat, llibertat, pluralisme politic, solidaritat i seguretat juridica.
Mitjangant aquest criteri ’alumne haura de donar compte, a més a
més, de la seua comprensié dels drets humans, aixi com de la
importancia historica de la seua positivitzacié i les limitacions i cir-
cumstancies que determinen el seu efectiu compliment.

8. Explicar la conformaci6 historica del Dret i les distintes formes
de la seua manifestacié en funciéde les coordenades espacio-tempo-
rals en queé aquest es produeix.

Mitjangant aquest criteri es pretén comprovar I’aptitud de 1’alum-

rado para distinguir entre los argumentos propios del ius naturalismo,
del positivismo y del realismo juridico, identificando e interpretando
criticamente las caracteristicas propias de dichas corrientes funda-
‘mentales del pensamiento juridico. Del mismo modo, este criterio
permitird comprobar si el alumno ha adquirido las ideas bésicas y los
procedimientos que definen la estructura l6gica del derecho.

3. Participar en debates sobre hechos de actualidad, confrontando
las distintas concepciones desde la que se puede abordar la cuestién

- planteada, argumentando cada cual en base a las que le sean proxi-

mas.

Mediante este criterio se pretende evaluar las capacidades del
alumnado para analizar hechos de actualidad desde la argumentacién
especificamente juridica, confrontando y valorando las diversas for-
mas de resolucién juridica de los problemas tratados en funcién de la
concepcion juridica que se adopte, asi como para estimar criticamente
las contribuciones y limitaciones de esas teorias en el debate de los
problemas propios de nuestro tiempo. Este criterio evaluativo permi-
tird conocer tanto la capacidad critica del alumno como su autonomia
para integrar de modo personal las distintas perspectivas conceptuales
desde la que es posible el andlisis juridico de la realidad. Este criterio
debe permitir, por otra parte, conocer la competencia comunicativa y
argumentativa del alumno para expresar sus ideas partlculares y con-
trastarlas con las de los demads.

4. Diferenciar y explicar los distintos sistemas normativos que
hacen posible la convivencia social.

Mediante este criterio evaluativo el alumno debe mostrar su capa-
cidad para describir el trasfondo normativo que posibilita la convi-
vencia social, distinguiendo entre la normatividad especificamente
juridica de la de otros érdenes normativos que operan socialmente.
Por medio de este criterio el alumno debe mostrar st aptitud para
establecer las conexiones y diferencias entre las normas de derecho y
las normas morales, religiosas y los usos sociales, explicando el modo
especifico en que cada una de ellas opera socialmente.

5. Comprender y explicar a partir de la nocién de derecho positi-
vo la constitucién de la norma de derecho y del ordenamiento juridi-
co. .
- Mediante este criterio evaluativo podrd comprobarse si €l alumno
comprende el caricter normativo del derecho como una de sus dimen-
siones fundamentales, asi como verificarse si distingue entre el ser
(realidad factica) y el deber ser juridico (realidad normativo-juridica)
manifestado a través de la norma de derecho. Por medio de este crite-
rio, podrd comprobarse la aptitud del alumno para comprender y
explicar la estructura l6gico-juridica de la norma de derecho y sus cri-
terios de clasificacion, asi como su capacidad para comprender y
explicar el ordenamiento juridico en cuanto conjunto de normas orga-
nizativas del Estado y de la sociedad.

6. Explicar e ilustrar mediante ejemplos apropiados la dimensién
social del derecho, asi como identificar y describir las funciones e
instrumentos de que se vale para operar socialmente.

La finalidad que persigue este criterio evaluativo es la de compro-
bar la comprensién por parte del alumno respecto de como el derecho
constituye factor social interactivo con otros factores (econémicos,
politicos, culturales, ideolégicos) que intervienen socialmente. Asi .
mismo, el alumno debe mostrar su comprensién de las diversas fun-
ciones propias del derecho en la intervencién social, debiendo estar
capacitado para distinguir y describir la funcién de integracién social,
la funcién de legitimacién del poder y la funcién de tratamiento y
resolucién de conflictos, indicando en cada caso los instrumentos de
que se vale para cumplir esas funciones.

7. Explicar y argumentar razonadamente cuales son los fines prio-
ritarios del derecho, identificando y explicando, por otra parte, qué
son los derechos humanos y la problemadtica juridico-politica que
actualmente les afecta.

Se trata de que el alumno muestre su comprension respecto de la
dimensién valorativa del derecho, explicando qué factores determinan
que el derecho sea justo. El alumno deber4 explicar y describir los
valores juridicos incorporados a la Constitucién de 1978, y en parti-
cular, el valor igualdad, libertad, pluralismo politico, solidaridad y
seguridad juridica. Mediante este criterio el alumno deber4 dar cuen-
ta, ademds, de su comprensién de los derechos humanos, asi como de
la importancia histérica de su positivizacién y las limitaciones y cir-
cunstancias que determinan su efectivo cumplimiento.

8. Explicar la conformacién histdrica del derecho y las distintas
formas de su manifestacion en funcién de las coordenadas espacio-
temporales en que el mismo s¢ produce.

Mediante este criterio se pretende comprobar la aptitud del alum-
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ne per a descriure el procés historic de conformaci6 del Dret, havent-
hi de reconéixerles fites més excepcionals d’aquesta conformacig i la
manera en que el susdit procés es plasma en la nostra situacié actual.
Aquest criteri ha de servir per a-avaluar la capacitat de I’alumne per a
identificar i descriure els components que constitueixen el Dret
modern, amb especial mencié al procés de reconeixement dels drets i
llibertats individuals, el procés de codificacié i el de constitucionalit-
zaci6. Aquesta criteri haura de servir perqué 1’alumne mostre la seua
aptitud per relacionar I’evolucié historica del Dret amb la paral.}>'y
evoluci6 de I'Estat i les seues distintes manifestacions historiques.

9. Identificar i descriure les formes d’intervenci6 del Dret en la
conformacié de I’Estat modem, aixi com definir i valorar 1’Estat de
Dret, distingint aquesta modalitat estatal d’aquelles que no ho son,
motivant i argumentant I’analisi.

Es tracta d’avaluar la'comprensié de I’alumne respecte del carac-
ter historic de la conformacié de I’Estat modemn identificant i definint
els components juridics decisius per a la susdita conformacié. Aixi
mateix, es pretén estimar la seua comprensi6 respecte a les diferen-
cies radicals entre mers Estats amb Dret i Estats de Dret, comprovant
si aquest és capag d’establir les caracteristiques definitories d’aquesta
forma d’Estat i les repercusions juridico-politiques que 1’esmentada
modalitat estatal suposen per al ciutada i per al conjunt de la societat.
Aquest criteri avaluador haura de servir per a comprovar I’aptitud de
I’alumne per a descriure i explicar la modalitat estatal constitutiva de
Iestat de dret, aixi com la manera d’organitzar-se en aquest el poder
legislatiu, executiu i judicial.

10. Analitzar problemes concrets i d’actualitat a partir de fonts
juridiques diverses i adequades, elaborant, contrastant i utl]ltzant cri-
ticament 1’esmentada informaci6.

Mitjancant aquest criteri es pretén avaluar la competéncia de
I’alumne per valer-se eficagment de textos juridics (legislacid, doctri-
na, jurisprudéncia...) en ’analisi de problemes concrets i d’actualitat,
la qual cosa permet saber si mitjangant I’ajuda d’aquest material és
capa¢ de formular les seues propies solucions als problemes plante-
jats. Aixi mateix, es podra comprovar mitjangant aquest criteri valo-
ratiu la capac1tat de I’alumne per a utilitzar aquest materlal d’una
forma metodica i raonada.

11. Distingir i caracteritzar el dret piiblic i el dret privat, descri-
vint i analitzant les disciplines més importants i les institucions més
excellents pertanyents a cadascun dels esmentats ambits juridics, tot
aix0 en base a I’ds correcte del corresponent Dret positiu espanyol.

Mitjangant aquest criteri I’alumne haura de ser capag de diferen-
ciar els distints ambits en qué tradicionalment es classifica el nostre
dret, aixi com saber enquadrar les distintes disciplines juridiques en
cadascun dels esmentats ambits. A més a més, I’alumne haura d’estar4
en situacié de descriure i analitzar les institucions més importants
propies tant de I'ambit juridico-privat com del juridico-public, i d’uti-
litzar I’adequat Dret positiu que el regula.

12. Conéixer la informaci6 i regulaci6 juridica de I’empresa, dis-
tingint entre ’empresari individual i el social, aixi com comprendre i
explicar la manera en qué I'empresa esta afectada pel sistema de la
Seguretat Social espanyol, el sistema tributari i el sistema de rela- '
cions laborals. L’alumne haura de conéixer els procediments juridics i
administratius per a la constitucié. d’'una empresa.

Mitjangant aquest criteri es” pretén comprovar la capacitat de
I’alumnat per a comprendre i explicar qué és una empresa i com esta,
segons el nostre dret, regulada juridicament, havent-hi de distingir
entre les distintes modalitats d’empresaris i 1’estatut juridic pel qual
es regula la seua situacié en cada cas. Aquest criteri pretén, també,
que I'alumne demostre la seua comprensié sobre la manera en qué el
sistema fiscal afecta a les empreses, quin és el regim de la Seguretat
Social del nostre pais, i la manera en que es produeixen i es regulen
les relacions laborals en 1’ambit empresarial. Per ultim, per mitja
d’exercicis de simulacié o d’altres, I’alumne haura de demostrar la
seua competencia sobre el procediment per a la creacié d’una empre-
sa. .

- Electronica -
(Batxillerat de tecnologia)

L Introduccio )
L’electronica era una part de la fisica que estudiava els fendmens

no para describir el proceso histérico de-conformacién del derecho,
debiendo reconocer los hitos mds sobresalientes de esa conformacién
y el modo en que dicho proceso se plasma en nuestra situacién actual.
Este criterio debe servir para evaluar la capacidad del alumno para
identificar y describir los componentes que constituyen el derecho
modemo, con especial mencién al proceso de reconocimiento de los
derechos y libertades individuales, el proceso de codificacién y el de
constitucionalizacién. Este criterio deberd servir para que el alumno
muestre su aptitud para relacionar la evolucién histérica del derecho
con la paralela evolucién del estado y sus distintas manifestaciones
histdricas.

9. Identificar y describir los modos de intervencién del derecho
en la conformacién del estado moderno, asi como definir y valorar el
estado de derecho, distinguiendo esta modalidad estatal de aquellas
que no lo son, motivando y argumentando el andlisis.

Se trata de evaluar la comprensién del alumno respecto del cardc-
ter histérico de la conformacion del Estado modemo identificando y
definiendo los componentes juridicos decisivos para dicha conforma-
cién. Asimismo, se pretende estimar su comprensién respecto de las
diferencias radicales entre meros estados con derecho y estados de
derecho, comprobando si éste es capaz de establecer las caracteristi-
cas definitorias de esta forma de estado y las repercusiones juridico-
politicas que dicha modalidad estatal suponen para el ciudadano y
para el conjunto de la sociedad. Este criterio evaluativo deberd servir
para comprobar la aptitud del 4lumno para describir y explicar la
modalidad estatal constitutiva del estado de derecho, asi como el
modo de organizarse en él el poder legislativo, ejecutivo y judicial.

10. Analizar problemas concretos y de actualidad a partir de fuen-
tes juridicas diversas adecuadas, elaborando, contrastando y utilizan-
do criticamente dicha informacion. ‘

Mediante este criterio se pretende evaluar la competencia del
alumno para valerse eficazmente de textos juridicos (legislacién, doc-
trina, jurisprudencia...) en el andlisis de problemas concretos y de
actualidad, lo cual permite saber si mediante la ayuda de ese material
es capaz de formular sus propias soluciones a los problemas plantea-
dos. Asi mismo, se podrd comprobar mediante este criterio valorativo
la capacidad del alumno para manejar ese material de una forma

- metddica y razonada.

-

11. Distinguir y caracterizar el derecho publlco y el derecho pri-
vado, deéscribiendo y analizando las disciplinas més importantes y las
instituciones mds sobresalientes pertenecientes a cada uno de dichos
4mbitos juridicos, todo ello en base al uso correcto del correspondien-
te derecho positivo espaiiol.

Mediante este criterio el alumno deberd ser capaz de diferencias
los distintos d4mbitos en que tradicionalmente se clasifica nuestro
derecho, asi como saber encuadrar las distintas disciplinas juridicas
en cada uno de dichos 4mbitos. Ademds, el alumno deber4 estar en
situacion de describir y analizar las instituciones mds importantes
propias tanto del 4mbito juridico-privado como el juridico-piblico, y
de manejar el adecuado derecho positivo que lo regula.

12. Conocer la informacién y regulacién juridica de la empresa,
distinguiendo entre el empresario individual y el social, asi como
comprender y explicar el modo en que la empresa estd afectada por el
sistema de la Seguridad Social espaiiol, el sistema tributario y el siste-
ma de relaciones laborales. El alumno deberd conocer los procedi-
mientos juridicos y administrativos para la constitucién de una
empresa.

Mediante este criterio se pretende comprobar la capacidad del
alumnado para comprender y explicar qué es una empresa y como
estd, seguin nuestro derecho, regulada juridicamente, debiendo distin-
guir entre las distintas modalidades de empresarios y el estatuto juri-
dico por el que se regula su situacién en cada caso. Este criterio pre-
tende, también, que el alumno demuestre su comprensién sobre el
modo en que el sistema fiscal afecta a las empresas, cudl es el régi-
men de la Séguridad Social de nuestro pais, y el modo en que se pro-
ducen y regulan las relaciones laborales en el 4mbito empresarial. Por
iltimo, por medio de ejercicios de. simulacién u otros, el alumno
deberd demostrar su competencia sobre el procedimiento para la crea-

.ci6n de una empresa.

Electrénica
(Bachillerato de tecnologia)

L. Introduccion
La electrénica era una parte de la fisica que estudiaba los fenéme-



DOGY - Num. 2.532

9388 ' 1995 06 19

’
en qué intervenen electrons en estat lliure. Era una part de la fisica
perque, en els seus inicis, va aparéixer com a tal, per0 a partir de la
Segona Guerra Mundial i, sobretot, a partir del decenni dels cinquanta
es configura com a ciéncia propia amb una gran influéncia en quasi
totes les activitats quotldlanes de les persones.

Es,.doncs, una ciéncia relativament nova, d’uns 50 anys aproxi-

madament. Tot i que gran part dels fendmens que estudia eren perfec- -

tament coneguts des de prou anys abans, ha estat en els ultims decen-
nis quan han assolit el maxim desenvolupament. El naixement de
I’electronica com a ciéncia de gran importancia en el desenrotllament
social i econdmic es pot situar en 1’any 1948, coincidint amb el des-
cobriment del transistor.

L’electronica proporciona els coneixements necessaris per a
entendre el funcionament i I’evolucié dels innumerables artefactes
que erivolten la nostra vida. El perqueé de I’existéncia d’aquests urte-
factes és una mica més-dificil d’argumentar. Mentre que el funciona-
ment i I’evolucié responen principa]ment a criteris cientifics,
I’existéncia té components sociologics i econdmics que, tot i ser
importants, depassen 1’ambit d’aquesta matéria.

L’electronica té practicament influéncia en totes les activitats que
desplega I’ésser huma principalment en el mén occidental. I podem
fer tres grans grups d’ aquestes activitats:

—Domestiques : electrodomestics, activitats recreatives...

- Industrials: oci, fabricaci6 de components, desenvolupament de

sistema per a control, aparells de mesurament...

- Militars: telecomunicacié, deteccio...

Totes aquestes activitats haif experimentat un auge molt important
des del moment que I’electronica hi ha wrobat aplicacié. Només caldra
esmentar un exemple de I’evoluci6 en la recepcié d’ambit domestic: a
comengament del decenni dels seixanta en la majoria de les cases
espanyoles hi havia, com a minim, un enorme receptor de radio, i
actualment en quasi totes les cases hi ha diversos receptors de radio
de grandaria més redurda i amb les mateixes o millors prestac10ns un
receptor de televisio, reproductors de musica, etc.

+

Les activitats. citades anteriorment posseeixen caracteristiques
peculiars, fruit de I especificitat dels materials i components amb que
s’opera. Per0, malgrat aquesta varietat, tenen trets comuns; fan servir

procediments i criteris d’actuacié semblants, apliquen elements fun-’

cionals comuns a les activitats i els productes més diversos. Aixd per-
met acotar els components disciplinaris d’aquesta matéria optativa-del
Batxillerat; I’electronica amb un caracter netament general.

Que vivim una época presidida per I’ electronica es comprén facil-
ment en mirar al nostre voltant i comprovar la gran quantitat d’arte-
factes electronics existents: joguets, caixers automatics, televisio,
radio, ordinadors..., per aix0 és-necessaria la preséncia d’una matéria
que ensenye a comprendre part d’aquest mén que ens envolta. Dificil-

ment es podran escometre tots els coneixements necessaris per a aten-

dre a la perfecci6 el funcionament d’aquests artefactes més amunt
esmentats. Aix0 obeeix a una raé fonamental: «la rapida evoluci6 de
I’elecaronicax.

Podem assegurar sense por d’equivocar-nos que la vigencia dels
artefactes electronics és de tres a cinc anys. Una vegada passat aquest
temps, se'n fabriquen d’altres amb practicament el mateix preu i mol-
tes més prestacions i amb les mateixes prestacions perd més econo-
mics.

Podem assegurar que I’ electromca és presidida per I’ obsolescén-
cia, s{ bé hem de matisar que les funcions continuen vigents. Per
exemple, si entenem la recepci6 d’ones de radio com una funci6,
aquesta funcié no es modifica, el que canvia és el mitja per a realit-
zar-la. Davant d’aquesta circumstancia el caracter que tindra aquesta
materia ha de ser netament general, com pertoca al caracter del Batxi-
llerat, amb I’objectiu d’establir les bases suficients per a posterior-
ment escometre d’altres parts de 1’electronica més especifiques.

Partint, doncs, de la conveniéncia de plantejar la materia com un
caracter netament general, cal tenir en compte la necessitat de pensar
en «funcions» més que en els elements que les componen. El perque

d’aquesta afirmacié s’entén pensant que les «funcions» sempre s6n

vigents mentre que els components evoluc10nen de manera que
alguns per ells mateixos ja conformen una funcié. Es clar que parlem
de circuits integres que tenen diversos components en el seu interior
perd que, per les seues caracteristiques, se’n pot parlar com de com-
ponents individuals.

En primer lloc farem un estudi dels components discrets d’ds més
general en I’electronica, i n’estudiarem el simbol, ,el funcionament,

nos en los que intervienen electrones en estado libre. Era una parte de
la fisica porque en sus inicios aparecié como tal, pero a partir de la
“Segunda Guerra Mundial y sobre todo a partir de la década de los cin-
cuenta se configura como ciencia propia con una gran influencia en
casi todas las actividades cotidianas de las personas.

Es pues una ciencia relativamente nueva de aproximadamente
unos 50 afios aunque gran parte de los fenémenos que estudia eran
perfectamente conocidos desde bastante antes, Unicamente han alcan-
zado su maximo desarrollo en las ultimas décadas. El nacimiento de
la electrénica como ciencia de gran importancia en el desarrollo
social y econémico se puede situar en el afio 1948, coincidiendo con
el descubrimiento del transistor. ,

La electrénica proporciona los conocimientos necesarios para
entender el funcionamiento y la evolucién de los innumerables arte-
factos que rodean nuestra vida, el porqué de la existencia de los mis-
mos es un poco mas dificil de argumentar, mientras que el funciona-
miento y la evolucién responden principalmente a criterios cientifi-
cos, su existencia tiene componentes sociolégicos y econémicos prin-
cipalmente, aunque importantes desbordan el 4mbito de esta materia.

. La electrénica tiene influencia pricticamente en todas las activi-
dades que desarrolla el ser humano principalmente en el mundo occi-
dental, podemos hacer tres grandes grupos de estas actividades:

— Domésticas: electrodomésticos, actividades recreativas,...

— Industriales: ocio, fabricacién de componentes, desarrollo de
sistema para control, aparatos de medicién,..

— Militares: telecomunicacién, detecc1on

Todas estas actividades, han expenmemado un importante auge
desde el momento que la electrénica ha encontrado aplicacién en
ellas, baste citar un ejemplo de la evolucién en la recepcién de 4mbito
doméstico: a principio de la década de los sesenta en la mayoria de
los hogares espafioles habia como mucho un enorme receptor de
radio, actualmente en casi todos los hogares existen varios receptores
de radio de un tamafio mucho mas pequeiio y con las mismas o mejo-
res prestaciones, un receptor de television, reproductores de misica,
etc.

Las actividades citadas anteriormente, poseen caracteristicas
peculiares, fruto de 1o especifico de los materiales y componentes con
los que se opera. Pero a pesar de esta variedad, poseen rasgos comu-
nes; utilizan procedimientos y criterios de actuacién semejantes, apli-
can elementos funcionales comunes a las actividades y productos mas
diversos. Ello permite acotar los componentes disciplinares de esta
materia, optativa del Bachillerato; la electrénica con un caricter neta-
mente general.

Que vivimos una época presidida por la electrénica se comprende
facilmerite mirando a nuestro alrededor y comprobando la gran canti-
dad de-artefactos electrénicos existentes: juguetes, cajeros automati-
cos, television, radio, ordenadores..., por ello es necesario la presen-
cia de una materia que ensefie a comprender parte de ese mundo que
nos rodea. Dificilmente se van a poder acometer todos los conoci-
mientos necesarios para atender a la perfeccién el funcionamiento de
esos artefactos anteriormente mencionados, esto es debido a un moti-
vo fundamental: «la rdpida evolucién de la electrénica».

Se puede asegurar sin mucho temor a equivocarnos que la vigen-
cia de los artefactos electrénicos est4 entre tres y cinco afios, al cabo
de ese tiempo se fabrican otros de practicamente el mismo precio y
muchas mas prestaciones o de iguales prestaciones y mas econémi-
Cos.

3

Podemos asegurar que la elecirénica estd presidida por la obsoles-
cencia, aunque se debe matizar que las funcienes siguen vigentes, por
ejemplo si entendemds la recepcién de ondas de radio como una fun-
ci6n, esta no se modifica, lo que cambia es el medio para realizarlo.
Ante esta circunstancia el tardcter que debe tener esta materia debe se
netamente general, como corresponde al cardcter del Bachillerato,
con el fin de sentar las bases suficientes para posteriormente acometer
otras partes de la electrénica mas especificas.
~ Partiendo pues de la conveniencia de plantear la materia con un
cardcter netamente general se ha de tener en cuenta la necesidad de
pensar en funciones mis que en los elementos que las componen; el
porqué de esta afirmacién se entiende pensando en que las funciones
siempre estdn vigentes, mienwras los componentes evolucionan de tal
forma que algunos de ellos por si mismos ya conforman una funcidn;
por supuesto estamos hablando de circuitos integrados que tienen
varios componentes en su interior pero por sus caracteristicas se
puede hablar de ellos como de componentes individuales.

En primer lugar haremos un estudio de los componentes discretos
de uso mas general en la electrénica, estudiando su simbolo, funcio-
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les caracteristiques, etc. Entendrem per component discret 1’element
unic. Tot seguit estudiarem una de les funcions basiques d’aquest
-nivell: «La font d’alimentacié», la seua existéncia des de sempre i la
seua vigencia actual és evident. Quasi tots els artefactes electronics
que es connecten a la xarxa eléctrica duen incorporada una o més
fonts d’alimentaci6. Per veure’n la soluci6 i també pel seu caracter
molt més didactic, en veurem la composicié per mitja de components
discrets i tot seguit 1’estudiarem realitzada mitjangant un component
integrat, que com es comprovara, es tracta d’un circuit integrat. Una
altra de les funcions que caldra estudiar és I «Amplificacié»,
I’existéncia i la vigéncia de la qual estan plenament justificades; la
seua preséncia en radio, televisid, reproductors de misica, etc., ho
confirma. Igual que en el cas anterior realitzarem un estudi amb com-
ponents discrets i posteriorment amb components integrats. Després
s’estudiara la funcié «Generaci6 de senyal», la qual ens permetra rea-
“ litzar els nostres propis generadors de senyal per a alimentar amb ells
els futurs circuits que dissenyem.

L’electronica digital és la que ha tingut una evolucié molt més

rapida. En aquest cas, estudiar «funcions» és prou més arriscat que

abans; per rad de I’evolucié esmentada, és possible que en un tnic
circuit integrat ens trobem amb diverses de les funcions que nosaltres
ens disposem a estudiar per separat. Encara que aquests circuits tenen
un ds molt especific i presenten certa dificultat a I’hora de dispon-
dre’n. En qualsevol cas cal fer notar aquesta situacié i comparar els
possibles dissenys que es realitzen amb algun muntatge real existent i
observar les diferéncies ex1stents i comprovar la vigencia dels dlS-
senys realitzats.

El valor informatiu d’aquesta assi gnatura en el Batxillerat té dos’ -

vessants: d’una banda, el paper en la trajectoria formativa de 1’alum-
ne; de I’altra, la propia estructura. L’electronica, tal com hem comen-
tat, proporciona coneixements basics per a comencar estudis més
especifics sobre camps especialitzats de 1’activitat enginyera i indus-

trial. Igualment, i d’acord amb la funci6 ‘formativa del Batxillerat,..

conserva en els seus objectius i continguts una preocupacio per la for-
maci6 de ciutadans autdonoms i amb independéncia de criteri, alhora
que explica aquesta segona revo]ucno «mdustrlal/electrbmca» a que
assistim. .

II. Objectius generals :

El desplegament d’aquesta materia contribuira en I’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Comprendre el paper de I’electronica en el mén actual, tenint
en compte la seua implicaci6 en els distints camps: domestics, indus-
trials i militars:

2. Conéixer I’evoluci6 de I"electronica des dels seus inicis com a
tal fins a la situacié d’avui dia, i també les possibles tendencies del
futur.

3. Comprendre el funcionament d’una font d’alimentacié amb
components discrets i integrats i els parémetres més imp'orlants per a
la seua espec1f1cac1o i identificar-ne i descriure’n els blocs i els com-
ponents.

4. Analitzar de forma sistematica el funcionament d’un amplifica-
dor, amb components discrets i integrats. i els parametres més impor-
tants per a la seua especificacid.

5. Entendre quina és la missié dels circuits generadors de senyal
en el funcionament d’un sistema més complex.

6. Entendre els parémetres més importants en un circuit 1ntegrat a
fi que possibilite I’eleccié més adequada en cada cas.

7. Distingir entre circuit de combinacié i circuit seqiiencials, i
remarcar-ne les caracteristiques més rellevants.

8. Comprendre el funcionament d’un’circuit combinacié que con-.

forme un sistema, i estudiar-ne cada un dels blocs i els circuits que el
conformen.

9. Comprendre el funcionament d’un circuit seqiienc1a1 que con-
forme un sistema, i estudiar-ne cada un dels blocs els circuits que el
formen

10. Expressar amb precisié les seues idees i opinions sobre dis-
senys electronics, utilitzant vocabulari, simbols i formes d’expressi6é
apropiats. .

namiento, caracteristicas, etc. Entenderemos por componente discreto
el elemento tinico. A continuacién estudiaremos una de las funciones
bésicas de este nivel; «La fuente de alimentacién», su existencia
desde siempre y su vigencia actual es evidente. Casi todos los arte-
factos electrénicos que se conectan a la red eléctrica, llevan incorpo-
rada una o varias fuentes de alimentacién. Para ver la evolucién de la
misma y también por su cardcter mucho mas didéctico, veremos su
composicién mediante componentes discretos y a continuacién la
estudiaremos realizada mediante un componente integrado, realmente
como se comprobar4 se trata de un circuito integrado. Otra de las fun-
ciones a estudiar es la «Amplificacién»; tanto su existencia como su
vigencia estdn plenamente justificadas, su presencia en radio, televi-
sién, repraductor de misica, etc. asi lo confirma. Procederemos al
igual que en el caso anterior a realizar un estudio con componentes
discretos y posteriormente con componentes integrados. Posterior-
mente se estudiard la funcién «Generacién de sefial», la cual nos va a
permitir realizar nuestros propios generadores de sefial para alimentar
con ellos a futuros circuitos que disefiemos.

La electrénica digital es la que ha tenido una evolucién mucho
mas rdpida; en este caso estudiar funciones es bastante mas arriesgado
que anteriormente, por el motivo de la evolucion citada, es posible
que en un unico circuito integrado, nos encontremos con varias de las
funciones que nosowros vamos a estudiar por separado. Aunque estos
circuitos son de un uso muy especifico y presentan cierta dificultad a
la hora de su disponibilidad. En cualquier caso se debe hacer notar
esta situacién y comparar ios posibles disefios que se realicen con
algiin montaje real existente observando las diferencias existentes y
comprobando la vigencia de los disefios realizados.

El valor formativo de esta asignatura en el Bachillerato tiene dos
vertientes; por una’ parte su papel en la trayectoria formativa del
alumno, por otra su propia estructura. La electrénica como hemos
‘comentado proporciona conocimientos basicos para comenzar estu-
dios mas especificos sobre campos especializados de la actividad
ingeniera e industrial. Igualmente y de acuerdo con la funcién forma-
tiva del Bachillerato, conserva en sus ebjetivos y. contenidos una pre-
ocupacion por la formacién de ciudadanos. auténomos y con indepen-
dencia de criterio, a la vez que explica esta segunda revolucién
«industrial/electrénica» que se estd produciendo.

II. Objetivos generales : ;

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la electrénica en el mundo actual,
entendiendo su implicacién en los distintos campos: domésticos,
industriales y militares. .

2. Conocer 1la evolucién de la electrénica, desde sus comienzos

como tal a la situacién de hoy dia, asi como las posibles tendencias
del futuro.
" 3. Comprender el funcionamiento de una fuente de alimentacién
con componentes discretos e integrados y los pardmetros mas impor-
tantes para su especificacién, identificando y describiendo sus blo-
ques y los componentes de cada uno de ellos.

4. Analizar de forma sistemadtica el funcionamiento de un amplifi-
cador, con componentes discretos e integrados y los pardmetros mas
importantes para su especificacién.

5. Entender cual es la misién de los circuitos generadores de sefial
en el funcionamiento de un sistema mas complejo.

6. Entender los pardmetros mas importantes en un circuito digital
integrado de tal forma que posibilite la elecc1on mas adecuada en
cada caso.

7. Distinguir entre circuitos de combinacién y circuitos secuen-
ciales, remarcando las caracteristicas mas sobresalientes de cada uno
de ellos.

8. Comprender el funcionamiento de un circuito de combinacién
que conforme un sistema, estudiando cada uno de sus bloques y los
circuitos que lo forman.

9. Comprender el funcionamiento de un circuito secuencial que
conforme un sistema, estudiando cada uno de sus bloques y los cir-
cuitos que lo forman.

10. Expresar con precisién sus ideas y opiniones sobre disefios
electrénicos, utilizando vocabulario, simbolos y formas de expresién
apropiados.
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IIL. Nuclis de continguts -

Semiconductors

— Propietats fisico-quimiques dels semiconductors. Teoria de les
bandes. Tipus de semiconductors.

— Unié PN.

- Diode semiconductor. Altres tipus de diodes.

— Transistor bipolar. Constitucié. Funcionamerit. Configuracions
del transistor. Carbes caracteristiques.

— Transistors d’efecte de camp. Transistor FET. Constitucid.
Funcionament. Transistor MOSFET. Constitucié. Funcionament.

Gonvertidors ca/cc

— Rectificadors. Mitja ona. Doble ona.
- Filwes. Tipus de filtres.

— Estabilitzaci6. Tipus d’estabilitzacid.
— Rectificacio trifasica.

Amplificacio
~ Classificaci6 dels amplificadors. Parametres dels amplificadors.

- Estudi d’un amplificador d'una etapa.
— Amplificador operacional ideal. Estudi dels muntatges basics
amb amplificadors operacionals.

Generadors de senyal
— Integrador.
- Diferenciador.
= Multivibradors. Tipus.
— Us dels amplificadors operacionals i szmers com a genera-
dors d’ona quadrada.

Electronica digital

— Algebra de Boole. Funcions elementals. Simplificacié de fun-
cions. )

— Codis de numeracid.

— Families l1ogiques. TTL i CMOS. Caracteristiques fonamentals.

— Circuits de combinacié. Semisumador. Sumador. Compara-
dors. Descodificador. Codificadors. Multiplexors.

- Circuits seqiiencials. Biestables. Comptadors. Registres de des-
plagament.

IV. Criteris d’avaluacio ;

1. Identificar els distints components que conformen un producte
electronic d’ds quotidia.

L’alumne ha de ser capag de reconéixer quins sén els components
que conformen aquest producte i realitzar una primera seleccié

segons la forma i la grandaria; dins de la forma i la grandaria haura de -

fer una altra selecci6 segons els distints colors de cada component.

2. Triar de forma aproximada, parint d’unes especificacions técni-
ques donades, quins s6n els components adequats per a una font d’ali-
mentaci6 determinada.

L’alumne ha de ser capag de determlnar les caracteristiques tecni-
ques de cadascun dels elements que componen una font d’alimenta-
ci6, i triar els més adequats dels existents en el mercat i presentar, si
és possible, alternatives que permeten 1’estalvi econdmic en la cons-
truccié de la dita font. A continuacié muntara e] circuit per compro-
var si el seu funcionament s’ajusta a les especificacions indicades.

3. Estudiar de quina manera afecten els distints components que
conformen un amplificador sobre els distints parametres que I’especi-
fiquen.

En analitzar un amplificador, 1’alumne ha de ser capag de deduir
com se’n poden modificar els parametres variant-ne els components.

4. Triar de manera aproximada, partint d’unes especificacions téc-
niques donades, quins s6n els components adequats per a un genera-
dor d’ona quadrada. ,

L’alumne ha de ser capag de triar els components més adequats,
entre els existents en el mercat, per a acomplir les especificacions
demanades.

5. Dissenyar un circuit de combinacié que conforme un sistema,
partint d’unes especificacions determinades.

L’alumne ha de ser capag de triar els circuits adequats per al
correcte funcionament sistema proposat; una vegada triats, procedira
al muntatge i comprovara si el seu funcionament s’atén a les especifi-
cacions indicades.

111 Nu’cleos' de contenidos

Semiconductores 4
. — Propiedades fisico-quimicas'de los semiconductores. Teoria de

la bandas. Tipos de semiconductores.

—-UniénPN. .

— Diodo semiconductor. Otros tipos de diodos.

— Transistor bipolar. Constitucién. Funcionamiento. Conflgura-
ciones del transistor. Curvas caracteristicas.

—~ Transistores de efecto de campo. Transistor FET. Constituci6n.
Funcionamiento. Transistor MOSFET. Constitucién. funcionamiento.

Convertidores ca/cc

— Rectificadores. Media onda. Doble onda.
- Filtros. Tipos de filtros.

— Estabilizacién. Tipos de estabilizacién.
— Rectificacion trifisica.

Amplificacion

— Clasificacién de los amplificadores. Pardmetros de los amplift-
cadores.

- Estudio de un amplificador de una etapa.

— Amplificador operacional ideal. Estudio de los momajes bésicos
con amplificadores operacionales.

Generadores de sefial

— Integrador.

— Diferenciador.

— Multivibradores. Tipos.

— Uso de los Amplificadores 0perac10nales y Timmers como
generadores de onda cuadrada.

Electronica digital.

— Agebra de Boole. Funciones elementales. Simplificacién de
funciones.

— Cédigos de numeracion.

— Familias 16gicas. TTL y CMOS. Caracteristicas fundamentales.

— Circuitos de combinacién. Semisumador. Sumador. Compara-
dores. Decodificador. Codificadores. Multiplexores.

— Circuitos secuenciales. Biestables. Contadores. Registros de
desplazamiento.

IV. Criterios de evaluacion

1. Identificar los distintos componentes que conforman un pro-
ducto electrénico de uso cotidiano.

El alumno ha de ser capaz de reconocer cuales son los componen-
tes que conforman este producto y realizar una primera seleccién por
su forma y tamafio; dentro de la forma y tamafio deberd hacer otra
seleccién atendiendo a los distintos colores de cada componente.

2. Elegir de forma aproximada, partiendo de unas especificacio-
nes técnicas dadas, cuales son los componentes adecuados para una
fuente de alimentacién determinada.

El alumno ha de ser capaz de determinar las caracteristicas técni-
cas_de cada uno de los elementos que componen una fuente de ali-
mentacion, eligiendo los mas adecuados de entre los existentes en el
mercado y presentando a ser posible alternativas.que permitan el aho-
rro econémico en la construccién de la misma. A continuacién mon-
tard el circuito para comprobar si su func1onam1ento se atiene a las
especificaciones indicadas

3. Estudiar de que forma afectan los distintos.componentes que
conforman un amplificador sobre los distintos pardmetros que lo
especifican.

Al analizar un amplificador, €l aiumno ha de ser capaz de deducir
como se pueden modificar sus pardmetros variando sus componentes.

4. Elegir de forma aproximada,. partiendo de unas especificacio-
nes técnicas dadas, cuales son los componentes adecuados para un
generador de onda cuadrada.

El alumno ha de ser capaz de elegir los componentes mas adecua-
dos, de entre los existentes en el mercado, para cumplir las especifi-
caciones pedidas.

S. Diseiiar un circuito de combinacién que conforme un sistema,
partiendo de unas especificaciones determinadas.

El alumno ha de ser capaz de elegir cuales son los circuitos ade-
cuados para el correcto funcionamiento del sistema propuesto; una
vez elegidos procederd a su montaje comprobando si el funciona-
miento del mismo se atiene a las especificaciones indicadas.
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6. Fer servir un vocabulari adequat per a descriure els compo-

nents i el funcionament d.un circuit electronic.

Aquesta capacitat busca indicar en quin grau 1’alumne ha incor-
porat al seu vocabulari termes especifics i modes d’expressié técnica-
ment apropiats, per a descriure verbalment els sistemes electronics i
els dlstlnts elements que els componen.

Ciéncia dels materials
(Batxillerat de lgcnologia)

L. Introduccio

Els materials sén una part de la nrateria que es troba a I'univers,
perd més especificament sén substancies les propietats de les quals
les fan utils en estructures, maquines, dispositius o productes. Per
exemple, metalls, ceramics, semiconductors, polimers, vidres, dieléc-
trics, fibres, fustes, arena, pedra, biomaterials i molts materials com-
postos.

Aquesta definici4, bé que concisa, és suficient per a il.lustfar-nos
sobre I’amplitud d’aquesta materia i la importancia que té en I’esde-
venir de la humanitat.

En el transcurs del temps I'home ha aprés a utilitzar de manera
correcta els materials que té al seu abast. Per exemple, esmolant el
silex es va adonar qui podia fabricar estris d’aplicacions varies i més
comodes de manipular. Posteriorment, la necessitat de superv1venc1a
en un medi molt competitiu el va menar a descobrir primer, i fabricar
més tard nous materials, i aquesta activitat va assolir tal magnitud que
molts periodes de la histdria de la humanitat sén coneguts pel nom
del material preferentment utilitzat.

Per tant, I'estudi i el desenvolupament de materials esta intima-

‘ment lligat a la historia de la humanitat. Aixd no obstant, la ciéncia i

tecnalogia de materials, com a tal, no va ser reconeguda fins la sego-
na meitat del segle XX, i només de fa molt poc s’estudia com a disci-
plina d’importancia capital.

Finalment, aquesta matéria ha de ser contemplada tenint en comp-
te dos aspectes fonamentals:

Els materials flueixen en un cicle global que va des del naixement
fins a la mort. Les primeres materies sén preses de la terra per mine-
ria, barrinament, excavaci6 o recol.leccid, i convertides en materials
bruts en forma de lingots de metall, pedra molta, i posteriorment
transformats en materials d’enginyeria, en forma cable eléctric, acer
estructural, formigd, plastic, fusta i d’altres. Eventualment, després de
ser degudament utilitzats' en profit de I"'home, aquests materials aca-
ben tornant a la terra en forma de rebuig, o preferiblement, tomen al
cicle per ser reprocessats i reutilitzats abans de rebutjar-los de manera
definitiva. Un aspecte important del concepte d’un cicle de materials
és que revela moltes interaccions d’importancia entre materials, ener-
gia i medi ambient. Aquestes consideracions sén especialment criti-
ques ara a causa de la creixent escassesa d’energia i materials que es
presenta justament en el moment en queé els habitants d’aquest planeta
manifesten un interés més profund per la qualitat de ’espai en que
habiten.

Les necessitats tecnoldgiques actuals demanen nous materials, és
a dir, materials per a usos molt especifics, cosa que ens porta a conéi-
xer el material no sols des d’'un punt de vista meramment descriptiu; al
contrari, aquestes necessitats impliquen un coneixement més intim
del material per a poder fabricar el material que es demana i amb les
caracteristiques adequades. Per aix0, en la mesura en qué es compren-
ga la relacié entre I’ estructura i composicié amb les propietats, es
podran desenvolupar nous materials. Aix0 fa que contemplem la
materia ciéncia dels materials com una disciplina que recolza en
altres i el desenvolupament de la qual esta relacionat.amb el procés
natural de ramificaci6 de la ciéncia.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta materia contriblira en 1’alumnat a
I’adquisicié de les capacitats segiients:

1. Ajudar a formar el concepte que les propietats i el comporta-
ment d’un material estan intimament relacionades amb la composicié
i I’estructura interna d’aquest naterial.

2. Identificar els paramesres mecanics, térmics i eléctrics que per-
meten classificar els materials en metalls, polimers, ceramics i com-
postos.

3. Preveure el comportament del material en servei i la seua reac-
ci6 amb el medi.

6. Emplear un vocabulario adecuado para describir los compo-
nentes y funcionamiento de un circuito elecgénico.

Esta capacidad busca indicar en que grado el alumno ha incorpo-
rado a su vocabulario términos especificos y modos de expresion téc-
nicamente apropiados, para describir verbalmente los sistemas elec-
trénicos y los distintos elementos que los componen.

Y

Ciencia de los materiales
(Bachillerato de tecnologia)

L. Introduccion : .

Los materiales son una parte de la materia que se encuentra en el
universo, pero mds especificamente, son sustancias cuyas propieda-
des Jas hacen ttiles en estructuras, mdquinas, dispositivos o produc-
tos. Por ejemplo, metales, ceramicos, semiconductores, polimeros,
vidrios, dieléctricos, fibras, maderas, arena, piedra, biomateriales y
muchos materiales compuestos.

Esta definicién, aunque escueta, es suficiente para ilustrarnos
sobre la amplitud de esta materia y la importancia que tiene en el
devenir de la humanidad

En el transcurso del tiempo el hombre ha aprendido a utilizar de
forma correcta los materiales que tenia a su alcance. Por ejemplo, afi-
lando el silex se dio cuenta que podia fabricar utensilios de variadas
aplicaciones y méds cémodos de manejar. Posteriormente, la necesidad
de supervivencia en un medio muy competitivo le llevé a descubrir
primero, y fabricar més tarde nuevos materiales, y esta actividad fue
de tal magnitud que muchos periodos de la historia de la humanidad
se conocen por el nombre del material preferentemente utilizado.

Por tanto, el estudio y desarrollo de materiales estd intimamente
ligado a la historia de la humanidad. No obstante, la ciencia y tecno-
logia de materiales, como tal, no fue reconocida hasta la segunda
mitad del siglo XX y solamente muy recientemente se estudia como
disciplina de capital importancia. .

Finalmente, esta materia debe ser contemplada temendo en cuenta
dos aspectos fundamentales:

Los materiales fluyen en un ciclo global que va desde el naci-
miento hasta la muerte. Las materias primas son tomadas de 1a tierra

-por mineria, barrenado, excavacién o recoleccién, y convertidas en
- materiales brutos como lingotes de metal, piedra molida, y posterior-

mente transformados en materiales de ingenieria, como cable eléctri-
co, acero estructural, hormigén, plastico, madera y otros. Eventual-
mente, después de ser debidamente utilizados en servicio del hombre,
estos materiales terminan por regresar a la tierra como desechos, o lo
que es preferible, regresan al ciclo para ser reprocesados y reutiliza-
dos nuevamente antes de desecharlos de forma definitiva. Un aspecto
importante del concepto de un ciclo de materiales es que revela
muchas interacciones de importancia entre materiales, energia y
medio ambiente. Estas consideraciones estdn haciéndose especial-
mente criticas debido a la creciente escasez en la energia y materiales
que se presenta’ justamente en el momento en que los habitantes de
este planeta estdn manifestando un interés mas profundo por la cali-
dad del espacioen que habitan.

Las necesidades tecnolégicas actuales, demandan nuevos materia-
les, es decir, materiales para usos muy especificos, lo que nos lleva a
conocer el material no solo desde un punto de vista meramente des-
criptivo, al contrario, tales necesidades implican un conocimiento
mds intimo del material para poder fabricar el material que se deman-
da y con las caracteristicas adecuadas. Por ello, ‘en la medida en que
se comprenda la relacion enwre la estructura y composicion con las
propiedades, se podran desarrollar nuevos materiales. Esto nos lleva a
contemplar la materia Ciencia de los Materiales como una disciplina
que se apoya en otras y cuyo desarrollo est4 relacionado con el proce-
so natural de ramificacién de la ciencia.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Ayudar a formar el concepto de que las propiedades y el com-
portamiento de un material estdn intimamente relacionadas con la
composicién y estructura interna de ese material.

2. Identificar los pardmetros mecénicos, térmicos y eléctricos que
permiten clasificar a los materiales en metales, polimeros, ceramicos
y compuestos.

3. Prever el comportamiento del material en servicio y su reac-
cién con el medio.
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‘4. Triar el material adequat tenint en compte les sol.licituds tec-
nologiques que es deman

5. Analitzar i resoldre problemes que demanen la substitucié de
‘materials.

6. Desenvolupar en I’alumne aptituds i capacitats que li permeten
descobrir en els coneixements adquirits la‘informacié i les técniques
més apropiades per a aplicar-les a les noves situacions.

III. Nuclis de continguts.

Composicid, estructura i transformacions

- Estructura atdmica.

—Unié entre atoms.

— Estructura cristal.lina.

- Imperfeccions cristallines.

— Propietats termiques i difusi6.

- Aliatges.

— Transformacions en els sistemes. Regla de les fases.
- Diagrames d’equilibri.

— Procés de cristallitzaci6 i solidificacié en motle.
— Propietats elastiques i plastiques dels solids.

Metalls i aliatges

- Metalls lleugers.

— Metalls pesants.

— Productes $iderurgics.

— Tractament dels aliatges.

Materials ceramics
— Ceramics estructurals. ,
— Ceramics electronics. '

Polimers

—Representacié de I'estructura d’un polimer.

—Formaci6 de cadenes mitjangant el mecanisme d’addici6.
—Formacié de cadenes mitjangant el mecanisme de condensacio.

— Grau de polimeritzacid.

— Comportament dels pohmers termoplastics.
— Elastomers.

— Polimers termoestables.

Materials compostos o hibrids
— Materials compostos.
—Fusta, formig6 i asfalt.

Materials magneétics

— Classificaci6 dels materials segons el comportament-en el camp
magnétic. :

—Materials ferromagnétics.

Materials electrics

— Materials conductors.
— Semiconductors.

— Aillants.

— Superconductors.

Materials fotonics
— Fibres optiques.

Materials per a cél.lules fotoeléctriql)es
— Cel.lules fotoelectriques. Materials.
— Cellules fotovoltaiques. Materials.

Biomaterials

— Resines naturals.

— Ceres.

— Fibres textils naturals.

— Carbd i petroli.

~ Metalis bioldgicament compatlbles

Conformat de materials

— Conformat per emmotlament.

— Conformat per desplacament de material.
— Conformat per soldadura.

— Conformat per arrancament de llimadures.

4. Elegir el material adecuado atendiendo a las solicitudes tecno-
l6gicas que se demanden.

5. Analizar y resolver problemas que requieran la sustitucién de
materiales.

6. Desarrollar en el alumno aptitudes y capacidades que le permi-
tan descubrir en los conocimientos adquiridos la informacién y las
técnicas mds apropiadas para aplicarlas a las nuevas situaciones.

IIL. Niicleos de contenides

Composicion, estructura™ transformaciones

— Estructura atémica.

— Unién entre 4tomos.

— Estructura cristalina.

— Imperfecciones cristalinas.

— Propiedades térmicas y difusién.

— Aleaciones.

— Transformaciones en los sistemas. Regla'de las fases.
— Diagramas de equilibrio.

— Proceso de cristalizacién y solidificacién en molde.
- Propiedades eldsticas y plésticas de los s6lidos.

Metales y aleaciones

— Metales ligeros.

— Metales pesados.

— Productos siderirgicos.

- Tratamiento de las aleaciones.

Materiales cerdmicos
— Cerdmicos estructurales.
— Ceramicos electrénicos.

Polimeros

— Representacion de la estructura de un polimero.

— Formacién de cadenas mediante el mecanismo de adicién.

— Formacién de cadenas mediante el mecanismo de condensa-
cién.

—Gradode pohmenzamén

— Comportamiento de los polimeros termoplésticos.

— Elastémeros.

— Polimeros termoestables.

Materiales compuestos o hibridos
— Materiales compuestos.
~ Madera, hormigén y asfalto.

Materiales magnéticos

— Clasificacion de los materiales por su comportamiento en el
campo magnético.

— Materiales ferromagnetismos.

Materiales eléctricos

~ Materiales conductores.
— Semiconductores.

— Aislantes.

— Superconductores.

Materiales foténicos
- —Fibras Opticas.

Materiales para células fotoeléctricas
— Células fotoeléctricas. Materiales.
— Células fotovoltaicas. Materiales.

‘Biomateriales . ) i
— Resinas naturales.

— Ceras. :
—Fibras textiles naturales.
~ Carbén y petréleo.

— Metales biol6gicamente compatibles.

Conformado de materiales

— Conformado por moldeo.

— Conformado por desplazamiento de material.
— Conformado por soldadura.

— Conformado por arranque de viruta.
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— Sinteritzacio.
— Confornat per electroerosi6, plasma, etc.

Comportament en servei dels materials

— Fractura.

— Efectes de la temperatura i transformacm ductil-fragil.
— Fatiga.

— Deformaci6 lenta (creep).

— Corrosié. Prevenci6 de la corrosid.

~ Atac dels materials polimerics.
— Efecte de les radiacions.

— Efecte de les impureses. >
— Comportament enfront de camps eléctrics i magnétics.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Comprovar en quina mesura les propietats dels materials depe-
nen de la seua composicio i estructura.

‘Els alumnes hauran d’assimilar el comportament del material
(meécanic, térmic eléctric, etc.) amb la disposici6 espacial dels atoms i
les molécules.

. 2. Donar el concepte d’uni6 i for¢a dels distints enllagos.

Amb aquest criteri es pretén-comprovar si ’alumne té una base
suficient per a classificar els materials en metalls, ceramics,-plastics,
hibrids i altres en funci6 del tipus d’enlla¢ predominant.

3. Estudiar les xarxes cristallografiques més importants.

Es tracta de comprovar si I’alumne té clar el concepte de substan-
cies cristal.lines i vitries. També, 3i ha assimilat el concepte de cel. la
unitaria, direccions cristal.lografiques i plans cristal.lins.

4. Estudiai les imperfeccions cristal.lines, impureses, vibracions i
moviment dels atoms dins dels solids. .

L’alumne haura de comprendre en qpina mesura’les imperfec-
cions sén responsables del comportament dels semiconductors, de la
ductilitat dels metalls i de la seua resisténcia mecanica. També per-
meten el moviment dels atoms durant el tractament térmic a fi d’obte-
nir noves estructures i propietats més importants. :

5. Estudiar I’electré com a portador de carrega.

L’alumne haura de tenir clar el comportament electric dels mate-
rials. Aixi, els metalls s6n bons conductors tant de I’electricitat com
de la calor ja que els electrons de valéncia estan lligats débilment.
S’introduira el concepte de conductivitat i la classificacié dels mate-
rials en conductors semiconductors i aillants, en funci6 del valor que
tinga.

6. Estudiar els plastics o polimers i esbossar la naturalesa estruc-
tural d’aquests materials no ‘metal.lics i relacionar aquestes estructu-
res amb les seus propietats i utilitat practica.

Els alumnes hauran d’aprendre que el nom técnic dels plastics és
el de polimers, ja que contenen grans molécules formades per moltes
unitats 0 monomers que es repeteixen. També, que en aquests mate-
rials la cristal.litzacié no s’efectua de manera rapida, ja que tenim
molecules en lloc d’atoms individuals. A més a més, les molecules
tenen enllagos intermoleculars relativament deébils. Aix{ mateix, els
materials polimeérics s6n, generalment, aillants perqué no tenen elec-
trons liures.

7, Estudiar els materials ceramics, on mtervenen elements
‘metallics i no metal.lics.

Amb aquest criteri es pretén valorar en quma mesura 1’alumne és
capag d’identificar les caracteristiques mecaniques d’aquests mate-
rials. Els materials ceramics s6n més durs i menys diictils que els
metallics o els plastics. També, han d’identificar les caracteristiques
dielectriques, semiconductores i magneétiques dels ceramics.

8. Estudiar els concepte de fase i els materials amb dues o més
fases.

. Els alumnes hauran d’aprendre a utilitzar els diagrames de fases
ja que ens proporcionen bases per a I’estudi dels allatges els acers i
els seus tractaments.

97 Estudiar els materials compostos.

L’alumne ha de distingir el diferent origen.d’aquests materials.
També, de quina manera la combinacié de dos materials pot posseir
les propietats desitjades i proporcionar una solucié factible al proble-
ma de I’elecci6 dels materials.

10. Estudiar el comportament del material en servei.

L’alumne haura de tenir clars els conceptes de: fatiga, fractura,
efecte de la temperatura en la transicié ductil-fragil, corrosid, preven-
ci6 de la corrosid, efecte de les radiacions sobre els polimers i sobre
el de maquinabilitat.
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— Sintetizado. :
— Conformado por electroerosion, plasma, etc.

Comportamiento en servicio de los materiales

— Fractura.

— Efectos de la temperatura y transformacién ductil-fragil.
~Fatiga.

— Deformacién lenta (creep).

— Corrosidn. Prevencién de la corrosion.

— Ataque de los materiales poliméricos.

— Efecto de las radiaciones.

— Efecto de las impurezas.

— Comportamiento frente a campos eléctricos y magnéticos.

IV. Criterios de evaluacion

1. Comprobar como las propiedades de los materiales dependen
de su composicién y estructura.

Los alumnos deberdn asimilar el comportamiento del material
(mecénico, térmico eléctrico, etc.) con la disposicion espacial de los
4tomos y moléculas en el mismo.

2. Dar el concepto de unién y fuerza de los distintos enlaces.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno tiene una
base suficiente para clasificar los materiales en metales, cerdmicos,
plasticos, hibridos y otros en funcién del tipo de enlace predominante.

3. Estudiar las redes cristalograficas mis importantes.

Se trata de comprobar si el alumno tiene claro el concepto de sus-
tancias cristalinas y vitreas. También, si ha asimilado el concepto de
celda unitaria, direcciones cristalograficas y planos cristalinos.

4. Estudiar las imperfecciones cristalinas, impurezas, vibraciones_
y movimiento de los 4tomos.dentro de los s6lidos.

El alumno deberd comprender como las imperfecciones son res-
ponsables del comportamiento de los semiconductores, de la ductili-
dad de los metales y de la resistencia mecénica de estos. También
permiten el movimiento de los 4tomos durante el tratamiento térmico
con el fin de obtener nuevas estructuras y propiedades mas importan-
tes.

5. Estudiar el electrén como portador de carga.

El alumno deber4 tener claro el comportamiento eléctrico de los
materiales. Asi, los metales son buenos conductores tanto de ia elec-
tricidad como del calor debido a que los electrones de valencia estan
ligados débilmente. Se introduciréd el concepto de conductividad y la
clasificacion de los materiales en conductores, semiconductores y ais-

.lantes, en funci6n del valor que tenga esta.

6. Estudiar los pldsticos o polimeros esbozando la naturaleza
estructural-de estos ‘materiale$ no metélicos y relacionar estas estruc-
turas con sus propiedades y utilidad préctica.

Los alumnos deberdn aprender que el nombre técnico de los plés-
ticos es el de polimeros, ya que contienen grandes moléculas forma-
das por muchas unidades o monémeros que se repiten. También, que
en estos materiales, la cristalizacion no se efectia de forrna répida, ya
que.tenemos moléculas en lugar de dtomos individuales. Ademas, las
moléculas tienen enlaces intermoleculares relativamente débiles. Asi-
mismo, los materiales poliméricos son , generalmente, aislantes por-
que no tienen electrones libres.

7. Estudiar los materiales cerdmicos, donde intervienen elementos
metélicos y no metdlicos.

Con este criterio se pretende valorar en que medida el alumno es
capaz de identificar las caracteristicas mecénicas de estos materiales.
J.os materiales cerdimicos son mds duros y menos diictiles que los
metdlicos o los pldsticos. También, deben identificar las caracteristi-
cas dieléctricas, semiconductoras y magnéticas de los cerdmicos.

- 8. Estudiar el concepto de fase y los materiales con dos o més
fases.

Los alumnos deberdn aprender a utlhzar los diagramas de fases,
ya que nos proporcionan las bases para el estudio de las aleaciones,
los aceros y sus tratamientos.

9. Estudiar los materiales compuestos.

El alumno debe distinguir el diferente origen de estos materiales.
También, c6mo la combinacién de dos materiales puede poseer las
propiedades deseadas y proporcionar una solucién factible al proble-
ma de la eleccién de los materiales. ‘

10. Estudiar el comportamiento del material en servicio.

El alumno deber4 tener claros los conceptos de: fatiga, fractura,
efectode la temperatura en la transicion ductil- fragil, corrosién, pre-
vencién de la corrosién, efecto de las radiaciones sobre los polimeros
y el de maquinabilidad.
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Informatica per a la tecnologia
(Batxillerat de tecnologia)

1. Introduccio

La informatica és una poderosa eina de treball que actualment té
una influéncia en quasi tots els ambits de la vida en el nostre entorn i
és previsible que en un futur aquesta influéncia siga molt major. Com
a conseqiiencia d’aixd estem canviant gran quantitat dels nostres
habits de vida. Pensant en alguns d’aquests ambits en queé té influén-

" cia podem citar:

— Domestic: la massiva existéncia d’ordinadors personals als
domicilis particulars possibiliten per una part, la realitzaci6 del treball
en el propi domicili i per altra, la popularitzaci6 de modems i altres
accessoris que permeten 1’accés a bases de dades per tal de poder rea-

litzar ja una gran quantitat d’activitats com per exemple la compra .

des de casa o consultar el compte bancari, video-jocs, etc.

— Industrials: la majoria de les empreses actuals ja disposen
d’ordinadors els quals es destinen a la gestié o al sistema productiu,
en temes com el control o el manteniment. En aquest ambit també és
important i en el nostre pafs potser més que 1’anterior, ja que el nostre
secular retardament ‘industrial amb respecte als paisos del nostre
entorn, tota la part destinada al disseny.

— Serveis: I’existéncia de bases de dades permet ’accés rapid a
una gran quantitat d’informacid, per exemple es pot esmentar la ges-
ti6 d’estocs d’una empresa la qual cosa possibilita la peticié de mate-
rial en el moment adequat i d’ aquesta manera I’immobilitzat d’aques-
ta és menor.

La intenci6é d’aquesta a551gnatura dins el Batxillerat té¢ dues ves-

sants: I’'una contribuir a la srajectoria formativa de ’alumne i I’altra
propia eswuctura de I’assignatura. Conat el caracter d’aquesta assig-
natura i degut a la 'necessitat de recolzar-se en els coneixements
adquirits en altres assignatures per al seu desenvolupament la
informatica ha d’inwoduir un lla¢ de realimentacié de coneixements
amb aqueixes assignatures. Reforgant els continguts que en aquestes

s’ 1mpartlsquen i aclarint alguns conceptes que necessitarien en cas -

contrari d’'un major nombre d’hores d’experimentacié per poder ser
constatats. Igualment i d’acord amb la funcié formativa del Batxille-
rat, conserva en els seus objectius i continguts una preocupacié per la
formaci6 de ciutadans autdnoms i amb independéncia de criteri, alho-
ra que explica el gran apogeu de la informatica que esta produint-se.

Una missié fonamental de I’educaci6 és capacitar els alumnes per
a la comprensi6 de la cultura del seu temps. La vida actual es caracte-
ritza per la gran quantitat d’informaci6 existent a tots els nivells, la
informatica possibilita actualment i molt més en un futur no molt
llunya una nova forma d’organitzar i representar la realitat. A més a
més és una eina importantissima per al desenvolupament de capaci-
tats intel.lectuals i per a ’adquisici6 de certes destreses. També és

necessari desplegar elements d’analisi critica i d’una informacié que’

els permeta utilitzar la informacié adequadament. Es tracta, per tant,
de capacitat els alumnes- com a futurs ciutadans, per qué utilitzen la
informatica i siguen coneixedors de les seues implicacions socials i
culturals aixi com de les seues possibilitats i aplicacions. Es, doncs,
necessari incorporar aquesta assignatura dins del futur sistema de
Batxillerat tractant de fomentar una actitud reflexiva de la situacié
social i cultural actual com ara de I’evolucié que es preveu en un
futur no molt llunya.

La informatica com a eina de treball que és s’ha de constituir corn
una assignatura més de tipus procedimental que conceptual; de res
ens serveixen explicacions llargues i meticuloses més propies d’altres
estudis superiors, tant pel nivell de maduresa dels alumnes com per la
propia naturalesa del Batxillerat. La informatica s’ha de desenvolupar
a partir d’un contacte estret de 1’alumne amb el lloc de treball, inclo-
ent en ell tantordinador com els programes necessaris per al seu ade-
quat funcionament. Aquest contacte estret solament es podra realitzar
¢n el cas que el nombre d’alumnes per ordinador no siga elevat.

Com a assignatura de procediment que és, els alumnes deuen
desenvolupar treballs amb 1’ordinador. Amb la finalitat d’aprofitar al
maxim la seua estancia en I’ Aula d’informatica o el lloc on estiguen
els ordinadors, és convenient que les hores disponibles s’agrupen, per
que el professor puga configurar la distribuci6 de continguts/treballs
al llarg del temps disponible de la forma més adequada possible; per
aquest caracter de procediment de 1’assignatura i per la propia madu-
resa dels alumnes no existeix cap problema d’esgotament d’aquests

Informadtica para la tecnologia
(Bachillerato de tecnologia)

I. Introduccion '

La informdtica es una poderosa herramienta de trabajo, que
actualmente tiene una influencia en casi todos los 4mbitos de la vida
en nuestro entorno y es previsible que en un futuro esta influencia sea
mucho mayor. Como consecuencia de ello estamos cambiando gran
cantidad de nuestros hdbitos de vida. Pensando en algunos de estos
dambitos en los que tiene influencia podemos citar:

— Doméstico: la masiva existencia de ordenadores personales.en
los domicilios particulares posibilitan por una parte, la realizacién del
trabajo en el propio domicilio y por otra, la popularizacién de
médems y otros accesorios que permiten el acceso a bases de datos
para poder realizar ya una gran cantidad de actividades como por
ejemplo la compra desde casa o consultar la cuenta bancaria, video-
juegos, etc.

— Industriales: la mayoria de las empresas actuales ya disponen de
ordenadores los cuales se destinan a la gestién 6 al sistema producti-
vo, en temas como el control o el mantenimiento. En este dmbito tam-
bién es importante y en nuestro pais puede que mds que el anterior, .

* dado nuestro secular retraso industrial con respecto a los paises de

nuestro entorno, toda la parte destinada al disefio.

- Servicios: la existencia de bases de datos permite el acceso rapi-
do a una gran cantidad de informacién, por ejemplo se puede citar la
gestién de stocks de una empresa lo cual posibilita la peticién de
material en el momento adecuado y de esta forma el inmovilizado de
la misma es menor.

La intencién de esta asignatura dentro del Bachillerato tiene dos
vertientes: una contribuir a la trayectoria formativa del alumno y otra
la propia estructura de la agignatura. Dado el cardcter de esta asigna-
tura y debido a la necesida‘g de apoyarse en los conocimientos adqui-
ridos en otras asignaturas para su desarrollo la informadtica debe intro-
ducir un lazo de realimentacién de conocimientos con esas asignatu-
ras. Reforzando “los contenidos que en las mismas se impartan, y
aclarando algunos conceptos que necesitarian en caso contrario de un
mayor nimero de horas de experimentacién para poder ser constata-
dos. Igualmente y de acuerdo con la funcién formativa del Bachillera-
to, conserva en sus -objetivos y contenidos una preocupacién por la
formacién de ciudadanos auténomos y con independencia de criterio,
a la vez que explica el gran auge de la informatica que se esta produ-
ciendo.

Una misién fundamental de la educacion es capacitar a los alum-
nos para la comprension de la cultura de su tiempo. La vida actual se
caracteriza por la gran cantidad de informacién existente a todos los
niveles, la informadtica. posibilita actualmente y mucho mds en un
futuro no muy lejano. una nueva forma de organizar y representar la
realidad. Ademds es una herramienta importantisima para el desarro-
llo de capacidades intelectuales y para la adquisicién de ciertas des-
trezas. También es necesario desarrollar elementos de andlisis critico
y de una formacién que les permita utilizar la informacién adecuada-
mente. Se trata, por tanto, de capacitar a los alumnos como futuros
ciudadanos, para que utilicen la informdtica y sean conocedores de
sus implicaciones sociales y culturales asi de como sus posibilidades
y aplicaciones. Es pues necesario incorporar esta asignatura dentro
del futuro sistema de Bachillerato tratando de fomentar una actitud
reflexiva de la situacién social y cultural actual como de la evolucién
que se prevé en un futuro no muy lejano.

La informadtica como herramienta de trabajo que es se debe cons-
tituir como una asignatura mds de tipo de procedimiento que concep-
tual; de nada nos sirven explicaciones largas y prolijas mds propias de
otros estudios superiores, tanto por el nivel de madurez de los alum-
nos como por la propia naturaleza del Bachillerato. La informatica se
debe desarrollar en base a un contacto estrecho del alumno con el
puesto de trabajo, incluyendo en €l tanto ordenador como los progra-
mas necesarios para su adecuado funcionamiento. Este contacto estre-
cho solamente se podra realizar en el caso de que el nimero de alum-
nos por ordenador no sea elevado.

Como asignatura de procedimiento que es, los alumnos deben
desarrollar trabajos con el ordenador. Con el fin de aprovechar al
mdximo su estancia en el Aula de informdtica 6 el lugar donde se
encuentren los ordenadores, es conveniente que-las horas disponibles
se agrupen, para que el Profesor pueda configurar la distribucién de
contenidos/trabajos a 10 largo del tiempo disponible de la forma mas
adecuada posible; por este cardcter de procedimiento de la asignatura
y por la propia madurez de los alumnos no existe ningin problema de



DOGY - Nim. 2.532

1995 06 19 : 9395

encara que les hores estiguen agrupades; al contrari aix0 fara que els
alumnes disposen de temps suficient per desenvolupar sense presses
tant les tasques encomanades com les que ells mateixos puguen pro-
posar.

En aquesta modalitat de Batx1lleral és francamenl dificil definir el
tipus d’informatica necessaria, degut per una part a I’especificitat
d’aquesta i per altra a I’ampli espectre de coneixements que ha
d’abragar per la propia naturalesa del Batxillerat Tecnologic. S ha
optat per la segiient solucié:

— A tots els alumnes se’ls imparteix uns continguts comuns ¢ »
quals corresponen als dos primers nuclis de continguts.

— Segons els alumnes es decanten per realitzar posteriorment uns
o altres estudis han d’elegir un dels dosnuclis segiients.

— Finalment 1”dltim nucli tracta sobre un llenguatge de programa-
cié d’alt nivell per que els alumnes entenguen les diferencies entre
«usuaris» i «programadors», a més de crear les bases necessaries per
a una aplicacié en estudis posteriors. Naturalment, aquests continguts
s’han d’enfocar cap a la realitzacié d’alguna acci6 en que els alumnes
vegen una aplicacié quasi immediata del llenguatge de programacid,
‘amb la finalitat que I’assignatura continiie conservant aqueix caracter
de procediment amb qué esta pensat.

IL. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria ha de contribuir a que
I’alumnat adquirisca les segiients capacitats:

1. Comprendre el paper de la informatica en la societat actual,
entenent la seua implicacié en els distints camps existents: cientific,
artistic, industrial i serveis.

2. Conéixer I’evoluci6 dels programes de disseny assistit per ordi-
nador (CAD) des dels seus comengaments fins a la situaci6é actual,
aixi com les seues tendencies futures.

3. Recordar i ampliar la terminologia informatica habitual.

4. Tenir una idea de les caracteristiques que ha de reunir un lloc
de treball en qué s’han d’incloure I’ordinador i els periférics per
poder utilitzar convenigntment els diferents tipus de programes de
disseny assistit que es plantegen a I’ assignatura.

5. Conéixer que és el disseny assistit per ordinador aixi com els
seus camps d’aplicacié i la compatibilitat entre els dlferents progra-
mes existents.

6. Conéixer correctament com s’instal.la i configura un software
d’un sistema CAD. )

7. Conéixer les funcions caracteristiques d’un software de CAD.

8. Conéixer les operacions necessaries per al dibuix en dues
dimensions.

9. Conéixer les caracteristiques avangades del software per a-

dibuix en tres dimensions.

10. Realitzar la simulaci6 de circuits electronics.

11. Realitzar la simulacié de circuits pneumatics.

12. Dissenyar plaques de circuit imprés partint del disseny elec-
tric realitzat. ‘

13. Conéixer que és un llenguatge d’alt nivell i el seu entorn.

14. Realitzar programes amb el llenguatge d’alt nivell.

;

II1. Nuclis de continguts

Proposit del disseny assistit per ordinador (CAD)

— Camps d’aplicaci6. Arquitectura. Mecanica. Electricitat. elec-
tronica. Construccié. Enginyeria. Topografia. Pneumatica.

— Composici6 dels sistemes CAD.

— Software de CAD/CAE. Estandarditzaci6 i compatlblhtat' entre
els distints programes de CAD. ] o

— Disseny en dues o tres dimensions. :

_— Disseny grafic de circuits. Disseny de circuits impressos. Simu-

lacié de circuits. Modelitzacié de components.

Hardware i Software d’un sistema CAD

— Installacié i configuraci6.

— Entorn de treball. Funcions caracterlsthues

— Funcions i operacions per a la creacid, edici6, mampulac16 i
presentaci6 d’elements de dibuix en dues dimensions.

— Suports per al’eixida de dibuixos. Impressora. Plotter..

Caracteristiques avangades del software de CAD

— Funcions i operacions per a la creacid, edicié manipulaci6 i pre-
sentaci6 d’elements de dibuix en tres dimensions.

— Intercanvi de dibuixos entre programes de CAD.

cansancio de los mismos aunque las horas estén agrupadas; al contra-
rio esto hard que los alumnos dispongan de tiempo suficiente para
desarrollar sin prisas tanto las tareas encomendadas como las que
ellos mismos puedan proponer.

En esta modalidad de Bachillerato es francamente dificil definir
el tipo de informatica necesaria, debido por una parte a la especifici-
dad de la misma y por otra al amplio espectro de conocimientos que
ha de abarcar por la propia naturaleza del Bachillerato tecnolégico.
Se ha optado por la siguiente solucién:

— A todos los alumnos se les imparte unos contemdos comunes
que corresponden a los dos primeros niicleos de contenidos.

- Segun los alumnos se decanten por realizar posteriormente unos
u otros estudios deben elegir uno de los dos niicleos siguientes.

— Finalmente el dltimo nicleo trata sobre un lenguaje de progra-
macién de alto nivel para que los alumnos entiendan las diferencias
entre «usuarios» y «programadores», ademds de crear las bases nece-
sarias para una aplicacién en estudios posteriores. Por supuesto estos
contenidos se han de enfocar a poder realizar alguna accién que los
alumnos vean una aplicacién casi inmediata del lenguaje de progra-
macion, con el fin de que la asignatura siga conservando ese caricter
de procedimiento con el que esta pensado.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la informdtica en la sociedad actual,
entendiendo su implicaci6n en los distintos campos existentes: cienti- _
fico, artistico, industrial y servicios.

2. Conocer la evolucién de los programas de disefio asistido por
ordenador (CAD) desde sus comienzos a la situacién actual, asi como
sus tendencias futuras.

3. Recordar y ampliar la terminologia informadtica habitual.

4. Tener una idea de las caracteristicas que debe reunir un puesto
de trabajo en el que se deben incluir el ordenador y los periféricos
para poder utilizar convenientemente los diferentes tipos de progra-
mas de disefio asistido que se plantean en la asignatura.

5. Conocer que es ‘el disefio asistido por ordenador asi como sus
campos de aplicacién y la compatibilidad entre los diferentes progra-
mas existentes.

6. Conocer correctamente como se instala y configura un software
de un sistema CAD.

7. Conocer las funciones caracteristicas de un software de CAD.

8. Conocer las operaciones necesarias para el dibujo en dos
dimensiones.

9. Conocer las caracteristicas avanzadas del software para dibujo
en tres dimensiones. -

- 10. Realizar la simulacién de c1rcu1tos electrénicos.

11. Realizar la simulacién de circuitos neuméticos.

12. Disefiar placas de circuito impreso partiendo del disefio eléc-
trico realizado.

13. Conocer que es un lenguaje de alto mvel y su entorno.

14. Realizar programas con el lenguaje de alto nivel.

IIL. Niicleos de contenidos

Proposito del diserio asistido por ordenador (CAD)

— Campos de aplicacién. Arquitectura. Mecdnica. Electricidad.
electrénica. Construccion. Ingenieria. Topografia. Neumitica.

— Composicién de los sistemas CAD.

— Software de CAD/CAE. Estandarizacién y compatibilidad entre"
los distintos programas de CAD.

— Disefio en dos y tres dimensiones.

— Disefio grifico de circuitos. Disefio de circuitos impresos.
Simulacién de circuitos. Modelizacién de componentes.

Hardware y Software de un sistema CAD

— Instalacién y configuracion.

—Entorno de trabajo. Funciones caracteristicas.

- Funciones y operaciones para la creacién, edicién, manipula-
cién y presentacién de.elementos de dibujo en dos dimensiones.

— Soportes para la salida de dibujos. Impresora. Plétter.

Caracteristicas avanzadas del software de CAD

— Funciones y operaciones para la creacién, edicién, manipula-
cién y presentacién de elementos de dibujo en tres dimensiones.

— Intercambio de dibujos entre programas de CAD.
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Software de simulacio per a circuits pneumatics
— Simulacié de circuits pneumatics. Requisits dels esquemes.
Comandaments.

Hardware i Software d’un sistema CAD per a circuits electronics

— Instal.laci6 i configuracié.

— Funcions i operacions per a la creacid, edicié, manipulacid i
presentacié d’elements de dibuix. -

— Estructura del fitxer dels fulls de treballs.

— Utilitats.

— Simulacié de circuits electrdnics. Requisits dels esquemes
Comandaments.

— Disseny de circuits impresos. Requisits dels esquemes. Coman-
daments.

Lilenguatges d’alt nivell

— Introduccié. Vocabulari. Tipus de dades basiques. Estructura
del programa. Variables. Estructures de control. Funcions.

— Tipus. Caracteristiques i aplicacions dels llenguatges d’alt
nivell. Funcions basiques d’un compilador. Instruccions, algoritmes i
programes.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Comprendre la importancia de la informatica en la societat
actual. )

L’alumne ha de ser capag de conéixer qual és la influéncia de la
informatica en la societat actual i les possibles tendéncies d’aquesta.

2. Conéixer els elements que componen un lloc de treball
informatic.

L’alumne ha de ser capag de saber quals sén les caracteristiques
que han de reunir els distints elements que componen el lloc de tre-
ball per poder utilitzar les distintes aplicacions que es plantegen.

3. Conéixer que és el disseny assistit per ordinador.

Encara que és practicament impossible conéixer tota I’amplia
gamma de CAD existent és necessari que es conega de forma global
qual és el proposu d’ aquest i alguns dels seus principals. camps
d’aplicacio.

4. Installar i conflgurar el software necessari per a un sistema de
CAD. . .

Un dels problemes que presenta el software de CAD és la seua
configuracid, per aixd I’alumne ha de ser capa¢ d’installar i configu-
rar adequadament el software per al seu correcte funcionament.

5. Conéixer les funcions, caracteristiques i la utilitat d’un softwa-
re de CAD. »

L’alumne ha de saber quals sén les funcions caracteristiques d’un
software de CAD i de poder-les utilitzar.

6. Conéixer les operacions necessaries per a la realitzacié de
dibuixos en dues dimensions.

L’alumne ha de ser capag de realitzar, manipular, editar i presen-
tar dibuixos en dues dimensions.

7. Conéixer les caracteristiques del CAD per al dibuix en' tres
dimensions.

L’alumne ha de ser capag de’realitzar, manipular, editar i presen-
tar dibuixos en tres dimensions.

8. Utilitzar el programa de simulacié de circuits electronics.

L’alumne ha de saber com preparar un dibuix eléctric per a poste-
riorment poder realitzar la simulacié d’aquest.

9. Utilitzar el programa de realitzaci6 de circuits impresos.

L’alumne ha de saber com preparar un dibuix electric per a poste-
riorment poder realitzar el dibuix imprés d’aquest.

10. Utilitzar el programa de simulacié de circuits pneumatics.

L’alumne ha de saber com preparar un esquema pneumatic per a
posteriorment poder realitzar la simulaci6é d’aquest.

11. Conéixer un llenguatge d’alt nivell i la seua utilitzacio.

L’alumne ha de ser capag de realitzar senzills programes en llen-
guatge d’alt nivell i desenvolupar algi per a una aplicacié imniediata.

Tecnologia de la fabricaciéd mecanica
(Batxillerat de tecnologia)

L. Introduccio
Un dels fets que caracteritzen la humanitat, és la capacitat de pro-

Software de simulacion para circuitos neumdticos
— Simulacién de circuitos neumdticos. Requisitos de los esque-

" mas. Comandos.

Hardware y Software de un sistema CAD para circuitos electroni-
cos.

— Instalaci6n y configuracién. -

— Funciones y operaciones para la creacién, edicién, manipula-
cién y presentacion de elementos de dibujo.

— Estructura del fichero de las hojas de trabajo

— Utilidades.

- Simulacién de circuitos electrénicos. Requisitos de los esque-
mas. Comandos.

- Disefio de circuitos impresos. Requisitos de los esquemas.
Comandos.

Lenguajes de alto nivel

— Introduccién. Vocabulario. Tipos de datos bdsicos. Estructura
del programa. Variables. Estructuras de control. Funciones.

— Tipos. Caracteristicas y aplicaciones de los lenguajes de alto
nivel. Funciones bdsicas de un compilador. Instrucciones, algoritmos
y programas. ’

IV. Criterios de evaluacion

1. Comprender la 1mportanc1a de la informdtica en la sociedad
actual.

El alumno ha de ser capaz de conocer cual es la influencia de la
informdtica en la sociedad actual y las posibles tendencias de la
misma.

2. Conocer los elementos que componen un puesto de trabajo
informadtico.

El alumno ha de ser capaz de saber cuales son las caracteristicas
que deben reunir los distintos elementos que componen el puesto de
trabajo para poder utilizar las distintas aplicaciones que se plantean.

3. Conocer que es el disefio asistido por ordenador.

Aunque es practicamente imposible conocer toda la amplia gama
de CAD existente es necesario que se conozca de forma global cual
es el propésito del mismo y algunos de sus principales campos de
aplicacion.

4. Instalar y configurar el software necesario para un sistema de
CAD.

Uno de los problemas que presenta el software de CAD es su
configuracién, por ello el alumno debe ser capaz de instalar y confi-
gurar adecuadamente el software para su correcto funcionamiento.

5. Conocer las funciones, caracterlstlcas y la utilidad de un soft-
ware de CAD.

El alumno ha de saber cuales son las funciones caracteristicas de
un software de CAD y de poderlas utilizar.

6. Conocer las operaciones necesarias para la realizacién de dibu-
jos en dos dimensiones. '

El alumno ha de ser capaz de realizar, manipular, editar y presen-
tar dibujos en dos dimensiones.

7. Conocer las caracteristicas del CAD para el dibujo en tres
dimensiones.

El alumno ha de ser capaz de realizar, manipular, editar y’ presen-
tar dibujos en tres dimensiones.

8. Utilizar el programa de simulacién de circuitos electromcos.

El alumno debe saber como preparar un dibujo eléctrico para pos-
teriormente poder realizar la simulacién del mismo.

9. Utilizar el programa de realizacién de circuitos impresos.

El alumno debe saber como preparar un dibujo eléctrico para pos-
teriormente poder realizar el circuito impreso del mismo.

10. Utilizar el programa de simulaci6n de circuitos neumaticos.

El alumno debe saber como preparar un esquema neuméatico para
posteriormente poder realizar la simulacién del mismo.

11. Conocer un lenguaje de alto nivel y su utilizacién.

El alumno ha de ser capaz de realizar sencillos programas en len-
guaje de alto nivel y desarrollar alguno para una aplicacién inmedia-
ta.

Tecnologia de la fabricacién mecanica
(Bachillerato de tecnologia)

I.-Introduccion
Uno de los hechos que caracteriza a la humanidad, ‘es la capaci-
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cessar o transformar els materials que la natura ha posat a la seua dis-
posici6 per a elaborar eines, estris i maquines que 1’ajuden a realitzar
certes funciones que no pot dur a terme directament, o que li resulten
feixugues i penoses.

La descripci6 que sovint s’ha fet de I’home com un animal faedor
d’eines, remarca que aquesta activitat ha estat ben bé, si no el princi-
pal factor de desenvolupament huma, si un dels seus elements subsi-
diaris més significatius, que ha permés que els homes tinguen més
temps disponible per a la seua preparaci6 intel. leclual i que hi millo-
rara la seua qualitat de vida.

Aquesta activitat de realitzar estris, maquines, etc., necessita
I’estudi del problema i investigaci6 (fase d’informacié), de la concep-
ci6 del producte (fase de projecte) i de la transformaci6 dels materials
(fase de fabricaci6), comporta la utilitzacié6 d’una gran quantitat de
recursos, humans i materials, i constitueix la base d’una gran part de
I'activitat industrial. ‘

En la tercera fase «Fabricacié» és on s’insereix la tecnologia de la
fabricacié mecanica, que pot definir-se com els «coneixements refe-
rents als processos de conformaci6é dels materials, a les maquines,
estris, instruments i sistemes de fabricaci6 necessaris, i als controls i
verificacions necessaries perque les peces s’acaben d’acord amb les
normes i especificacions establertes, tot aixd des d’un criteri econo-
mic o de rendibilitat».

Una vegada definida la materia podem delimitar les disciplines
que ha de contemplar en el Batxillerat:

— Els processos de conformacié (acci6é de donar forma a una cosa)
propis dels materials plastics, metal.lics, compostos, ceramics, etc..

— Les maquines, instruments, eines i utillatges utilitzats. Els s1sle- .

mes de verificaci6 i control dimensional.

— L’automatitzaci6 dels processos de fabrlcac10

—Els sistemes de control i la gesti6 de la qualitat.

- Els esquemes que defineixen un cicle productiu.

Dels coneixements que la componen es desprén que la mateéria
Tecnologies de la Fabricacié Mecanica no s’enfoca com una matéria
que tracta només els conformats propis de sectors tradicionals
(metall, mecanic, fusta, etc.), sin6 com una matéria que contempla les
noves tendencies de la fabricaci6, marcades per la utilitzaci6 creixent
i massiva de materials com els plastics, composits, cerémiques’ per
I’automatitzacié i flexibilitzacié dels processo$ productius; i pels

requeriments de qualitat.

La Tecnologia de la fabricaci6 mecanica es conflgura com una
materia tecnologica, precursora d’altres opcions formatives, ja siguen
Universitaries o de Formacié Professional Superior, involucrades en
la formaci6 de professionals que aspiren a desplegar la seua activitat
dins I’ambit de la producci6 industrial. S’enfoca, doncs, com una
materia basada en el coneixement i la comprensid, i en la qual no sera
objectiu preferent el desenvolupament d’habilitats i capacitats d’apli-
cacio, atés que I’amplitud de les disciplines i el seu caracter precursor
ho impossibiliten.

Recolza en les materies tecnologia industrial I i dibuix técnic, i
completa la formaci6 de I’alumne en el camp industrial acostant-lo al
coneixement de les activitats que es realitzen en les indistries manu-
factureres. A més de ser una materia precursora d’una posterior for-
maci6 técnica en I’ambit industrial i que pot ajudar I’alumne a orien-
tar el seu futur professidnal, pot ser d’interés per a aquells alumnes
que, tot i no tenir prevista aquesta orientacié professional, estiguen
interessats per conéixer com han estat elaborats una gran part dels
béns d’tis. Acompleix, doncs, una de les funcions del Batxillerat, que
és la de formar ciutadans que tinguen un major coneixement de} medi
(béns d’us) i de les activitats laborals que despleguen molts. dels seus
conciutadans.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta materia contribuira en 1’alumnat a
1’adquisici6 de les segiients capacitats:

1. Determinar quina mena d’industries i/o sectors productius han
intervingut en I’elaboraci6 d’un producte.

2. Comprendre la funcié de la metrologia dimensional i de les
tolerancies i ajustos, com a factor clau en la fabricaci6 mecanica.

3. Determinar, d’una manera generica, aquells procediments de
fabricaci6é adequats per a realitzar una pega, com també els recursos
materials (maquines, estris, eines, etc.) i humans necessaris. Valorar
diferents alternatives.

4. Valorar els costos de produccié i la importancia que té la mag-
nitud de la serie.

’

dad de procesar o transformar los materiales que la naturaleza ha
puesto a su disposicion, para elaborar herramientas, ttiles y maqui-
nas, que le ayude a realizar ciertas funciones que no puede realizar
directamente, o le resultan pesadas o costosas.

La descripcién que muchas veces se ha hecho del hombre como
«hacedor de herramientas», viene a remarcar que esta actividad ha
sido, si no el principal factor de desarrollo humano, si uno de los ele-
mentos subsidiarios mds significativos, permitiendo que los hombres
tengan mayor tiempo disponible para su preparacién intelectual,
mejorando su calidad de vida.

Esta actividad de realizar itiles, médquinas, etc., requiere del estu-
dio del problema e investigacién (fase de Informacién), de la concep-
cién del producto (fase de proyecto) y-de la transformacién de los
materiales (fase de fabricacién), lleva consigo la utilizacién de gran
cantidad de recursos, tanto humanos eomo materiales, y constituye la
base de gran parte de la actividad industrial.

En la tercera fase «Fabricacién» es en la-que se inserta la tecnolo-
gia de la fabricacién mecdnica, que puede definirse como los «cono-
cimientos referentes a los procesos de conformacién de los materia-
les, a las mdquinas, utiles, instrumentos y sistemas de fabricacién uti-
lizados, y a los controles y verificaciones necesarias para que las pie-
zas se acaben de acuerdo con las normas y especificaciones estableci-
das, todo bajo un criterio econémico y de rentabilidad».

Una vez definida la materia podemos acotar las disciplinas que
debe contemplar en el Bachillerato:

— Los procesos de conformacion (accién de dar forma a una
cosa), propios de los materiales pldsticos,- metdlicos, compuestos,
cerdmicos, etc.

— Las mdquinas, instrumentos, herramientas y utillajes utilizados.
Los sistemas de verificacién y control dimensional.

— La automatizacién de los procesos de fabricacién.

— Los sistemas de control y gestion de la calidad.

- Los esquemas que definen un ciclo productivo.

De los conocimientos que la conforman se desprende que la mate-
ria tecnologias de la fabricacién mecdnica se enfoca no como una
materia que aborda sélo los conformados propios de sectores tradicio-
nales (metalmecdnico, madera, etc.) sin6 como una materia que con-
templa las nuevas tendencias de la fabricacién, marcadas por la cre-

.ciente y masiva utilizacién de materiales como los plasticos, compo-

sites, cerdmicas; por la automatizacién y flexibilizacién de los proce-
sos productivos; y por los requerimientos de calidad.
La tecnologia de la fabricacién mecanica se configura como una

‘materia tecnoldgica, precursora de otras opciones formativas, tanto

universitarias como de Formacién Profesional Superior, involucradas
en la formacién de profesionales que.vayan a desarrollar su actividad
en el dmbito de la produccién industrial. Se enfoca pues como una
materia fundamentada en el conocimiento y la comprension, y en la
que no serd objetivo preferente el desarrollo de habilidades y capaci-
dades de aplicacién, por cuanto la amplitud de las disciplinas y su
cardcter precursor lo imposibilitan.

Se apoya en las materias tecnologia industrial I y dibujo técnico,
y completa la formacién del alumno en el campo industrial acercén-
dolo al conocimiento de las actividades.desarrolladas en industrias
manufactureras. Ademds de ser una materia precursora de una poste-
rior formacién técnica en el dmbito industrial y que puede ayudar al
alumno a orientar su futuro profesional, puede ser de interés para
aquellos alumnos que sin tener prevista esta orientacién profesional
estén interesados por conocer cémo han sido elaborados gran parte de
los bienes de uso. Cumple pues una de las funciones del Bachillerato,
que es la de formar ciudadanos que tengan un mayor conocimiento
del medio (bienes de uso) y de las actividades laborales que desarro-
llan muchos de sus conciudadanos.

I1. Objetivos generales .

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Determinar que tipos de industrias y/o sectores productivos han
intervenido en la elaboracién de un producto.

2. Comprender la funcién de la metrologia dimensional y de las
tolerancias y ajustes, como factor clave en la fabricacién mecanica.

3. Determinar, de una forma genérica, aquellos procedimientos de
fabricacion adecuados para realizar una pieza, asi como los recursos
materiales (mdquinas, utiles, herramientas, etc.) y humanos necesa-
rios. Valorar diferentes alternativas.

4. Valorar los costes de produccién y la importancia que tiene el
tamaiio de la serie.
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5. Utilitzar correctament la terminologia. Expressar amb precisié
aquells aspectes propis d’aquesta parcel.la del coneixement.

6. Valorar diferents alternatives d’automatitzaci6. Saber ponderar -

els avantatges que aporten les noves tecnologies de fabricaci6.

7. Comprendre que la qualitat final del producte és el resultat de
mantenir una continua vigilancia i atencié que engloba tots els ambits
de I'empresa.

8. Comprendre tots els aspectes organitzatius d una empresa .

manufacturera i de les activitats propies de cada seccid.
9. Utilitzar alguns instruments i equips basics, que necessiten un
periode d’aprenentatge breu i que no impliquen risc. -

HI. Nuclis de continguts

Introduccié al cicle productiu

- El cicle productiu. Tipus de producci6.

— Disseny del producte. Factors d’influéncia.

Tolerancia i ajustos. Metrologia

— Sistema ISO de tolerancies i ajustos.

— Instruments i meétodes d’amidament de longituds.

— Qualitats d’un inswrument d’amidament. Errors d”amidament.
— Rugositat superficial.

Tecnologia dels metalls

- Propletats dels materials metal. llcs Classificacid.

—Fosa i emmotllament.

— Soldadura dels metalls. Alwres técniques d’unié.

— Metallirgia de pélvores.

— Confornaci6 per deformaci6 plastica dels metalls. Treball de la
xapa. Mecanitzacié.

Tecnologia dels polimers i materials compostos -
— Propietats dels polimers. Classificaci6.

— Injeccid. Extrusi6. Bufament de plastics.

— Altres processos de transformaci6 dels plastics.
— Unid, mecanitzacid i acabat dels plastics.

— Processos de transformacio dels elastomers.

Tecnologia dels materials ceramics

— Propietats dels materials ceramics. Classificacié. |
—Processos de transformaci6 de les ceramiques:

— Mecanitzaci6 i uni6 de les ceramiques.

Tecnologia de lafusta i derivats

— Propietats de les fustes, xapes, fustes compostes i alsres produc-
tes de tractament i recobriment de superficies.

— Mecanitzaci6 i corbament. Maquines i eines.

— Encaixos.

Automatitzacio de la produccio .

— Introducci6 a la Fabricacié Automatitzada. El taller flexible.
— Introduccid a la Robotica. Sistemes robotitzats.

— Insroduccid al control numeéric.

— Introduccio a la fabricaci6 assistida per ordinador.

Gestid i control de la qualitat

— Introducci6 al control estadistic de la qualitat.
— Gesti6 i planificaci6 de la qualitat.

— Inspecci6 i assajos. Normalitzaci6.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Interpretar en un pla la simbologia de tolerancies dimensionals
i rugositat superficial.

Amb aquest criteri es pretén aconseguir que I’alumne puga analit-
zar les exigéncies geomeétriques d’una pega, element clau per a poder
avaluar les alternatives de fabricaci6. '

2. Seleccionar I’instrument i técnica d’amidament adequada per a
la verificaci6 d’una longitud, avaluant les propietats de I’instrument
seleccionat i la capacitat del métode.

L’alumne haura de conéixer els instruments d’amidament de lon- .

gituds d’utilitzacié -més habitual i les seus qualitats. I haura de ser
capag de triar el més adequat d’acord amb el tipus de cota que cal
verificar, del seu valor nominal i tolerancia.

3. Calcular els jocs i/o serratges d’un ajust expressat d’acord amb
les normes ISO de Tolerancies i Ajustos. analltzar la possible aplica-
cid.

5. Utilizar correctamente la terminologia. Expresar con precision
aquellos aspectos propios de esta parcela del conocimiento.

6. Valorar diferentes alternativas de automatizacién. Saber ponde-
rar las ventajas que aportan las nuevas tecnologias de fabricacién.

7. Comprender que la calidad final del producto es el resultado de
mantener una continua vigilancia y atencién que engloba a todos los
4dmbitos de la empresa.

8. Comprender todos los aspectos organizativos de una empresa -
manufacturera y de las actividades propias de cada seccién.

9. Utilizar algunos instrumentos y equipos bdsicos, que requieran
de un periodo de aprendiza je corto y no impliquen riesgo.

IIL. Niicleos de contenidos

Introduccion al ciclo productivo

— El ciclo productivo. tipos de produccién.

— Disefio del producto. Factores de influencia.

Tolerancias y ajustes. Metrologia
— Sistema ISO de tolerancias y ajustes.
— Instrumentos 'y métodos de medida de longitudes.
- —Cualidades de un instrumento de medida. Errores de medida.
— Rugosidad supertficial. -

Tecnologia de los metales

— Propiedades de los materiales metélicos. Clasificacién.

- Fundicién y moldeo.

— Soldadura de los metales. Otras tecmcas de unién.

— Metalurgia de polvos.

—, Conformado por deformacién plastica de los metales. Trabajo
de la chapa. Mecanizado.

Tecnologia de los polimeros y materiales compuestos
— Propiedades de los polimeros. Clasificacion.
— Inyeccién. Extrusion. Soplado de plasticos.

- —Owros procesos de transformacion de los plésticos.
.— Uni6én, mecanizado y acabado de los plésticos.
— Procesos de transformacion de los elastémeros.

Tecnologia de los materiales cerdmicos

— Propiedades de los materiales cerdmicos. Clasificacién.
—Procesos de transformacién de las cerdmicas.

— Mecanizado y unién de las cerdmicas.

Tecnologia dé la madera y derivados

— Propiedades de las maderas, chapas, maderas compuestas y
otros productos de tratamiento y recubrimiento de superficies.

— Mecanizado y curvado. Maqumas y herramientas.

— Ensamb]es.

Automatizacion de la produccion

— Introduccién a la fabricacién automatizada. El taller flexible.
— Introduccién a la robética. Sistemas robotizados.

— Introduccién al control numérico.

— Insroduccién ala fabricacién asistida por ordenador.

Gestion y control de la calidad v

— Introduccién al control estad{stico de la calidad.
—Gestién y planificacién de la calidad.

— Inspeccién y ensayos. Normalizacién.

IV. Criterios de evaluacion

1. Interpretar en un plano la simbologia de tolerancias dimensio-
nales y rugosidad superficial.
~ Con este criterio se pretende conseguir que el alumno pueda ana-
lizar las exigencias geométricas-de una pieza, elemento clave para
poder evaluar las alternativas de fabricacion.

2. Seleccionar el instrumento y técnica de medida adecuada para
la verificacion de una longitud, evaluando las propiedades del instru-
mento seleccionado y la capacidad del método.

El alumno debera conocer los instrumentos de medida de longitu-
des de més corriente utilizacién y sus cualidades. Y debera ser capaz
de elegir ei mas adecuado en func10n del tipo de cota a verificar, su
valor nominal y tolerancia.

3. Calcular los juegos y/o aprietes de un ajuste expresado de
acuerdo con las normas ISO de Tolerancias y Ajustes. Analizar la
posible aplicacion.
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L’estudiant, partint de les taules de les normes ISO, haura de cal-
cular els valors maxims i minims de les cotes de 1’eix i del forat, i els
serratges i/0 jocs maxims i/0 minims resultants. Valors que li perme-
tran d’analitzar-ne 1’adequacié o inadequacié per a acomplir una
determinada funcié (transmissié de diferents nivells de forga, llisca-
ments i/o girs de diferent precisio, etc.).

4. Descriure els processos de fabricacié adequats i possibles per a
diferents peces, de les quals s’han especificat les caracteristiques
geometriques, els materials i les condicions d’ts (pla i informacié
addicional).

L’alumne haura de ser capag de suggerir per a peces de materials,
dimensions i formes diferents, possibles processes de fabricaci6, indi-
cant-ne les seqiiencies i les operacions fonamentals. Aixi mateix,

haura de poder avaluar quin és el més adequat, tenint en compte cer-

tes restriccions tecnologiques i geomeétriques.

S. Identificar quins tipus de recursos (maquines, estris i eines) s6n
necessaris per a la realitzacié d’'una determinada operaci6 de fabrica-
cié, com també les accions que cal que realitzen els operaris.

Amb aquest criteri I’alumne podra comparar els costos de fabrlca-
ci6 de diferents alternatives de fabricacié.,

6. Identificar els elements fonamentals d’un tipus determinat de
magquines, convencionals o automatiques, i conéixer les funcions que
acompleixen.

Amb aquest criteri es pretén que I’alumne realitze una primera
aproximaci6 al coneixement de les maquines i dels drgans que les
componen. h

7. Conéixer els avantatges i possibilitats dels sistemes automatics
de fabricacid: control numeric, robotica.

L’alumne haura de conéixer les possibilitats d’aquests sistemes
automatics, les millores de productivitat que poden aconseguir, els
modes basics de programaci6 i els camps d’ aplicaci6. A

8. Avaluar els resultats d'un determinat control de qualitat utilit-
zant els principis del control estadistic. Aportar i argumentar idees
sobre la manera de gestionar i planificar la qualitat.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si ’alumne coneix els fond-
ments del control estadistic de qualitat, i de la planificacié i control
de la qualltat I, també, la seua capacitat per a mantenir una conversa
fent servir la terminologia adequada.

ANNEX III
Claus de I’acta final del Batxillerat
Materies optatives 0

Comunes: 0.0

0.0.11. Psicologia.

0.0.12. 2n Idioma estranger 1.

Q.0.13. informatica I.

0.0.14. Llengua i imatge (valencia).

0.0.15. Llenguatge i documentacio (castella).

0.0.16. Fonaments leéxics de les ciéncies i de la técnica.

0.0.17. Musica.

0.0.18. 2n Idioma estranger II.

0.0.19. Educacio fisica II.

- 0.0.20. Referents classics de les manifestacions cullurals

modernes.
0.0.21. Filosofia de la ciéncia.

Modalitat d’arts: 0.A
0.A.9. Tallers artistics.
0.A.10. Matematiques de la forma.
0.A.11. Volum IL i
0.A.12. Ampliaci6 dels sistemes de representaci6 técnics i
grafics.
0.A.13. Informatica per a les arts.

Modalitat de ciéncies de la natura i de la salut: 0.C
0.C.10. Informatica per a les ciéncies de la natura i de la
salut. -
0.C.11. Fisica aplicada.
0.C.12. Biologia humana.
0.C.13. Geologia.
0.C.14. Tecniques de laboratori fisico-quimiques.

El estudiante a partir de las tablas de las Normas ISO deber4 cal-
cular los valores mdximos y minimos de las cotas del eje y del aguje-
ro, y los aprietes y/o juegos mdximos y/o minimos resultantes. Valo-
res que le permitirin analizar la adecuacién o inadecuacién del
mismo para cumplir una determinada funcién (transmisién de dife-
rentes niveles de fuerza, deslizamientos y/o giros de diferentes preci-
sion, etc.).

4. Describir los procesos de fabricacion adecuados y posibles para
diferentes piezas, de las que se han especificado sus caracteristicas
geométricas, los materiales y las condiciones de uso (plano e infor-
macién adicional).

El alumno deberd ser capaz de sugerir para piezas de diferentes
materialgs, tamafios y formas, posibles procesos de fabricacidn,
secuencidndolos e indicando las operaciones fundamentales. Deberd
asimismo poder evaluar cual es el mis adecuado, teniendo en cuenta
ciertas restricciones tecnolégicas y geométricas.

S. Identificar que tipos de recursos (méquinas, ttiles y herramien-
tas) son necesarios para la realizacion de una determinada operaci6n
de fabricacidn, asi como las acciones a realizar por los operarios.

Con este criterio el alumno podrd comparar los costes de fabrica-
cién de diferentes alternativas de fabricacién.

6. Identificar los elementos findamentales de determinado tipo de
mdquinas, tanto convencionales como autométicas, y conocer las fun-
ciones que desempeiian.

Con este criterio se pretende que el alumno realice un primer
acercamiento al conocimiento. de las miquinas y los 6rganos que las
constituyen.

7. Conocer las ventajas y posibilidades de los sistemas autométi-
cos de fabricacién: control numérico, robdtica.

El alumno debera-conocer las posibilidades de estos sistemas
automdticos, las mejoras de productividad que se pueden alcanzar, los
modos bdsicos de programacién y los campos de aplicacién.

8. Evaluar los resultados de un determinado control de calidad
utilizando los principios del control estadisico. Aportar y argumentar
ideas sobre el modo de gestionar y planificar la calidad.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumno conoce los fun-
damentos del control estddistico de calidad, y de la planificacién y
control de la calidad. Y de que es capaz de mantener una conversa-
cién utilizando la terminologia adecuada.

ANEXO Il
Claves del acta final del Bachillerato
Materias optativas 0

Comunes: 0.0 . !
0.0.11. Sicologia.
0.0.12. 2.° Idioma extranjero I.
0.0.13. Informatica I.
0.0.14. Lengua e imagen (valenciano).
0.0.15. Lengua je y documentacion (castellano).
0.0.16. Fundamentos 1éxicos de las ciencias y de la técnica.
0.0.17. Muisica.
0.0.18. 2.° Idioma extranjero II.
0.0.19. Educacién fisica II.
0.0.20. Referentes cldsicos de las manifestaciones culturales

- modernas.

0.0.21. Filosofia de la ciencia.

Modalidad de artes: 0.A
0.A.9. Talleres artisticos.
0.A.10. Matemadticas de la forma.
0.A.11. Volumen II.
0.A.12. Ampliacion de los sistemas de representacion técni-
cos y gréficos.
0.A.13. Informética para las artes.

Modalidad de ciencias de la naturaleza y de la salud: 0.C.
0.C:10. Informdtica para las ciencias de la naturaleza y de la
salud.
0.C.11. Fisica aplicada.
0.C.12. Biologia humana. . - ’ :
0.C.13. Geologia.
0.C.14. Técnicas de laboratorio fisico-quimicas.
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Modalitat d’humanitats i ciéncies socials: 0.H

0.H.12. Sociologia:
0.H.13. Grec I1.
0.H.14. Economia i organitzacié d’empreses II.
0.H.15. Geografia i historia del Pais Valencia.
0.H.16. Literatura contemporania (valencia).
0.H.17. Literatura contemporania (castella).
0.H.18. Informatica per a les humanitats i les ciéncies

socials.
0.H.19. Antropologia.
0.H.20. Introduccié al dret.

Modalitat de tecnologia: 0.T
0.T.10. Ciéncia dels materials.
0.T.11. Electronica.
0.T.12. Quimica:
- 0.T.13. Tecnologia de la fabricacié mecanica.
-0.T.14. Informatica per a la Tecnologia.

CONSELLERIA DE MEDI AMBIENT

1460  ORDRE de 30 de maig de 1995, de la Conselle-
ria de Medi Ambient, per la qual es fixen els
periodes habils de caga i s’estableixen les vedes
especials per a la temporada 1995-96 a la

. Comunitat Valenciana. [95/4740]

En compliment del que disposen la Llei de Cacga, de 4
d’abril de 1970, i el reglament per a aplicar-la, de 25 de marg
de 1971, articles 23 i 25, respectivament; com també del que
indiquen T’article 33.2 de la Llei 4/1989, de 27 de marg, de
Conservaci6 dels Espais Naturals i de la Flora i Fauna Silves-
tres,-I’article 4 del Decret 1095/1989, de 8 de setembre, sobre
especies cinegetiques, i €l Decret 265/1994, pel qual es crea i
- regula el Cataleg Valencia d’Espeécies Amenagades de Fauna i
s’estableixen categories i normes de proteccié de la fauna, cal
assenyalar les limitacions i les epoques hablls de caca que
regiran durant la temporada 1995-96.

En conseqiiencia, a proposta de la Direccié General de
Conservaci6 del Medi Natural, atesos els consells de caga, i en
I’exercici de les facultats que tinc atribuides,

ORDENE:

Article primer: Periodes habils
1. Caca menor en general: del 12 d’octubre del 95 al 7 de
gener del 96.

a) Dies habils: seran els dijous, dissabtes, diumenges i fes-
tius en tot tipus de terrenys. S’entén per festius, d’ara en avant,
a I’efecte d’aquesta ordre, lnicament els d’ambit autonbmlc o
nacional.

b) Queden incloses en aquest grup les segiients especies:
conill (Oryctolagus cuniculus), llebre (Lepus capensis), rabosa
(Vulpes vulpes), perdiu (Alectoris rufa), guatla (Coturnix
coturnix), colom tudé (Columba palumbus), colom xixella
(Columba oenas), colom roquer (Columba- livia), tértora
(Streptopelia turtur), becada (Scolopax rusticola), merita o
judia (Vanellus vanellus), tord comi (Turdus philomelos), tor-

danxa (Turdus pilaris), tord ala-roig (Turdus iliacus), griva -

 (Turdus viscivorus), merla (Turdus merula), estornell vulgar
(Sturnus vulgaris), estornell negre (Sturnus unicolor) garsa o
. blanca (Pica pica), gralka (Corvus monedula) i cornella negra
(Corvus corone); com també les especies de faisa (Phasianus
.colchicus), guatla japonesa (Coturnix coturnix v. japonica),
colliuret de Virginia (Colinus vzrgzmanus) i colhuret de Sant
Diego (Lophortix californica).

B

Modalidad de humanidades y ciencias sociales: 0.H

0.H.12. Sociologfa.
0.H.13. Griego IL
0.H.14. Economia y organizacién de empresas II.
0.H.15. Geografia e historia del Pais Valenciano.
0.H.16. Literatura contemporénea (valenciano).
0.H.17. Literatura contemporéanea (castellano).
0.H.18. Informadtica para las humanidades y las ciencias

sociales. .
0.H.19. Antropologia. -
0.H.20. Introduccién al derecho.

Modalidad de tecnologia: 0.T
0.T.10. Ciencia de los materiales.
0.T.11. Electrénica.
0.T.12. Quimica.
0.T.13. Tecnologia de la fabrlcac10n meddnica.
0.T.14. Informatica para la tecnologia-

CONSELLERIA DE MEDIO AMBIENTE

1460  ORDEN de 30 de mayo de 1995, de la Conselle-
ria de Medio Ambiente, por la que se fijan los
periodos hdbiles de caza y se establecen las
vedas especiales para la temporada 1995-96 en
la Comunidad Valenciana. [95/4740]

En cumplimiento de lo dispuesto en la Ley de Caza, de 4
de abril de 1970, y en el reglamento para su aplicacién, de 25
de marzo de 1971, articulos 23 y 25, respectivamente; asi
como lo indicado en el articulo 33.2 de la Ley 4/1989,.de 27 de
marzo, de Conservacién de los Espacios Naturales y de la

‘Flora y Fauna Silvestres, en el articulo 4 del Decreto

1095/1989, de 8 de septiembre, sobre especies cinegéticas, y el
Decreto 265/1994, por el que se crea y regula el Catdlogo
Valenciano de Especies Amenazadas de Fauna y se establecen
categorias y normas de proteccién de la fauna, se hace necesa-
rio sefialar las limitaciones y épocas hdbiles de caza que regi-
rdn durante la temporada 1995-96.

En consecuencia, a propuesta de la Direccién General de
Conservacién del Medio Natural, oidos los consejos de caza, y
en el ejercicio de las facultades que tengo atribuidas,

ORDENO:

Articulo primero. Periodos hébiles

1. Caza menor en general: del 12 de octubre de 1995 al 7
de enero de 1996. .

a) Dias h4biles: serdn los jueves, sabados dommgos y fes-
tivos en todo tipo de terrenos. Se entiende por festivos en lo
sucesivo, a efectos de la presente orden, unicamente los de
4mbito autonémico o nacional.

b) Quedan incluidas en este grupo las siguientes especies:
conejo (Oryctolagus cuniculus), liebre (Lepus capensis), zorro
(Vulpes vulpes), perdiz roja (Alectoris rufa), codorniz (Cotur-
nix coturnix), paloma torcaz (Columba palumbus), paloma
zurita (Columba oenas), paloma bravia (Columba livia), térto-
la (Streptopelia turtur), becada (Scolopax rusticola), avefria
(Vanellus vanellus), tordo o zorzal comun (Turdus philomelos),
zorzal real (Turdus pilaris), zorzal alirrojo (Turdus iliacus),
zorzal charlo (Turdus viscivorus), mirlo comin (Turdus
merula), estornino pinto (Sturnus vulgaris), estornino negro
(Sturnus unicolor), urraca (Pica pica), grajilla (Corvus mone-
dula), comeja (Corvus corone); asi comio las especies faisén
(Phasianus colchicus), codorniz japonesa (Coturnix coturnix v.
Jjaponica), colin de Virginia (Colinus virginianus) y colin de
California (Lophortix californica).



