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I. DISPOSICIONS GENERALS

1. PRESIDENCIA I CONSELLERIES
DE LA GENERALITAT VALENCIANA

Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia

ORDRE de 18 de juny de 1999, de la Conselleria de
Cultura, Educacié i Ciencia, per la qual es regula
D’atencié a la diversitat en I’Educacié Secundaria Obli-
gatoria. [1999/6082]

L’Educaci6é Secundaria Obligatoria és el tram més complex del
sistema educatiu, ja que completa ’ensenyanga basica iniciada en
I’educacié primaria i, al mateix temps, permet ’accés al Batxillerat
o a la Formaci6 Professional especifica de grau mitja. Este fet con-
vertix ’Educacié Secundaria Obligatoria en una etapa polivalent.
Aixi, larticle 18 de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre,
d’Ordenacié General del Sistema Educatiu, li atribuix una doble
finalitat, terminal i propedéutica: transmetre a tots els alumnes els
elements basics de la cultura, formar-los per asumir els seus deures
i exercir els seus drets i preparar-los per a la incorporaci6 a la vida
activa o per a accedir a la Formaci6 Professional especifica de grau
mitja o al Batxillerat.

Eixa polivaléncia fa que ’Educacié Secundaria Obligatoria es
trobe sotmesa a una tensié entre dos pols: la comprensivitat i
’atencié a la diversitat. Aixi, la citada llei organica reconeix, en el
preambul, que el periode formatiu comu a tots els espanyols ha
d’organitzar-se de manera comprensiva, compatible amb una pro-
gressiva diversificacié, de manera que en I’Educacié Secundaria
Obligatoria la diversificaci6 siga creixent per a atendre millor la
diversitat d’interessos, motivacions i capacitats de 1’alumnat.

La preocupacié de la LOGSE per I’atencié a la diversitat en
I’Educacié Secundaria Obligatoria es manifesta en el fet que dispo-
sa que la metodologia didactica s’adapte a les caracteristiques de
cada alumne, que I’organitzacié de la docéncia atenga a la pluralitat
d’interessos, motivacions i capacitats de I’alumnat. També permet
que I’alumne que no haja assolit els objectius del primer cicle puga
allargar-lo un any més, i fins i tot un altre més en qualsevol dels
cursos del segon cicle en funcié de les seues necessitats educatives
detectades en el procés d’avaluacid; i que, en el curriculum, I’opta-
tivitat tinga un pes creixent, que abaste el seu maxim en I’organit-
zaci6 de I’ultim curs. A més a més, la llei inclou la possibilitat que
s’establisquen diversificacions del curriculum en els centres ordina-
ris perqué determinats alumnes majors de setze anys, després de
I’oportuna avaluacié psicopedagogica prévia per especialistes,
assolisquen els objectius de I’etapa amb una metodologia especifi-
ca, a través de continguts i fins i tot d’arees diferents a les establi-
des amb caracter general.

D’altra banda, la mateixa llei, en el capitol quint del titol I, esta-
blix que el sistema educatiu ha de disposar dels recursos necessaris

I. DISPOSICIONES GENERALES

1. PRESIDENCIA Y CONSELLERIAS
DE LA GENERALITAT VALENCIANA

Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia

ORDEN de 18 de junio de 1999, de la Conselleria de
Cultura, Educacion y Ciencia, por la que se regula la
atencién a la diversidad en la Educacién Secundaria
Obligatoria. [1999/6082]

La Educacién Secundaria Obligatoria es el tramo mas complejo
del sistema educativo, pues completa la Enseflanza Basica iniciada
en la educacion primaria y, a la vez, permite el acceso al bachillera-
to o a la formacion profesional especifica de grado medio. Este
hecho convierte a la Educaciéon Secundaria Obligatoria en una
etapa polivalente. Asi, el articulo 18 de la Ley Organica 1/1990, de
3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo le atri-
buye una doble finalidad, terminal y propedéutica: transmitir a
todos los alumnos los elementos basicos de la cultura, formarles
para asumir sus deberes y ejercer sus derechos y prepararles para la
incorporacion a la vida activa o para acceder a la formacién profe-
sional especifica de grado medio o al bachillerato.

Esa polivalencia hace que la Educacion Secundaria Obligatoria se
encuentre sometida a una tension entre dos polos: la comprensividad
y la atencién a la diversidad. Asi, la citada Ley Orgéanica reconoce en
el Predmbulo, que el periodo formativo comuin a todos los espafioles
ha de organizarse de manera comprensiva, compatible con una pro-
gresiva diversificacion, de manera que en la Educacién Secundaria
Obligatoria la diversificacion sea creciente para atender mejor a la
diversidad de intereses, motivaciones y capacidades del alumnado.

La preocupacién de la LOGSE por la atencién a la diversidad
en la Educacién Secundaria Obligatoria se manifiesta disponiendo
que la metodologia didactica se adapte a las caracteristicas de cada
alumno; que la organizacién de la docencia atienda a la pluralidad
de intereses, motivaciones y capacidades del alumnado, permitien-
do que el alumno que no haya alcanzado los objetivos del primer
ciclo pueda permanecer un afio mas en él e incluso otro mas en
cualquiera de los cursos del segundo ciclo en funcién de sus necesi-
dades educativas detectadas en el proceso de evaluacion; y que en
el curriculo, la optatividad tenga un peso creciente que alcance su
maximo en la organizacién del ultimo curso. Ademas, la Ley con-
templa la posibilidad de que se establezcan diversificaciones del
curriculo en los centros ordinarios para que determinados alumnos
mayores de dieciséis afios, previa su oportuna evaluacién psicope-
dagdgica por especialistas, alcancen los objetivos de la etapa con
una metodologia especifica, a través de contenidos e incluso de
areas diferentes a las establecidas con caracter general.

Por otro lado, la misma Ley, en el capitulo quinto del titulo I,
establece que el sistema educativo ha de disponer de los recursos
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perqué els alumnes amb necessitats educatives especials, temporals
o permanents, puguen assolir, dins del mateix sistema, els objectius
establits amb caracter general per a tots els alumnes. Per a aixo els
centres comptaran amb la deguda organitzaci6 escolar i realitzaran
les adaptacions curriculars necessaries, i adequaran les seues condi-
cions fisiques i materials a les necessitats d’estos alumnes.

La Llei Organica 9/1995, de 20 de novembre, de la Participa-
cid, I’ Avaluacié i el Govern dels Centres Docents, en la disposicié
addicional segona, a ’efecte de garantir la seua escolaritzacié en
els centres docents sostinguts amb fons publics, especifica que
s’entén per alumnes amb necessitats educatives especials, a més
d’aquells que requerisquen al llarg de tota la seua escolaritzacié
determinats suports i atencions educatives especials per patir disca-
pacitats fisiques, psiquiques o sensorials, aquells altres que reque-
risquen les dites atencions només en un periode de la seua escola-
ritzacié per manifestar trastorns greus de conducta, o per estar en
situacions socials o culturals desfavorides. Per tant, estos ultims
s6n alumnes amb necessitats educatives especials temporals.

El Decret 47/1992, de 30 de marg, del Govern Valencia, pel
qual s’establix el curriculum de I’Educacié Secundaria Obligatoria
a la Comunitat Valenciana, en ’article catorze, disposa que per als
alumnes amb necessitats educatives especials, determinades
després de ’avaluaci6 psicopedagogica prévia feta per especialis-
tes, es podran realitzar adaptacions curriculars que s’aparten signi-
ficativament dels continguts i criteris d’avaluacié del curriculum,
consistents en I’adequacié dels objectius educatius, eliminacié o
inclusié de determinats continguts i la consegiient modificaci6 dels
criteris d’avaluacio, aixi com en 1’ampliacié de les activitats educa-
tives de determinades arees curriculars. Estes adaptacions curricu-
lars tendiran a fer que els alumnes aconseguisquen les capacitats
propies de I’etapa d’acord amb les seues possibilitats.

El Decret 39/1998, de 31 de marg, del Govern Valencia, regula
P’atencié educativa de I’alumnat amb necessitats educatives espe-
cials, temporals o permanents, derivades de la seua historia perso-
nal i escolar o de condicions personals de sobredotaci6 o de disca-
pacitat psiquica, motora o sensorial, i plurideficients, i determina
les mesures de caracter pedagogic, curricular i organitzatives, els
mitjans personals i materials i els criteris per a la seua escolaritza-
cio.

Per tant, una de les claus de I’¢xit de la implantacié generalitza-
da de ’ESO, que acaba el proxim curs escolar 1999-2000, radica a
dotar el sistema educatiu i els centres docents de mitjans i estraté-
gies per a atendre la diversitat de tot I’alumnat d’esta etapa educati-
va.

En conseqii¢ncia, la Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia,
respectant la seua autonomia pedagogica i de gestio, ha de dotar els
centres docents sostinguts amb fons publics de recursos humans i
materials, aixi com donar a tots els centres les instruccions perti-
nents per a facilitar I’elaboracié d’un Pla d’Atencié a la Diversitat
propi de cada centre docent que li permeta adoptar les mesures
necessaries perque el seu alumnat puga trobar resposta a les seues
necessitats educatives, especialment aquell que pertanga a minories
étniques, que estiga en situacions socials o culturals desfavorides,
que presente dificultats greus d’aprenentatge i de convivéncia, o
que patisca discapacitats fisiques, psiquiques o sensorials.

Estes mesures d’atenci6 a la diversitat s’han d’aplicar de forma
continua i progressiva, de manera que el desplegament de les mesu-
res generals afavorisca ’atencié a la diversitat del conjunt de
I’alumnat i, per tant, disminuisca el nombre d’alumnes que reque-
risquen ’adopcié de mesures especifiques.

Per tot aixo, en virtut de les competéncies que m’atribuix ’arti-
cle 35 de la Llei 5/1983, de 30 de desembre, de Govern Valencia,

necesarios para que los alumnos con necesidades educativas espe-
ciales, temporales o permanentes, puedan alcanzar, dentro del
mismo sistema, los objetivos establecidos con caracter general para
todos los alumnos, contando para ello los centros con la debida
organizacién escolar y realizando las adaptaciones curriculares
necesarias, y adecuaran sus condiciones fisicas y materiales a las
necesidades de estos alumnos.

La Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la participa-
cion, la evaluacion y el gobierno de los centros docentes, en la dis-
posicion adicional segunda, a efectos de garantizar su escolariza-
cion en los centros docentes sostenidos con fondos publicos, espe-
cifica que se entiende por alumnos con necesidades educativas
especiales ademas de aquellos que requieran a lo largo de toda su
escolarizacion determinados apoyos y atenciones educativas espe-
ciales por padecer discapacidades fisicas, psiquicas o sensoriales,
aquellos otros que requieran dichas atenciones solamente en un
periodo de su escolarizacion por manifestar trastornos graves de
conducta, o por estar en situaciones sociales o culturales desfavore-
cidas. Por tanto, estos ultimos son alumnos y alumnas con necesi-
dades educativas especiales temporales.

El Decreto 47/1992, de 30 de marzo, del Gobierno Valenciano,
por el que establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria en la Comunidad Valenciana, en el articulo catorce, dispone
que para los alumnos con necesidades educativas especiales, deter-
minadas previa evaluacién psicopedagogica por especialistas, se
podran realizar adaptaciones curriculares que se aparten significati-
vamente de los contenidos y criterios de evaluacion del curriculo,
consistentes en la adecuacion de los objetivos educativos, la elimi-
nacion o inclusion de determinados contenidos y la consiguiente
modificacion de los criterios de evaluacién, asi como en la amplia-
cién de las actividades educativas de determinadas areas curricula-
res. Estas adaptaciones curriculares tenderdn a que los alumnos
alcancen las capacidades propias de la etapa de acuerdo con sus
posibilidades.

El Decreto 39/1998 de 31 de marzo, del Gobierno Valenciano,
regula la atencién educativa del alumnado con necesidades educati-
vas especiales, temporales o permanentes, derivadas de su historia
personal y escolar o de condiciones personales de sobredotacion o
de discapacidad psiquica, motora o sensorial, y plurideficientes,
determinando las medidas de caracter pedagdgico, curricular y
organizativas, los medios personales y materiales y los criterios
para su escolarizacion.

Asi pues, una de las claves del éxito de la implantacién genera-
lizada de 1a ESO que termina el proximo curso escolar 1999-2000
radica en dotar al sistema educativo y a los centros docentes de
medios y estrategias para atender a la diversidad de todo el alumna-
do de esta etapa educativa.

En consecuencia, la Conselleria de Cultura, Educacién y Cien-
cia, respetando su autonomia pedagoégica y de gestion, debe dotar a
los centros docentes sostenidos con fondos publicos de recursos
humanos y materiales, asi como dar a todos los centros las instruc-
ciones pertinentes para facilitar la elaboracion de un Plan de Aten-
cién a la Diversidad propio de cada centro docente que le permita
adoptar las medidas necesarias para que su alumnado pueda encon-
trar respuesta a sus necesidades educativas, especialmente aquel
que pertenezca a minorias étnicas, que esté en situaciones sociales
o culturales desfavorecidas, que presente dificultades graves de
aprendizaje y de convivencia, o que padezca discapacidades fisicas,
psiquicas o sensoriales.

Estas medidas de atencién a la diversidad se deben aplicar de
forma continua y progresiva, de manera que el desarrollo de las
medidas generales favorezca la atencién a la diversidad del conjun-
to del alumnado y, por tanto, disminuya el nimero de alumnos y
alumnas que requieran la adopcién de medidas especificas.

Por todo ello, en virtud de las competencias que me atribuye el
articulo 35 de la Ley 5/1983, de 30 de diciembre, de Gobierno
Valenciano,
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ORDENE ORDENO
CAPITOL I CAPITULO T
Pla d’Atencié a la Diversitat Plan de atencién a la diversidad
Primer Primero

1. Els centres docents d’Educaci6é Secundaria, publics i privats,
elaboraran un Pla d’actuacié per a ’atencié a la diversitat de
I’alumnat d’Educaci6é Secundaria Obligatoria.

2. Esta ordre sera d’aplicaci6 en ’ambit territorial de gesti6 de
la Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia de la Generalitat
Valenciana.

Segon

1. En el Pla d’actuaci6 per a I’atenci6 a la diversitat de I’alum-
nat s’inclouran els segiients apartats:

a) Concreci6 del curriculum

b) Adaptacions curriculars individuals significatives (ACIS)

¢) Adaptacions d’accés al curriculum

d) Organitzacié de I’opcionalitat

¢) Organitzaci6 d’activitats de reforg

f) Mesures educatives complementaries per a 1’alumnat que
estiga un any més en el mateix curs

2) Programa de diversificaci6 curricular

h) Programa d’adaptacié curricular en grup

i) Avaluacié psicopedagogica

j) L’orientaci6 educativa, psicopedagogica i professional i la
tutoria

2. Les mesures que s’inclouen en els diferents apartats assenya-
lats en el punt anterior no tenen totes el mateix caracter. Unes sén
generals, perqué van dirigides a tot I’alumnat de 1’Educacié
Secundaria Obligatoria i, en canvi, unes altres sén especifiques per
a I’alumnat amb necessitats educatives especifiques.

3. Les mesures generals es tracten en els apartats a), d), e), f),
j). Les mesures especifiques es troben incloses en els apartats b), ¢),
g), h). L’avaluacié psicopedagogica referida en I’apartat i) és
necessaria per a I’aplicacié de les mesures contemplades en els
apartats b), ¢), g) i h).

Tercer

Els centres docents, una vegada elaborat el Pla d’atenci6 a la
diversitat, inclouran:

— En el Projecte Educatiu de Centre, els criteris basics que
orienten el Pla.

— En el projecte curricular de I’Educacié Secundaria Obligato-
ria, els criteris i procediments per a organitzar ’atenci6 a la diversi-
tat, referits als diferents apartats del pla.

— En la Programacié General Anual, les actuacions concretes
per a atenci6 a la diversitat, en qué assenyalaran les que tinguen
caracter prioritari, previstes per al corresponent curs académic.

— En la memoria de final de curs, I’avaluacié de les actuacions
concretes previstes en la programacié general anual.

CAPiTOL II
Concrecid del curriculum

Quart

1. El curriculum de I’Educacié Secundaria Obligatoria de la
Comunitat Valenciana definix les intencions educatives en termes
d’objectius generals de I’etapa i de les arees, aixi com dels grans
nuclis de contingut i dels criteris d’avaluaci6 de cada una d’elles.
El caracter obert i flexible mateix del curriculum permet, a través
dels distints nivells de concrecié previstos, una practica educativa
adaptada a les caracteristiques de I’alumnat de cada centre, de cada
grup-aula i, en definitiva, adaptada a cada alumne o alumna con-
crets, la qual cosa obri la via general d’atencié a la diversitat del
conjunt de I’alumnat.

2. Per aixo, els centres docents hauran de concretar en el Pro-
jecte Curricular, en les programacions didactiques i, en ultima

1. Los centros docentes de Educacion Secundaria, publicos y
privados, elaborardn un Plan de actuacién para la atencion a la
diversidad del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria.

2. Esta orden sera de aplicacion en el ambito territorial de ges-
tién de la Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia de la Gene-
ralitat Valenciana.

Segundo

1. En el Plan de actuacién para la atencion a la diversidad del
alumnado se contemplaran los siguientes apartados:

a) Concrecion del curriculo

b) Adaptaciones curriculares individuales significativas (ACIS)

¢) Adaptaciones de acceso al curriculo

d) Organizacién de la opcionalidad

¢) Organizacion de actividades de refuerzo

f) Medidas educativas complementarias para el alumnado que
permanezca un afio mas en el mismo curso

g) Programa de diversificacion curricular

h) Programa de adaptacién curricular en grupo

i) Evaluacién psicopedagogica

j) La orientacion educativa, psicopedagoégica y profesional y la
tutoria

2. Las medidas que se incluyen en los diferentes apartados
sefialados en el punto anterior no tienen todas el mismo caracter.
Unas, son generales, pues van dirigidas a todo el alumnado de la
Educacion Secundaria Obligatoria y, en cambio, otras son especifi-
cas para los alumnos y las alumnas con necesidades educativas
especificas.

3. Las medidas generales se encuentran contempladas en los
apartados a), d), e), ), j) y las medidas especificas se encuentran
contempladas en los apartados b), ¢), g), h). La evaluacion psicope-
dagégica referida en el apartado i) es necesaria para la aplicacion
de las medidas contempladas en los apartados b), ¢), g) y h).

Tercero

Los centros docentes, una vez elaborado el Plan de atencién a la
diversidad, incluiran:

- En el Proyecto Educativo de Centro, los criterios basicos que
orientan el Plan.

- En el Proyecto Curricular de la Educacién Secundaria Obliga-
toria, los criterios y procedimientos para organizar la atencién a la
diversidad, referidos a los diferentes apartados del Plan.

- En la Programacion General Anual, las actuaciones concretas
para la atencion a la diversidad, sefialando las que tengan caracter
prioritario, previstas para el correspondiente curso académico.

- En la memoria de final de curso, la evaluacién de las actuacio-
nes concretas previstas en la programacion general anual.

CAPITULO IT
Concrecion del curriculo

Cuarto

1. El curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria de la
Comunidad Valenciana define las intenciones educativas en térmi-
nos de objetivos generales de la etapa y de las areas, asi como de
los grandes nucleos de contenido y de los criterios de evaluacién de
cada una de ellas. El propio caracter abierto y flexible del curriculo
permite, a través de los distintos niveles de concrecién previstos,
una practica educativa adaptada a las caracteristicas del alumnado
de cada centro, de cada grupo-aula y, en definitiva, adaptada a cada
alumno o alumna concretos, lo que abre la via general de atencion a
la diversidad del conjunto del alumnado.

2. Por ello, los centros docentes deberan concretar en el Proyec-
to Curricular, en las programaciones didacticas y, en Ultima instan-
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instancia, en les programacions de cada professor o professora
I’adaptacié del curriculum realitzada, tenint en compte, entre altres
aspectes, les diferents capacitats, els interessos i les motivacions de
I’alumnat.

3. Aixi mateix, els centres docents que escolaritzen alumnat
procedent d’altres étnies o cultures, tindran especialment en compte
en I’elaboracié del Projecte Educatiu i del Projecte Curricular la
incorporacié d’aspectes que promoguen entre tot ’alumnat, el
coneixement, el respecte i la valoracié de la diversitat social i cultu-
ral.

Quint

1. Cada departament didactic, de manera collegiada i en
coheréncia amb el Projecte Curricular d’etapa, concretara en la
seua programacié els elements curriculars de les arees o matéries
que impartix, i realitzara I’adequacid, organitzacié i seqiienciacié
dels elements prescriptius del curriculum per a respondre a les
necessitats educatives de I’alumnat del seu centre.

2. En I’elaboracié de les programacions, els departaments
didactics, amb la finalitat d’atendre a la diversitat de I’alumnat,
hauran de determinar:

— Els diversos graus d’adquisicié de les capacitats expressades
en els objectius generals de I’area o materia.

— Els continguts basics per a aconseguir un desenrotllament
adequat dels objectius de I’area o materia.

— Els continguts complementaris, d’ampliaci6 o de reforg, per a
Palumnat que els necessite.

— Activitats i metodologies diferents per al desenrotllament
d’un mateix contingut, en funcié del seu grau de dificultat i en
coheréncia amb aquelles, els criteris i els instruments d’avaluacié
més adequats.

3. El professorat programara ’activitat docent d’acord amb les
decisions adoptades en les programacions didactiques, i ’adaptara
a les caracteristiques de I’alumnat dels grups que impartix.

Sisé

1. En I’elaboracié de les programacions didactiques, els depar-
taments tindran en compte que hi ha alumnes que, per presentar
alguna discapacitat psiquica, fisica o sensorial, per manifestar greus
trastorns de conducta, per trobar-se en una situacié social o cultural
desfavorida, per dificultats temporals d’aprenentatge derivades
d’hospitalitzacié o de causes familiars, o per posseir una alta capa-
citat intel-lectual, necessiten, temporalment o permanentment,
mesures especifiques.

2. Per a aix0, el professorat realitzara, per als/les alumnes que
les necessiten, les adaptacions curriculars necessaries dels diferents
elements inclosos en la programacié didactica que es realitze per a
tot ’alumnat del grup: grau d’adquisicié de determinats objectius,
adequacio d’alguns continguts, personalitzacié de les estratégies
metodologiques i adequacié dels criteris i sistemes d’avaluaci6 dels
aprenentatges. Estes adaptacions es realitzaran sempre que no
modifiquen significativament la programacié del grup a qué per-
tany ’alumne o I’alumna, ja que quan suposen una modificacié sig-
nificativa se seguira el procediment determinat en el capitol III
d’esta ordre.

3. Els acords adoptats en les programacions dels departaments i
la concrecié que faga el professorat per als grups que impartix, han
de contribuir a fer que el conjunt de I’alumnat puga rebre una res-
posta més adequada a les seues capacitats, interessos i motivacions.
Al mateix temps, seran la base per a realitzar les adequacions de
I’area o matéria corresponent, necessaries en cada una de les mesu-
res extraordinaries previstes en esta ordre: les adaptacions curricu-
lars individuals significatives, els programes de diversificacio curri-
cular, els programes d’adaptacio curricular en grup.

cia, en las programaciones de cada profesor o profesora la adapta-
cién del curriculo realizada, teniendo en cuenta, entre otros aspec-
tos, las diferentes capacidades, intereses y motivaciones del alum-
nado.

3. Asi mismo, los centros docentes que escolaricen alumnado
procedente de otras etnias o culturas tendran especialmente en
cuenta en la elaboracién del Proyecto Educativo y del Proyecto
Curricular la incorporacién de aspectos que promuevan entre todo
el alumnado, el conocimiento, el respeto y la valoraciéon de la
diversidad social y cultural.

Quinto

1. Cada departamento didactico, de manera colegiada y en
coherencia con el Proyecto Curricular de etapa, concretara en su
programacién los elementos curriculares de las areas o materias
que imparte, realizando la adecuacion, organizacién y secuencia de
los elementos prescriptivos del curriculo para responder a las nece-
sidades educativas del alumnado de su centro.

2. En la elaboracion de las programaciones, los departamentos
didacticos, con la finalidad de atender a la diversidad del alumnado,
deberan determinar:

- Los diversos grados de adquisicion de las capacidades expre-
sadas en los objetivos generales del area o materia.

- Los contenidos basicos para conseguir un desarrollo adecuado
de los objetivos del area o materia.

- Los contenidos complementarios, de ampliacién o de refuer-
7o, para el alumnado que los necesite.

- Actividades y metodologias diferentes para el desarrollo de un
mismo contenido, en funcién del grado de dificultad del mismo, y,
en coherencia con las mismas, los criterios y los instrumentos de
evaluacién mas adecuados.

3. El profesorado programara su actividad docente de acuerdo
con las decisiones adoptadas en las programaciones didacticas y la
adaptara a las caracteristicas del alumnado de los grupos que
imparte.

Sexto

1. En la elaboracion de las programaciones didacticas, los
departamentos tendran en cuenta que hay alumnos y alumnas que,
por presentar alguna discapacidad psiquica, fisica o sensorial, por
manifestar graves trastornos de conducta, por encontrarse en una
situacion social o cultural desfavorecida, por dificultades tempora-
les de aprendizaje derivadas de hospitalizacién o de causas familia-
res, o por poseer una alta capacidad intelectual, necesitan, temporal
o permanentemente, medidas especificas.

2. Para ello, el profesorado realizard, para los alumnos y las
alumnas que las precisen, las adaptaciones curriculares necesarias de
los diferentes elementos incluidos en la programacion didactica que
se realice para todo el alumnado del grupo: grado de adquisicion de
determinados objetivos, adecuacion de algunos contenidos, persona-
lizacién de las estrategias metodoldgicas y adecuacién de los crite-
rios y sistemas de evaluacién de los aprendizajes. Estas adaptaciones
se realizaran siempre que no modifiquen significativamente la pro-
gramacion del grupo al que pertenece el alumno o la alumna, ya que
cuando supongan una modificacion significativa se seguira el proce-
dimiento determinado en el capitulo III de esta orden.

3. Los acuerdos adoptados en las programaciones de los depar-
tamentos y la concrecion que haga el profesorado para los grupos
que imparte deben contribuir a que el conjunto del alumnado pueda
recibir una respuesta mas adecuada a sus capacidades, intereses y
motivaciones. Al mismo tiempo, seran la base para realizar las ade-
cuaciones del area o materia correspondiente, necesarias en cada
una de las medidas extraordinarias previstas en esta orden: las
adaptaciones curriculares individuales significativas, los programas
de diversificacion curricular y los programas de adaptacioén curricu-
lar en grupo.
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CAPITOL III
Adaptacions Curriculars Individuals Significatives (ACIS)

Seté

1. L’adaptaci6 curricular individual significativa és una mesura
extraordinaria que només s’aplicara a I’alumnat amb necessitats
educatives especials, quan es concloga que no sén suficients les
altres mesures ordinaries d’atenci6 a la diversitat previstes en esta
ordre, com les mesures educatives complementaries o de reforg.

2. La decisi6é que un alumne o una alumna prosseguisca la seua
ensenyan¢a amb adaptacions curriculars individuals significatives
unicament s’adoptara després de determinar si I’alumne o I’alumna
té necessitats educatives especials, aixi com el seu caracter perma-
nent o temporal, per mitja ’avaluacié psicopedagogica a qué fa
referéncia el capitol X d’esta ordre.

Huité

1. L’adaptaci6é curricular individual significativa introduix
modificacions importants en els elements prescriptius del curricu-
lum conforme es concreta en el projecte curricular, que és el refe-
rent educatiu per al mateix grup d’alumnes.

2. En I’Educaci6é Secundaria Obligatoria, es considerara que
una adaptaci6 curricular individual és significativa quan la distan-
cia entre el curriculum ordinari que seguix el grup a qué pertany
Palumne o I’alumna i el curriculum adaptat per a eixe alumne o
eixa alumna siga com a minim d’un cicle.

Nové

1. Una vegada identificades les necessitats educatives especials
de I’alumne o de I’alumna, les adaptacions curriculars individuals
significatives podran consistir en I’adequacié dels objectius, I’eli-
minaci6é o la inclusié de determinats continguts i la consegiient
modificacié dels criteris d’avaluacio, aixi com en I’ampliaci6 de les
activitats educatives de determinades arees.

L’adaptaci6 curricular elaborada es desenrotllara sempre partint
de la programacié establida per al grup a qué pertany I’alumne o
I’alumna.

2. Es podran realitzar adaptacions curriculars individuals signi-
ficatives d’una o diverses arees o materies o del conjunt d’arees o
matgries del cicle o etapa.

3. En el cas de I’alumnat amb necessitats educatives especials
permanents derivades de condicions personals de discapacitat
motora o sensorial, es consideraran també adaptacions curriculars
significatives de I’area o materia, la incorporacié d’un curriculum
especific per al desplegament de determinades habilitats adaptati-
ves necessaries per al seu desenrotllament normalitzat en la socie-
tat.

Deu

1. Les adaptacions curriculars individuals significatives es rea-
litzaran a I’inici del primer cicle o del segon cicle, de manera que
permeten la planificacié general del curriculum de I’alumne o
alumna i I’organitzaci6 de la resposta educativa. Si és procedent, es
tindran en compte les ACIS realitzades en cicles o etapes anteriors.

2. En el cas que I’adaptacié curricular, a causa de situacions
educatives excepcionals, es realitze per al segon o per al quart cur-
s0s, esta s’elaborara unicament per a eixe curs escolar.

3. El conjunt del professorat del grup, en 1’tltima sessié d’ava-
luacié del curs, efectuara la valoracié final de ’adaptacié curricular
individual significativa i les propostes de millora que es consideren
per al curs segiient.

Onze

La decisi6 de realitzar una adaptacié curricular individual signi-
ficativa, la prendra el conjunt del professorat del grup a qué pertany
P’alumne o I’alumna, assessorat pel Departament d’Orientaci6 o, si
és procedent, per qui tinga atribuides les seues funcions, seguint el
procediment indicat a continuacid, i s’omplira el Document de
I’ACIS, que figura en I’ Annex I d’esta ordre:

CAPITULO IIT
Adaptaciones Curriculares Individuales Significativas (ACIS)

Séptimo

1. La adaptacién curricular individual significativa es una medi-
da extraordinaria que solamente se aplicard al alumnado con nece-
sidades educativas especiales, cuando se concluya que no son sufi-
cientes las otras medidas ordinarias de atencién a la diversidad pre-
vistas en esta orden, como las medidas educativas complementarias
o de refuerzo.

2. La decision de que un alumno o una alumna prosiga su
ensefianza con adaptaciones curriculares individuales significativas
unicamente se adoptard después de determinar si el alumno o la
alumna tiene necesidades educativas especiales, asi como el carac-
ter permanente o temporal de las mismas, mediante la evaluacién
psicopedagégica a que hace referencia el capitulo X de esta orden.

Octavo

1. La adaptacién curricular individual significativa introduce
modificaciones importantes en los elementos prescriptivos del
curriculo conforme se concreta en el Proyecto Curricular, que es el
referente educativo para el mismo grupo de alumnos y alumnas.

2. En la Educacion Secundaria Obligatoria, se considerara que
una adaptacion curricular individual es significativa cuando la dis-
tancia entre el curriculo ordinario que sigue el grupo al que perte-
nece el alumno o la alumna y el curriculo adaptado para ese alumno
0 esa alumna sea como minimo de un ciclo.

Noveno

1. Una vez identificadas las necesidades educativas especiales
del alumno o de la alumna, las adaptaciones curriculares individua-
les significativas podran consistir en la adecuacién de los objetivos,
la eliminacién o inclusién de determinados contenidos y la consi-
guiente modificacion de los criterios de evaluacién, asi como en la
ampliacién de las actividades educativas de determinadas 4reas.

La adaptacion curricular elaborada se desarrollara siempre par-
tiendo de la programacion establecida para el grupo al que pertene-
ce el alumno o la alumna.

2. Se podran realizar adaptaciones curriculares individuales sig-
nificativas de una o varias areas o materias o del conjunto de areas
o materias del ciclo o etapa.

3. En el caso del alumnado con necesidades educativas especia-
les permanentes derivadas de condiciones personales de discapaci-
dad motora o sensorial, se consideraran también adaptaciones curri-
culares significativas del area o materia, la incorporacién de un
curriculo especifico para el desarrollo de determinadas habilidades
adaptativas necesarias para su desenvolvimiento normalizado en la
sociedad.

Diez

1. Las adaptaciones curriculares individuales significativas se
realizaran al inicio del primer ciclo o del segundo ciclo, de manera
que permitan la planificaciéon general del curriculo del alumno o
alumna y la organizacién de la respuesta educativa. En su caso, se
tendran en cuenta las ACIS realizadas en ciclos o etapas anteriores.

2. En caso de que la adaptacion curricular, debido a situaciones
educativas excepcionales, se realice para el segundo o para el cuar-
to cursos, ésta se elaborara unicamente para ese curso escolar.

3. El conjunto del profesorado del grupo, en la ultima sesién de
evaluacion del curso efectuara la valoracién final de la adaptacion
curricular individual significativa y las propuestas de mejora que se
consideren para el curso siguiente.

Once

La decision de realizar una adaptacién curricular individual signi-
ficativa la tomara el conjunto del profesorado del grupo al que perte-
nece el alumno o la alumna, asesorado por el Departamento de Orien-
tacién o, en su caso, por quien tenga atribuidas sus funciones, siguien-
do el procedimiento indicado a continuacién, y cumplimentando el
Documento de la ACIS que figura en el Anexo I de esta orden:
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a) Detectades les possibles necessitats educatives especials d’un
alumne o d’una alumna pel professorat del grup a qué pertany, el
tutor o la tutora del dit grup omplira el Full de Dades Inicials de
I’ACIS i el tramitara al Departament d’Orientaci6 o, si és proce-
dent, a qui tinga atribuides les seues funcions, perqué realitze I’ava-
luacié psicopedagogica preceptiva.

b) El Departament d’Orientacié o, si és procedent, qui tinga
atribuides les seues funcions, omplira el protocol de 1I’Avaluacié
Psicopedagogica de les necessitats educatives especials de I’alumne
o de ’alumna. Després de I’audiéncia prévia dels pares o tutors
legals de I’alumne o de I’alumna, emetra ’Informe Psicopedagogic,
fonamentat en ’avaluacié psicopedagogica, en el qual indicara una
proposta curricular especifica, o si és procedent la no procedeéncia
de I’adaptacié curricular individual significativa i la proposta
d’altres mesures. Aixi mateix, quan procedisca, proposara I’ adapta-
ci6 d’accés al curriculum seguint el que determina el capitol IV
d’esta ordre.

¢) El professorat que impartix I’area o arees corresponets a
Palumne o a I’alumna, basant-se en I’informe psicopedagogic, rea-
litzara les adaptacions curriculars individuals significatives, que es
reflectiran en el corresponent protocol. L’ACIS sera finalment
autoritzada, si procedix, per I’equip docent del grup i sera visada
per la direcci6 del centre.

d) El document de I’ACIS formara part de I’expedient acade-
mic de ’alumne o alumna. La circumstancia de la dita adaptacié es
consignara en I’apartat “dades mediques o psicopedagogiques relle-
vants” i en les caselles corresponents a “ACS” (Adaptacié Curricu-
lar Significativa) dels apartats “Resultats de I’avaluacié del 1r cicle,
de 3rcurs o de 4t curs. Aixi mateix, la dita circumstancia es reflec-
tira en el llibre d’escolaritat de I’ensenyanga basica, en 1’apartat
“Observacions sobre I’escolaritat”, amb les sigles ACIS.

¢) Per a la realitzacié del seguiment i la valoracié final de
I’ ACIS, s’ompliran els protocols corresponents, amb I’assessora-
ment del Departament d’Orientacié o, si és procedent, de qui tinga
assignades les seues funcions. Una copia del protocol de valoracié
final s’adjuntara a I’acta d’avaluaci6 corresponent.

Dotze

1. Les adaptacions curriculars individuals significatives podran
ser dutes a terme a ’aula ordinaria del grup, o bé fora, amb una
atencié més especifica, segons ho requerisca cada cas.

2. Els alumnes i les alumnes amb necessitats educatives espe-
cials permanents que necessiten d’adaptacions curriculars indivi-
duals significatives en totes les arees del curriculum estaran ads-
crits, de forma equilibrada, a diversos grups ordinaris i rebran
suport intensiu en les arees instrumentals: Matematiques; castella:
Llengua i Literatura; Valencia: Llengua i Literatura.

3. En els centres publics de la Generalitat Valenciana, este
suport intensiu el realitzara, preferentment, el mestre o la mestra
d’educacié especial: pedagogia terapéutica; i establira les segiients
prioritats en la seua dedicaci6 horaria:

a) Atencié a I’alumnat amb necessitats educatives especials per-
manents, I’ACIS del qual comprenga la totalitat de les arees o totes
les arees instrumentals mencionades anteriorment.

b) Atenci6é a I’alumnat amb necessitats educatives especials
permanents, I’ ACIS del qual afecte alguna de les arees instrumen-
tals.

¢) Atencié a ’alumnat amb necessitats educatives especials
temporals, 1’adaptaci6 curricular individual significativa del qual
afecte totes o a alguna de les arees instrumentals.

d) Atencié a I’alumnat amb dificultats manifestes d’aprenentat-
ge en les arees instrumentals.

L’alumnat de qué es parla en els apartats a) i b) serd atés per
estos mestres en grups flexibles, que tindran un maxim de 8 alum-
nes i en sessions que no superen les 6 hores setmanals fora del seu
grup ordinari.

Estos mestres, si és procedent, completaran el seu horari lectiu
atenent I’alumnat de queé es parla en els apartats ¢) i d).

a) Detectadas las posibles necesidades educativas especiales de
un alumno o alumna por el profesorado del grupo al que pertenece,
el tutor o la tutora de dicho grupo cumplimentara la Hoja de Datos
Iniciales de la ACIS y la tramitara al Departamento de Orientacion
0, en su caso, a quien tenga atribuidas sus funciones, para que reali-
ce la evaluacion psicopedagogica preceptiva.

b) El Departamento de Orientacién o, en su caso, quien tenga
atribuidas sus funciones, cumplimentara el protocolo de la Evalua-
cion Psicopedagogica de las necesidades educativas especiales del
alumno o de la alumna. Previa audiencia de los padres o tutores
legales del alumno o de la alumna, emitira el Informe Psicopedagé-
gico, fundamentado en la evaluacion psicopedagégica, en el que
indicara una propuesta curricular especifica, o en su caso la no pro-
cedencia de la adaptacién curricular individual significativa y la
propuesta de otras medidas. Asi mismo, cuando proceda, propondra
la adaptacién de acceso al curriculo siguiendo lo que determina el
capitulo IV de esta orden.

¢) El profesorado que imparta el area o areas correspondientes
al alumno o la alumna, basandose en el informe psicopedagégico,
realizara las adaptaciones curriculares individuales significativas,
que se reflejaran en el correspondiente protocolo. La ACIS serd
finalmente autorizada, si procede, por el equipo docente del grupo
y sera visada por la direccion del centro.

d) El documento de la ACIS formara parte del expediente
académico del alumno o alumna, consignandose la circunstancia de
dicha adaptacion en el apartado «datos médicos o psicopedagogicos
relevantes» y en las casillas correspondientes a «ACS» (Adaptacion
Curricular Significativa) de los apartados «Resultados de la evalua-
cion del ler ciclo, de 3er curso o de 4° curso. Asi mismo, dicha cir-
cunstancia se reflejara en el libro de escolaridad de la ensefianza
basica, en el apartado «Observaciones sobre la escolaridad», con
las siglas ACIS.

¢) Para la realizacién del seguimiento y valoracién final de la
ACIS, se cumplimentaran los protocolos correspondientes, con el
asesoramiento del Departamento de Orientacion o, en su caso, de
quien tenga asignadas sus funciones. Una copia del protocolo de
valoracion final se adjuntara al acta de evaluacion correspondiente.

Doce

1. Las adaptaciones curriculares individuales significativas
podran ser desarrolladas en el aula ordinaria del grupo o bien fuera
de la misma con una atencién mas especifica, segun lo requiera
cada caso.

2. Los alumnos y las alumnas con necesidades educativas espe-
ciales permanentes que precisen de adaptaciones curriculares indi-
viduales significativas en todas las areas del curriculo estaran ads-
critos, de forma equilibrada, a varios grupos ordinarios y recibiran
apoyo intensivo en las areas instrumentales: Matematicas; castella-
no: lengua y literatura; Valenciano: lengua y literatura.

3. En los centros publicos de la Generalitat Valenciana, este
apoyo intensivo lo realizara, preferentemente, el maestro o la maes-
tra de educacion especial: pedagogia terapéutica, estableciendo las
siguientes prioridades en su dedicacion horaria:

a) Atencién al alumnado con necesidades educativas especiales
permanentes, cuya ACIS comprenda la totalidad de las areas o
todas las areas instrumentales mencionadas anteriormente.

b) Atencién al alumnado con necesidades educativas especiales
permanentes, cuya ACIS afecte a alguna de las areas instrumenta-
les.

¢) Atencién al alumnado con necesidades educativas especiales
temporales, cuya adaptacién curricular individual significativa
afecte a todas o a alguna de las areas instrumentales.

d) Atencién al alumnado con dificultades manifiestas de apren-
dizaje en las areas instrumentales

El alumnado contemplado en los apartados a) y b) sera atendido
por estos maestros en grupos flexibles, que tendran un maximo de §
alumnos, y en sesiones que no superen las 6 horas semanales fuera
de su grupo ordinario.

Estos maestros y maestras, en su caso, completaran su horario
lectivo atendiendo al alumnado contemplado en los apartados ¢) y d).
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CAPITOL IV
Adaptacions d’Accés al Curriculum

Tretze

1. Quan les necessitats educatives especials de 1’alumnat es
deriven de condicions personals de discapacitat motora, sensorial o
psiquica que li impedisquen la utilitzacié dels mitjans ordinaris
d’accés al sistema educatiu, el centre docent que escolaritze este
alumnat proposara una adaptacié d’accés al curriculum, consistent
en la dotaci6 extraordinaria de recursos técnics o materials o en la
intervencié d’algun professional especialitzat (audici6 i llenguatge,
fisioterapeuta, educador, etc.), que li possibilite accedir a I’aprenen-
tatge. Si és procedent, es tindran en compte les adaptacions d’accés
al curriculum realitzades en cicles o etapes anteriors.

2. Aixi mateix, els centres docents que escolaritzen alumnat
procedent d’altres cultures que desconega la llengua vehicular
d’ensenyanga del centre, proposaran entre les adaptacions d’accés
al curriculum, les activitats necessaries perqué el dit alumnat puga
accedir al coneixement de la llengua vehicular d’ensenyancga del
centre.

Catorze

Per a la realitzacié de les adaptacions d’accés al curriculum, se
seguird el procediment que s’indica a continuacié i s’omplira el
Document d’Adaptacié d’Accés al Curriculum, que figura en
I’ Annex II d’esta ordre:

a) Abans de I’inici del curs, o quan siguen detectades les possi-
bles necessitats educatives especials d’un alumne o una alumna pel
professorat del grup a qué pertany, el tutor o la tutora del dit grup,
omplira el full de Dades Inicials de 1’ Adaptacié d’ Accés al Curricu-
lum i la tramitara al Departament d’Orientacié o, si és procedent, a
qui tinga atribuides les seues funcions, perqué realitze ’avaluacié
psicopedagogica preceptiva.

b) El Departament d’Orientaci6 o, si és procedent, qui tinga
atribuides les seues funcions, omplira el protocol de 1’ Avaluaci6é
Psicopedagogica de les necessitats educatives especials de I’alumne
o alumna. D’acord amb la dita avaluacid, emetra I’informe Psico-
pedagogic, en qué indicara la proposta d’adaptacié d’accés al curri-
culum.

¢) El Departament d’Orientacié o, si és procedent, qui tinga
atribuides les seues funcions, remetra 1’expedient complet a la
Direcci6é del Centre, que, en el cas dels centres privats, resoldra el
que procedisca de conformitat amb la titularitat.

d) En els centres sostinguts amb fons publics, la Direccié del
Centre, vist ’expedient corresponent, sol-licitara els materials indi-
viduals destinats a I’alumnat amb necessitats educatives especials
seguint les instruccions que a estos efectes dicte la Direccié Gene-
ral de Centres Docents.

¢) La direcci6 dels centres docents publics que escolaritzen este
alumnat, a la vista de ’expedient, sol-licitara, si és procedent, la
intervencié de professionals a la Direccié Territorial de Cultura i
Educacié corresponent. La Direccié Territorial, en aplicaci6 de les
instruccions que a estos efectes dicten la Direccié General de Cen-
tres Docents i la Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Educa-
tiva i Politica Lingiiistica, realitzara la proposta que corresponga a
la seua provincia.

CapiTOL V
Organitzacié de I’opcionalitat

Quinze

1. L’espai d’opcionalitat previst en els dos cicles de I’Educacié
Secundaria Obligatodria és una via ordinaria d’atendre la diversitat
des del curriculum. L’optativitat s’introduix en el curriculum en un
moment en qué els interessos de I’alumnat es manifesten de forma
prou diferenciada, perqué cada alumne i cada alumna puga elegir
les matéries que considere més adequades en funcié de les seues
expectatives o preferéncies, assessorats pel tutor o la tutora del seu

grup.

CAPITULO IV
Adaptaciones de Acceso al Curriculo

Trece

1. Cuando las necesidades educativas especiales del alumnado
se deriven de condiciones personales de discapacidad motora, sen-
sorial o psiquica que le impidan la utilizacién de los medios ordina-
rios de acceso al sistema educativo, el centro docente que escolari-
ce a este alumnado propondra una adaptacién de acceso al curricu-
lo, consistente en la dotacién extraordinaria de recursos técnicos o
materiales, o en la intervencion de algin profesional especializado
(audicion y lenguaje, fisioterapeuta, educador, etc.), que le posibili-
te acceder al aprendizaje. En su caso, se tendran en cuenta las adap-
taciones de acceso al curriculo realizadas en ciclos o etapas anterio-
res.

2. Asi mismo, los centros docentes que escolaricen alumnado
procedente de otras culturas que desconozca la lengua vehicular de
enseflanza del centro, propondran entre las adaptaciones de acceso
al curriculo, las actividades necesarias para que dicho alumnado
pueda acceder al conocimiento de la lengua vehicular de ensefianza
del centro.

Catorce

Para la realizacion de las adaptaciones de acceso al curriculo, se
seguira el procedimiento indicado a continuacién y se cumplimen-
tara el Documento de Adaptacion de Acceso al Curriculo que figu-
ra en el Anexo II de esta orden:

a) Antes del inicio del curso, o cuando sean detectadas las posi-
bles necesidades educativas especiales de un alumno o alumna por
el profesorado del grupo al que pertenece, el tutor o tutora de dicho
grupo, cumplimentara la Hoja de Datos Iniciales de la Adaptacion
de Acceso al Curriculo y la tramitara al Departamento de Orienta-
cién o, en su caso, a quien tenga atribuidas sus funciones, para que
realice la evaluacion psicopedagégica preceptiva.

b) El Departamento de Orientacién o, en su caso, quien tenga
atribuidas sus funciones, cumplimentara el protocolo de la Evalua-
cién Psicopedagogica de las necesidades educativas especiales del
alumno o alumna. De acuerdo con dicha evaluacion, emitira el
Informe Psicopedagégico en el que indicara la propuesta de adapta-
cién de acceso al curriculo.

¢) El Departamento de Orientacioén o, en su caso, quien tenga
atribuidas sus funciones, remitird el expediente completo a la
Direccion del Centro, que, en ¢l caso de los centros privados, resol-
vera lo que proceda de conformidad con la titularidad.

d) En los centros sostenidos con fondos publicos, la Direccién
del Centro, visto el expediente correspondiente, solicitard los mate-
riales individuales destinados al alumnado con necesidades educati-
vas especiales siguiendo las instrucciones que a estos efectos dicte
la Direccion General de Centros Docentes.

¢) La direccion de los centros docentes publicos que escolaricen
a este alumnado, a la vista del expediente, solicitara, en su caso, la
intervencion de profesionales a la Direccién Territorial de Cultura
y Educacioén correspondiente. La Direccién Territorial, en aplica-
cion de las instrucciones que a estos efectos dicten la Direccion
General de Centros Docentes y la Direccion General de Ordenacion
¢ Innovacién Educativa y Politica Lingiiistica, realizar la propues-
ta que corresponda a su provincia.

CapiTuLO V
Organizacion de la opcionalidad

Quince

1. El espacio de opcionalidad previsto en ambos ciclos de la
Educacion Secundaria Obligatoria es una via ordinaria de atender a
la diversidad desde el curriculo. La optatividad se introduce en el
curriculo en un momento en ¢l que los intereses del alumnado se
manifiestan de forma bastante diferenciada, para que cada alumno
y cada alumna pueda elegir las materias que considere mas adecua-
das en funcion de sus expectativas o preferencias, asesorados por el
tutor o la tutora de su grupo.
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2. L’oferta de matéries optatives que realitze cada centre haura
d’incloure matéries que permeten:

— Desenrotllar els objectius generals d’algunes arees per mitja
de continguts diferents i més proxims a les necessitats i els interes-
sos de ’alumnat.

— Treballar de manera interdisciplinar continguts que faciliten
el desplegament dels objectius generals de I’etapa.

— Reforgar els aprenentatges basics de les arees instrumentals a
través d’uns continguts i una metodologia diferents.

— Ampliar 1’oferta curricular amb matéries que no formen part
del curriculum comul.

— Afavorir la incorporaci6 de ’alumnat a la vida activa.

— Orientar en I’eleccié dels cicles formatius de grau mitja o de
les modalitats de batxillerat que s’impartixen al centre.

3. En qualsevol cas, totes les matéries optatives que s’oferis-
quen han de contribuir al desplegament de les capacitats expressa-
des en els objectius generals de ’etapa.

Setze

1. Per a garantir que la proposta de materies optatives, que rea-
litzen els departaments didactics, responga a les finalitats enuncia-
des en I’apartat anterior, el claustre del professorat establira els pro-
cediments necessaris per a conéixer el tipus de matéries optatives
que millor s’adapten a les caracteristiques de I’alumnat del centre.
Els procediments establits constaran en el Projecte Curricular de
’etapa.

2. L’analisi del tipus de materies optatives i de les diverses
opcions que I’alumnat ha d’elegir, sén especialment rellevants al
quart curs de I’Educacié Secundaria Obligatoria, per la qual cosa el
Departament d’Orientacid, o els qui tinguen atribuides les seues
funcions i els tutors o tutores del tercer curs realitzaran un treball
especific que facilite a I’alumnat que esta cursant tercer la informa-
ci6 i I’orientaci6 necessaries perqué I’eleccié que realitzen respon-
ga a les seues necessitats.

3. Una vegada fixada I’oferta de matéries optatives que es rea-
litzara en cada un dels cursos de I’etapa, els departaments didactics
elaboraran les programacions corresponents.

CapiTOL VI
Organitzacié d’activitats de reforg¢

Desset

1. A fi de superar les dificultats que I’alumnat haja manifestat
en les diferents arees de coneixement, els centres docents planifica-
ran dins de I’horari lectiu de I’alumnat activitats de reforg. Estes
activitats estaran dirigides a este alumnat per tal que tinga un segui-
ment més personalitzat i dispose de més temps i recursos per a con-
seguir els objectius programats.

2. Les activitats de refor¢ s’organitzaran, preferentment, en les
segilents arees instrumentals: Matematiques; Valencia: Llengua i
Literatura; i castella: Llengua i Literatura.

3. La proposta d’organitzacié de les activitats de refor¢ s’elabo-
rara en finalitzar I’ultima sessi6é d’avaluacid de cada curs académic,
seguint les Instruccions que dicte a I’efecte la Direccié General
d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa i Politica Lingiiistica. Abans de
P’inici del corresponent curs académic, una vegada aprovades les
dites activitats en la forma que es determine en les mencionades
Instruccions, es procedira a la seua organitzacié en el marc de
I’horari lectiu del centre.

4. Els departaments didactics corresponents elaboraran la pro-
gramaci6 de les activitats mencionades.

Dihuit

1. La incorporacié de I’alumnat a les activitats de refor¢ podra
tindre caracter temporal o ser per a tot el curs académic.

2. Els alumnes i les alumnes que hagen promocionat sense
haver obtingut una avaluaci6 positiva en les arees en qué s’hagen
organitzat les citades activitats s’incorporaran a elles al principi del

2. La oferta de materias optativas que realice cada centro
debera incluir materias que permitan:

- Desarrollar los objetivos generales de algunas areas mediante
contenidos diferentes y mas cercanos a las necesidades e intereses
del alumnado.

— Trabajar de manera interdisciplinar contenidos que faciliten el
desarrollo de los objetivos generales de la etapa.

— Reforzar los aprendizajes basicos de las areas instrumentales
através de unos contenidos y una metodologia diferentes.

— Ampliar la oferta curricular con materias que no formen parte
del curriculo comun.

— Favorecer la incorporacion del alumnado a la vida activa

— Orientar en la eleccién de los ciclos formativos de grado
medio o de las modalidades de bachillerato que se imparten en el
centro.

3. En cualquier caso, todas las materias optativas que se oferten
deben contribuir al desarrollo de las capacidades expresadas en los
objetivos generales de la etapa.

Dieciséis

1. Para garantizar que la propuesta de materias optativas, que
realicen los departamentos didacticos, responda a las finalidades
enunciadas en el apartado anterior, el claustro del profesorado esta-
blecera los procedimientos necesarios para conocer el tipo de mate-
rias optativas que mejor se adaptan a las caracteristicas del alumna-
do del centro. Los procedimientos establecidos constaran en el Pro-
yecto Curricular de la etapa.

2. El andlisis del tipo de materias optativas y de las diversas
opciones que el alumnado debe elegir, son especialmente relevan-
tes en el cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, por
lo que el Departamento de Orientacién, o quienes tengan atribuidas
sus funciones y los tutores o tutoras del tercer curso realizaran un
trabajo especifico que facilite al alumnado que esta cursando terce-
ro la informacién y la orientacién necesarias para que la eleccion
que realicen responda a sus necesidades.

3. Una vez decidida la oferta de materias optativas que se va a
realizar en cada uno de los cursos de la etapa, los departamentos
didacticos elaboraran las programaciones correspondientes.

CAPITULO VI
Organizacion de actividades de refuerzo

Diecisiete

1. Con el fin de superar las dificultades que el alumnado haya
manifestado en las diferentes areas de conocimiento, los centros
docentes planificaran dentro del horario lectivo del alumnado acti-
vidades de refuerzo. Estas actividades estaran dirigidas a que este
alumnado tenga un seguimiento mas personalizado y disponga de
mas tiempo y recursos para alcanzar los objetivos programados.

2. Las actividades de refuerzo se organizaran, preferentemente,
en las siguientes areas instrumentales: Matematicas; Valenciano:
Lengua y Literatura; y castellano: Lengua y Literatura.

3. La propuesta de organizacion de las actividades de refuerzo
se elaborara al finalizar la Gltima sesién de evaluacién de cada
curso académico, siguiendo las Instrucciones que dicte al efecto la
Direccion General de Ordenacion e Innovacién Educativa y Politi-
ca Lingiiistica. Antes del inicio del correspondiente curso académi-
co, una vez aprobadas dichas actividades en la forma que se deter-
mine en las mencionadas Instrucciones, se procedera a su organiza-
cién en el marco del horario lectivo del centro.

4. Los departamentos didéacticos correspondientes elaboraran la
programacion de las actividades mencionadas.

Dieciocho

1. La incorporacién del alumnado a las actividades de refuerzo
podré tener caracter temporal o ser para todo el curso académico.

2. Los alumnos y las alumnas que hayan promocionado sin
haber obtenido una evaluacién positiva en las areas en las que se
hayan organizado las citadas actividades se incorporaran a ellas al
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curs académic. El professorat que les impartisca tindra en compte
I’informe d’avaluacié individualitzat elaborat pel tutor o per la
tutora en finalitzar el curs anterior.

3. El professorat encarregat de la realitzacié d’estes activitats
mantindra la coordinacié necessaria amb el professorat que impar-
tisca les arees corresponents en el grup de procedéncia d’este alum-
nat, per a analitzar conjuntament si les mesures adoptades sén sufi-
cients per a superar les mencionades dificultats aixi com per a
determinar el moment en qug, si és procedent, I’alumnat pot deixar
d’assistir a les dites activitats. Esta coordinaci6 es realitzara abans
de cada una de les sessions d’avaluacié dels grups de procedéncia
de I’alumnat.

Deénou

Estes activitats s’organitzaran dins de I’horari general que tinga
aprovat el centre docent, per mitja de I’us flexible de I’horari i de
I’agrupament de ’alumnat.

CAPITOL VII
Mesures educatives complementaries per a I'alumnat
que estiga un any més en el mateix curs

Vint

1. La decisié sobre la permanéncia un any més en el mateix
curs, d’un alumne o alumna, es pot adoptar dos vegades en I’Edu-
cacié Secundaria Obligatoria, una en finalitzar el primer cicle i la
segona en qualsevol dels cursos del segon cicle.

2. Esta mesura d’atencié a la diversitat s’ha d’adoptar per a
P’alumnat que no ha desenrotllat suficientment les capacitats
expressades en els objectius generals de I’etapa referides, al curs
corresponent i que es considere que no esta en condicions d’adqui-
rir els continguts basics del curs segiient als quals es fa referéncia
en I’apartat quint, punt 2, d’esta ordre.

3. Amb esta mesura es pretén que ’alumnat que presenta difi-
cultats en I’aprenentatge dels continguts basics, 0 que no ha acon-
seguit un grau de maduresa suficient, puga obtindre el titol de gra-
duat en Educacié Secundaria cursant el curriculum ordinari.

4. Per aixo, a fi que este alumnat puga superar les dificultats
mencionades en el moment en que es produisquen i no siga neces-
sari que posteriorment s’incorpore a un programa de diversificacié
curricular 0 a un programa d’adaptacié curricular en grup, s’adop-
tara la primera vegada en finalitzar el primer cicle, i la segona
vegada, en el curs del segon cicle que es considere més adequat.

Vint-i-u

1. Els centres docents podran modificar la relacié d’arees i
matéries, aixi com 1’horari assignat a cadascuna d’elles, que han de
cursar aquells alumnes i aquelles alumnes que han d’estar un any
més en el mateix curs, atés que ja han cursat la primera vegada les
arees i materies establides en el curriculum de I’Educaci6é Secunda-
ria Obligatoria de la Comunitat Valenciana per al curs en el qual
estaran un any més.

2. Per aixo, els centres docents, en funcié dels seus recursos,
dissenyaran un curriculum adaptat a les caracteristiques i necessi-
tats d’este alumnat perqué durant el curs segiient puguen superar
els objectius que no han aconseguit. Amb este fi el tutor o la tutora
elaborara un informe en qué es fara constar:

— Les capacitats indicades en els objectius generals de les arees
en qué no haja sigut avaluat positivament, segons allo que s’ha
expressat pel professorat corresponent.

— Les capacitats indicades en els objectius generals de I’etapa
en qué té majors dificultats, segons alld que s’ha expressat pel con-
junt del professorat del grup.

3. A partir del citat informe, el conjunt de professors i professo-
res del grup elaborara una proposta en qué es fara constar:

— La relacié d’arees en qué haja sigut avaluat positivament i
que consideren que no cal tornar a cursar.

principio del curso académico. El profesorado que las imparta
tendra en cuenta el informe de evaluacion individualizado elabora-
do por el tutor o tutora al finalizar el curso anterior.

3. El profesorado encargado de la realizacion de estas activida-
des mantendra la coordinacién necesaria con el profesorado que
imparta las areas correspondientes en el grupo de procedencia de
este alumnado, para analizar conjuntamente si las medidas adopta-
das son suficientes para superar las mencionadas dificultades asi
como para determinar el momento en el que, en su caso, el alumna-
do puede dejar de asistir a las mismas. Esta coordinacién se reali-
zara antes de cada una de las sesiones de evaluacion de los grupos
de procedencia del alumnado.

Diecinueve

Estas actividades se organizaran dentro del horario general que
tenga aprobado el centro docente, mediante el uso flexible del hora-
rio y del agrupamiento del alumnado.

CAPITULO VII
Medidas educativas complementarias para el alumnado
que permanezca un afio mds en el mismo curso

Veinte

1. La decisién sobre la permanencia un afio mas en el mismo
curso, de un alumno o alumna, se puede adoptar dos veces en la
Educacién Secundaria Obligatoria, una al finalizar el primer ciclo y
la segunda en cualquiera de los cursos del segundo ciclo.

2. Esta medida de atencién a la diversidad se debe adoptar para
el alumnado que no ha desarrollado suficientemente las capacida-
des expresadas en los objetivos generales de la etapa referidas al
curso correspondiente y que se considere que no esta en condicio-
nes de adquirir los contenidos basicos del curso siguiente a los que
se hace referencia en el apartado 5, punto 2, de esta orden.

3. Con esta medida se pretende que el alumnado que presenta
dificultades en el aprendizaje de los contenidos basicos, o que no
ha alcanzado el suficiente grado de madurez, pueda obtener el titu-
lo de graduado en Educaciéon Secundaria cursando el curriculo
ordinario.

4. Por ello, con el fin de que este alumnado pueda superar las
dificultades mencionadas en el momento en el que se produzcan y
no sea necesario que posteriormente se incorpore a un programa de
diversificacion curricular o a un programa de adaptacién curricular
en grupo, se adoptara la primera vez al finalizar el primer ciclo y la
segunda vez en el curso del segundo ciclo que se considere mas
adecuado.

Veintiuno

1. Los centros docentes podran modificar la relacion de areas y
materias, asi como el horario asignado a cada una de ellas, que han
de cursar aquellos alumnos y alumnas que deben permanecer un
afio mas en el mismo curso, puesto que ya han cursado la primera
vez las areas y materias establecidas en el curriculo de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria de la Comunidad Valenciana para el
curso en el que van a permanecer un afio mas.

2. Por ello, los centros docentes, en funcién de sus recursos,
disefiaran un curriculo adaptado a las caracteristicas y necesidades
de este alumnado para que durante el curso siguiente puedan supe-
rar los objetivos que no han alcanzado. Con este fin el tutor o la
tutora elaborara un informe en el que se haré constar:

— Las capacidades indicadas en los objetivos generales de las
areas en las que no haya sido evaluado positivamente, segun lo
expresado por el profesorado correspondiente.

— Las capacidades indicadas en los objetivos generales de la
etapa en las que tiene mayores dificultades, segun lo expresado por
el conjunto del profesorado del grupo.

3. A partir del citado informe, el conjunto de profesores y pro-
fesoras del grupo elaborard una propuesta en la que se hara constar:

— La relacion de areas en las que haya sido evaluado positiva-
mente que consideran que no seria necesario volver a cursar.
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— L’adaptacié curricular o les activitats de reforg, si és proce-
dent, de les arees en qué no haja sigut avaluat positivament.

4. La direcci6é d’estudis, a partir dels informes elaborats per a
I’alumnat que haja de quedar-se un any més en el mateix curs, en
funcié de les possibilitats organitzatives del centre, i tenint en
compte el criteri dels tutors o les tutores dels grups de procedéncia
respectius, proposara, oides els pares o tutors legals, el curriculum
que cursaran estos alumnes, especificant les arees, les matéries
optatives i les hores assignades a cada una.

5. Els alumnes i les alumnes que hagen d’estar un any més en el
mateix curs, s’ascriuran a més d’un grup del curs correspondent i,
en tot cas, tindran el mateix nombre de hores lectives que els altres
companys.

6. La direccié del centre, oides ’alumne o I’alumna i els seus
pares o tutors legals, autoritzara, després de la supervisié prévia de
la Inspeccié d’Educacid, el curriculum que hauran de cursar estos
alumnes.

CaPiTOL VIII
Programa de diversificacié curricular

Vint-i-dos

1. Els centres docents que impartisquen el segon cicle de 'Edu-
caci6 Secundaria Obligatoria, podran organitzar un programa de
diversificacié curricular amb la finalitat que els/les alumnes que el
realitzen desenrotllen les capacitats expressades en els objectius
generals de D’etapa, a través d’una metodologia i uns continguts
adaptats a les seues caracteristiques i necessitats, de forma que
puguen obtindre el titol de Graduat en Educaci6 Secundaria.

2. Esta mesura s’ha d’aplicar exclusivament a I’alumnat que, a
pesar de les mesures educatives adoptades d’acord amb el corres-
ponent pla d’atencié a la diversitat, es trobe en situaci6 de risc evi-
dent de no aconseguir els objectius de ’etapa cursant el curriculum
ordinari i que manifeste el seu interés a obtindre el titol de Graduat
en Educacié Secundaria.

3. Per aixo, el programa de diversificacié curricular és una
forma alternativa de cursar tot o part del segon cicle d’Educacié
Secundaria Obligatoria per part de I’alumnat que ha presentat en
cursos anteriors dificultats generalitzades d’aprenentatge que li han
impedit superar els objectius proposats per al cicle o curs correspo-
nent. Per tant, el dit programa es podra organitzar en un o en dos
cursos, en funcié de les dimensions i de I’estructura modular del
centre docent.

Vint-i-tres

1. Es podran incorporar al programa de diversificaci6 curricular
aquells alumnes i aquelles alumnes que reunisquen els requisits
segiients:

a) Haver complit 16 anys, o complir-los dins ’any natural en
que s’incorporen al programa, i ser menors de 18 anys.

b) Haver estat escolaritzat en el segon cicle d’Educacié
Secundaria Obligatoria i en el mateix centre el curs precedent.

2. S’incorporara al primer curs del programa de diversificacié
curricular ’alumnat que haja complit 16 anys o els complisca I’any
natural en qué s’incorpore al programa i haja cursat tercer curs
d’Educacié Secundaria Obligatoria una sola vegada.

3. S’incorporara al segon curs del programa de diversificacié
curricular ’alumnat procedent del primer curs del programa, el qui
haja cursat quart d’Educaci6é Secundaria Obligatoria o qui haja cur-
sat dos vegades tercer, o qui haja cursat tercer una sola vegada i
haja complit 17 anys o els complisca I’any natural en qué s’incor-
pore al programa.

4. Quan el programa s’organitze en un sol curs académic,
s’incorporara al dit programa I’alumnat mencionat en els punts 2 i
3 d’este apartat. No obstant, el alumnat mencionat en el punt 2
d’este apartat, si en finalitzar el curs no ha aconseguit els objectius
previstos en el programa, podra estar un any més en el mateix.

— La adaptacién curricular o las actividades de refuerzo, en su
caso, de las areas en las que no haya sido evaluado positivamente.

4. La jefatura de estudios, a partir de los informes elaborados
para el alumnado que deba permanecer un afio mas en el mismo
curso, en funcion de las posibilidades organizativas del centro y
teniendo en cuenta el criterio de los tutores o tutoras de los grupos
de procedencia respectivos, propondra, oidos los padres o tutores
legales, el curriculo que van a cursar estos alumnos, especificando
las 4reas, las materias optativas y las horas asignadas a cada una de
ellas.

5. Los alumnos y las alumnas que permanezcan un afio mas en
el mismo curso estaran adscritos a mas de un grupo del curso
correspondiente y, en todo caso, tendran el mismo nimero de horas
lectivas que el resto del alumnado.

6. La direccion del centro, oidos el alumno o la alumna y sus
padres o tutores legales, autorizard, previa supervision de la Inspec-
cion de Educacion, el curriculo que deberan cursar estos alumnos.

CAPITULO VIII
Programa de diversificacion curricular

Veintidos

1. Los centros docentes que impartan el segundo ciclo de la
Educacién Secundaria Obligatoria, podran organizar un programa
de diversificacion curricular con la finalidad de que los alumnos y
las alumnas que lo realicen desarrollen las capacidades expresadas
en los objetivos generales de la etapa, mediante una metodologia y
unos contenidos adaptados a sus caracteristicas y necesidades, de
forma que puedan obtener el titulo de Graduado en Educacién
Secundaria.

2. Esta medida se debe aplicar exclusivamente al alumnado
que, a pesar de las medidas educativas adoptadas de acuerdo con el
correspondiente plan de atencién a la diversidad, se encuentre en
situacion de riesgo evidente de no alcanzar los objetivos de la etapa
cursando el curriculo ordinario y que manifieste su interés en obte-
ner el titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

3. Por ello, el programa de diversificacién curricular es una
forma alternativa de cursar todo o parte del segundo ciclo de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria por parte del alumnado que ha pre-
sentado en cursos anteriores dificultades generalizadas de aprendi-
zaje que le ha impedido superar los objetivos propuestos para el
ciclo o curso correspondiente. Por lo tanto, dicho programa se
podréa organizar en uno o en dos cursos, en funcién del tamafio y de
la estructura modular del centro docente.

Veintitrés

1. Se podran incorporar al programa de diversificacién curricu-
lar aquellos alumnos y alumnas que retinan los requisitos siguien-
tes:

a) Haber cumplido 16 afios, o cumplirlos en el afio natural en el
que se incorporan al programa, y ser menores de 18 afios.

b) Haber estado escolarizado en el segundo ciclo de Educacién
Secundaria Obligatoria y en el mismo centro el curso precedente.

2. Se incorporara al primer curso del programa de diversificacion
curricular el alumnado que haya cumplido 16 afios o los cumpla en el
afio natural en el que se incorpore al programa y haya cursado tercer
curso de Educacion Secundaria Obligatoria una sola vez.

3. Se incorporara al segundo curso del programa de diversifica-
cion curricular el alumnado procedente del primer curso del progra-
ma, ¢l que haya cursado cuarto de Educacion Secundaria Obligato-
ria 0 que haya cursado dos veces tercero, o que haya cursado terce-
ro una sola vez y haya cumplido 17 afios o los cumpla en el afio
natural en el que se incorpore al programa.

4. Cuando el programa se organice en un solo curso académico,
se incorporara a dicho programa el alumnado mencionado en los
puntos 2 y 3 de este apartado. No obstante, el alumnado menciona-
do en el punto 2 de este apartado, si al finalizar el curso no ha
alcanzado los objetivos previstos en el programa, podra permanecer
un afio mas en ¢l mismo.
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5. La Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i
Politica Lingilistica establira les condicions en qué es podra incor-
porar al programa 1’alumnat que curse per primera vegada el segon
cicle o no procedisca del mateix centre, aixi com les condicions en
qué Palumnat que haja complit 17 anys o els complisca I’any natu-
ral en queé s’incorpore al programa puga fer-lo en el seu primer
curs.

Vint-i-quatre

Per a la incorporacié d’un alumne o una alumna a un programa
de diversificaci6 curricular se seguira el procediment indicat a con-
tinuacio:

El conjunt del professorat del grup a qué pertany 1’alumne o
P’alumna, realitzara una proposta raonada, firmada pel tutor o la
tutora i dirigida a la direcci6 del centre, en qué s’indicaran els
motius per qué es considera que esta mesura és la més adequada i
s’especificara el grau de competéncia aconseguit en cada una de les
arees cursades.

1. El Departament d’Orientacid, o qui tinga atribuides les seues
funcions, oits I’alumne o alumna i els seus pares o tutors legals,
realitzara I’avaluacio psicopedagogica preceptiva i emetra un infor-
me en qué¢ indicara ’oportunitat 0 no de cursar un programa de
diversificacié curricular. Per a aixo s’utilitzara el document que
figura com Annex IIT d’esta ordre.

2. La direccié d’estudis convocara una sessio a qué assistiran el
tutor o la tutora i el cap o la cap del Departament d’Orientacio, o
qui tinga atribuides les seues funcions, en qué es realitzara la pro-
posta definitiva sobre la incorporacié o no de ’alumne al programa
de diversificacio.

3. El Departament d’Orientaci6, o qui tinga atribuides les seues
funcions, determinara el programa concret de diversificacié curri-
cular que ha de seguir I’alumne, elaborat a partir del Programa
Base corresponent. Este programa especificara: la duraci6 prevista,
d’un o de dos cursos; les arees que cursara; els suggeriments per a
I’adaptacié dels objectius, continguts i criteris d’avaluacié de les
arees especifiques a les seues caracteristiques i necessitats, aixi
com les materies optatives més recomanables entre les quals haura
d’elegir.

4. La direcci6 del centre, després de I’informe favorable de la
Inspeccié d’Educacié i amb I’acord escrit dels seus pares o tutors
legals, autoritzara la incorporaci6 de I’alumne o ’alumna al progra-
ma de diversificacié curricular.

5. Amb caracter general, este procés haura d’estar finalitzat en
un termini que garantisca la incorporacié d’este alumnat al progra-
ma a I’inici del curs escolar.

Vint-i-cinc
1. El programa de diversificacié curricular tindra la segiient
estructura:

1R CURS

L. Arees comunes.

Tecnologia 3h
Musica 2h
Educaci6 Plastica i Visual 2h
Educaci6 Fisica 2h
Religié/Act. d’est. alternatives 1h
II. Arees especifiques

Ambit cientific 6h
Ambit lingiiistic i social 6h
Llengua estrangera 2h
III. Optatives

Optativa d’orientacio i iniciacié professional 2h
Optativa 4h
IV. Tutoria 2h
Total 32h
2N CURS

L. Arees comunes

Tecnologia (*) 3h

5. La Direccién General de Ordenacion e Innovacién Educativa
y Politica Lingiiistica establecerd las condiciones en las que se
podra incorporar al programa el alumnado que curse por primera
vez el segundo ciclo o no proceda del mismo centro, asi como las
condiciones en las que el alumnado que haya cumplido 17 afios o
los cumpla en el afio natural en el que se incorpore al programa
pueda hacerlo a su primer curso.

Veinticuatro

Para la incorporacién de un alumno o alumna a un programa de
diversificacion curricular se seguird el procedimiento indicado a
continuacion:

El conjunto del profesorado del grupo al que pertenece el alum-
no o la alumna, realizara una propuesta razonada, firmada por el
tutor o tutora y dirigida a la direccion del centro, en la que se indi-
caran los motivos por los que se considera que esta medida es la
mas adecuada y se especificara el grado de competencia alcanzado
en cada una de las areas cursadas.

El Departamento de Orientacién, o quien tenga atribuidas sus
funciones, oidos el alumno o alumna y sus padres o tutores legales,
realizara la evaluacion psicopedagoégica preceptiva y emitird un
informe en el que indicard la oportunidad o no de cursar un progra-
ma de diversificacion curricular, utilizando el documento que figu-
ra como Anexo III de esta orden.

La jefatura de estudios convocara una sesién a la que asistiran
el tutor o tutora y el jefe o jefa del Departamento de Orientacion, o
quien tenga atribuidas sus funciones, en la que se realizara la pro-
puesta definitiva sobre la incorporacién o no del alumno al progra-
ma de diversificacion.

El Departamento de Orientacién, o quien tenga atribuidas sus
funciones, determinara el programa concreto de diversificacion
curricular que ha de seguir el alumno, elaborado a partir del Progra-
ma Base correspondiente. Este programa especificara: la duracion
prevista, de uno o de dos cursos; las areas que cursara; sugerencias
para la adaptacion de los objetivos, contenidos y criterios de eva-
luacién de las areas especificas a sus caracteristicas y necesidades,
asi como las materias optativas mas recomendables entre las que
debera elegir.

La direccién del centro, previo informe favorable de la Inspec-
cioén de Educacion y con el acuerdo escrito de sus padres o tutores
legales, autorizara la incorporacién del alumno o alumna al progra-
ma de diversificacion curricular.

Con caracter general, este proceso debera estar finalizado en un
plazo que garantice la incorporacion de este alumnado al programa
al inicio del curso escolar.

Veinticinco
1. El programa de diversificacién curricular tendra la siguiente
estructura:

1° CURSO

I. Areas comunes

Tecnologia 3h
Musica 2h
Educacion Plastica y Visual 2h
Educacién Fisica 2h
Religién/Act. de est. alternativas 1h
IL. Areas especificas

Ambito cientifico 6h
Ambito lingiistico y social 6h
Lengua extranjera 2h
III. Optativas

Optativa de orientacion e iniciacién profesional 2h
Optativa 4h
IV. Tutoria 2h
Total 32h
2° CURSO

[. Areas comunes

Tecnologia (*) 3h
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Musica (*) 3h
Educaci6 Plastica i Visual (*) 3h

Educaci6 Fisica 2h
Religié/Act. d’est. alternatives 2h
IL. Arees especifiques

Ambit cientific 6h
Ambit lingiiistic i social 6h
Llengua estrangera 2h
IIL. Optatives

Optativa d’orientacié i iniciacié professional 2h
Optativa 4h
IV. Tutoria 2h
Total 32h

(*) Els alumnes cursaran dos d’estes tres arees.

2. Quan el programa s’organitze en un sol curs académic, tindra
caracter terminal i la seua estructura correspondra a la del 2n. curs
a que fa referéncia el punt anterior d’este apartat.

3. Les arees de Tecnologia, Musica, Educacié Plastica i Visual,
Educacié Fisica, aixi com la Religié/Activitats d’estudi alternatives
les cursaran amb la resta de companys del seu grup ordinari de ter-
cer 0 quart curs, Segons corresponga.

4. La Llengua Estrangera la cursaran amb un curriculum especi-
fic adaptat per a ’alumnat d’estos programes.

5. Els continguts de I’ambit lingilistic i social seran seleccionats
prenent com a referéncia el curriculum de les arees de castella:
Llengua i Literatura; Valencia: Llengua i Literatura; i Ciencies
Socials, Geografia i Historia. En el segon curs, també es prendran
com a referéncia els continguts corresponents a la matéria d’Etica.

6. Els continguts de I’ambit cientific seran seleccionats prenent
com a referéncia el curriculum de les arees de Ciéncies de la Natu-
ralesa i Matematiques.

7. Les matéries optatives que curse este alumnat seran tres de
I’oferta ordinaria del centre en cada curs. En ambdds cursos, al
menys una d’estes matéries optatives tindra com a finalitat 1’orien-
tacié i iniciaci6 professional de 1’alumnat. Estes matéries les cursa-
ran junt amb la resta de I’alumnat del curs corresponent.

8. Donades les caracteristiques d’este alumnat i la necessitat
d’adoptar una metodologia especifica en els diferents ambits assen-
yalats, els centres tindran en compte les orientacions que sobre
’organitzaci6 i el desenrotllament del curriculum d’estos ambits
figuren en I’annex XI d’esta ordre.

Vint-i-sis

1. L’alumnat de diversificacié curricular estara adscrit a més
d’un grup ordinari de referéncia.

2. El nombre d’alumnes que podra constituir un curs de diversi-
ficacié curricular sera entre 12 i 15. No obstant aixo, la Direccid
General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i Politica Lingilistica
podra autoritzar, a proposta de la Direccié Territorial de Cultura i
Educacié corresponent que haura d’acompanyar informe de la Ins-
peccié d’Educacid, la constitucié d’un curs amb un nombre inferior
a I’indicat amb caracter general.

3. Una vegada autoritzada la imparticié d’un curs de diversifi-
caci6 curricular, la direcci6 del centre podra autoritzar la incorpora-
ci6 de nous alumnes, al llarg del primer trimestre del curs, sempre
que es complisquen les condicions establides en esta ordre, compte
amb I’informe favorable de la Inspeccié d’Educacié i sempre que el
nombre total no siga superior a 20.

4. Este alumnat tindra com a tutor o tutora un dels dos profes-
sors o professores que els impartixen els ambits assenyalats.

Vint-i-set

1. Els centres docents que organitzen este programa elaboraran
el Programa Base de diversificacié curricular que passara a formar
part del seu Projecte Curricular d’etapa com a mesura extraordina-
ria d’atenci6 a la diversitat.

Musica (*) 3h
Educacién Plastica y Visual (*) 3h

Educacién Fisica 2h
Religion/Act. de est. alternativas 2h
II. Areas especificas

Ambito cientifico 6h
Ambito lingiiistico y social 6h
Lengua extranjera 2h
[II. Optativas

Optativa de orientacion e iniciacién profesional 2h
Optativa 4h
IV. Tutoria 2h
Total 32h

(*) Los alumnos cursaran dos de estas tres areas.

2. Cuando el programa se organice en un solo curso académico,
tendra caracter terminal y su estructura corresponderd a la del 2°
curso al que hace referencia el punto anterior de este apartado.

3. Las areas de Tecnologia, Musica, Educacion Plastica y
Visual, Educacién Fisica, asi como la Religion/Actividades de estu-
dio alternativas las cursaran con el resto de compaiieros de su
grupo ordinario de tercero o cuarto curso, segun corresponda.

4. La Lengua Extranjera la cursaran con un curriculo especifico
adaptado para el alumnado de estos programas.

5. Los contenidos del ambito lingiiistico y social seran seleccio-
nados tomando como referencia el curriculo de las areas de caste-
llano: Lengua y Literatura; Valenciano: Lengua y Literatura; y
Ciencias Sociales, Geografia e Historia. En el segundo curso, tam-
bién se tomaran como referencia los contenidos correspondientes a
la materia de Etica.

6. Los contenidos del ambito cientifico seran seleccionados
tomando como referencia el curriculo de las areas de Ciencias de la
Naturaleza y Matematicas.

7. Las materias optativas que curse este alumnado seran tres de
la oferta ordinaria del centro en cada curso. En ambos cursos, al
menos una de estas materias optativas tendra como finalidad la
orientacién e iniciacion profesional del alumnado. Estas materias
las cursaran junto con el resto del alumnado del curso correspon-
diente.

8. Dadas las caracteristicas de este alumnado y la necesidad de
adoptar una metodologia especifica en los diferentes ambitos sefia-
lados, los centros tendran en cuenta las orientaciones que sobre la
organizacioén y el desarrollo del curriculo de estos ambitos figuran
en el Anexo XI de esta orden.

Veintiséis

1. El alumnado de diversificacién curricular estard adscrito a
mas de un grupo ordinario de referencia.

2. El nimero de alumnos y alumnas que podrd constituir un
curso de diversificacién curricular sera entre 12 y 15. No obstante,
la Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa y Poli-
tica Lingiiistica podra autorizar, a propuesta de la Direccion Terri-
torial de Cultura y Educacion correspondiente que debera acom-
paiiar informe de la Inspeccién de Educacion, la constitucién de un
curso con un nimero inferior al indicado con caracter general.

3. Una vez autorizada la imparticién de un curso de diversifica-
cioén curricular, la direccion del centro podra autorizar la incorpora-
cién de nuevos alumnos o alumnas, a lo largo del primer trimestre
del curso, cuando se cumplan las condiciones establecidas en esta
orden, cuente con el informe favorable de la Inspecciéon de Educa-
cién y siempre que el nimero total no sea superior a 20.

4. Este alumnado tendra como tutor o tutora a uno de los dos
profesores o profesoras que les imparten los ambitos sefialados.

Veintisiete

1. Los centros docentes que organicen este programa elaboraran
el Programa Base de diversificacion curricular que pasara a formar
parte de su Proyecto Curricular de Etapa como medida extraordina-
ria de atencion a la diversidad.
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2. El Programa Base de diversificacié curricular sera elaborat
pel Departament d’Orientacid, o per qui tinga atribuides les seues
funcions, en col-laboracié amb els departaments didactics, coordi-
nats per la direccié d’estudis.

3. El Programa Base de diversificacié curricular incloura els
elements segiients:

a) Justificacié de I’aplicacié d’esta mesura extraordinaria al
centre, després d’analitzar les mesures d’atencié a la diversitat
adoptades anteriorment amb I’alumnat que es proposa incorporar al
programa.

b) Aplicaci6 al centre dels criteris i procediments d’accés a este
programa establits en esta ordre, en especial els que es referixen a
’avaluacié psicopedagogica i de competéncia curricular.

¢) Curriculum dels ambits amb la concreci6 dels objectius, con-
tinguts i criteris d’avaluacié, aixi com la metodologia especifica per
al seu desenrotllament.

d) Criteris per a distribuir a I’alumnat de diversificacié curricu-
lar en els grups ordinaris.

¢) Criteris per a Iorganitzaci6é dels espais, dels horaris i dels
Tecursos.

f) Criteris i procediments previstos per al seguiment, ’avalua-
¢id i la revisio, si és procedent, del Programa Base.

Vint-i-huit

1. El director o directora del centre designara, a proposta dels
departaments didactis corresponents i d’acord amb els criteris
pedagogics establits pel claustre, el professorat que impartira
I’ambit cientific i I’ambit lingiiistic i social. Este professorat pertan-
yera, preferentment, als departaments didactics de les arees que
configuren els ambits. Per a 1’adscripcié d’un professor o professo-
ra al programa de diversificaci6 curricular es tindra en compte la
seua experiéncia prévia en estos programes i en 1’Educacié
Secundaria Obligatoria en general.

2. En el cas dels centres publics, este professorat haura de tin-
dre destinaci6 definitiva al centre i s’integrara en el Departament
d’Orientaci6 del centre, al qual haura d’estar adscrit funcionalment.

3. En l'organitzaci6 de I’horari lectiu dels centres publics que
impartisquen programes de diversificacié curricular, es tindra en
compte que un professor o professora de cada ambit s’encarregara
de la coordinaci6 de I’ambit corresponent. Per a aixo, disposara de
tres hores lectives destinades a:

— L’elaboracid, avaluacio i revisi6 del Programa Base.

— L’elaboraci6 de la programacié de 1’ambit i dels materials
didactics necessaris.

— La coordinacié amb els departaments didactics de les maté-
ries relacionades amb I’ambit que impartix.

Vint-i-nou

1. L’avaluaci6 dels aprenentatges de I’alumnat que seguisca un
programa de diversificacié curricular sera, igual que per a la resta
de I’alumnat, continua, personalitzada i integradora, i potenciara en
ells I’autoestima i la presa de decisions.

2. El referent de I’avaluaci6é seran els objectius generals de
I’etapa i els criteris d’avaluaci6 previstos per a cada area o ambit en
el Programa Base, tenint en compte les adaptacions curriculars que
per a cada alumne s’hagen realitzat.

3. L’avaluaci6 sera realitzada pel conjunt del professorat que
impartix ensenyances a este alumnat, en sessi6 presidida pel tutor o
tutora del grup. Les decisions derivades de I’avaluacié seran preses
de forma col-legiada, d’acord amb els criteris i els procediments
que, per a estos programes, es determine en el Programa Base.

4. Al final del primer curs del programa, si I’alumne o ’alumna
ha aconseguit, globalment i per avaluacié integradora de totes les
arees i materies cursades, els objectius que s’establixen, el conjunt
del professorat que els impartix ensenyances determinara si s’incor-
poren al quart curs de I’Educacié Secundaria Obligatoria o al segon
curs del programa.

5. Al final del segon curs del programa, si I’alumne o alumna

2. El Programa Base de diversificacion curricular sera elabora-
do por el Departamento de Orientacién, o por quien tenga atribui-
das sus funciones, en colaboracion con los departamentos didacti-
cos, coordinados por la jefatura de estudios.

3. El Programa Base de diversificacion curricular incluiréd los
siguientes elementos:

a) Justificacién de la aplicacion de esta medida extraordinaria
en el centro, después de analizar las medidas de atencion a la diver-
sidad adoptadas anteriormente con el alumnado que se propone
incorporar al programa.

b) Aplicacién en el centro de los criterios y procedimientos de
acceso a este programa establecidos en esta orden, en especial los
que se refieren a la evaluacién psicopedagégica y de competencia
curricular.

¢) Curriculo de los ambitos con la concrecion de los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacién, asi como la metodologia
especifica para su desarrollo.

d) Criterios para distribuir al alumnado de diversificaciéon curri-
cular en los grupos ordinarios.

¢) Criterios para la organizacion de los espacios, de los horarios
y de los recursos.

f) Criterios y procedimientos previstos para el seguimiento, la
evaluacion y la revision, en su caso, del Programa Base.

Veintiocho

El director o directora del centro designara, a propuesta de los
departamentos didacticos correspondientes y de acuerdo con los
criterios pedagogicos establecidos por el claustro, al profesorado
que impartira el ambito cientifico y el ambito lingiiistico y social.
Este profesorado pertenecera, preferentemente, a los departamentos
didacticos de las areas que configuran los ambitos. Para la adscrip-
cion de un profesor o profesora al programa de diversificacion
curricular se tendrd en cuenta su experiencia previa en estos progra-
mas y en la Educacion Secundaria Obligatoria en general.

En el caso de los centros publicos, este profesorado debera
tener destino definitivo en el centro y se integrara en el Departa-
mento de Orientacion, adscrito funcionalmente al mismo.

En la organizacién del horario lectivo de los centros publicos
que impartan programas de diversificacién curricular, se tendra en
cuenta que un profesor o profesora de cada ambito asumira la coor-
dinacién del ambito correspondiente. Para ello, dispondra de tres
horas lectivas destinadas a:

— La elaboracion, evaluacion y revision del Programa Base.

— La elaboracion de la programacion del ambito y de los mate-
riales didacticos necesarios.

— La coordinacién con los departamentos didacticos de las
materias relacionadas con el &mbito que imparte.

Veintinueve

1. La evaluacioén de los aprendizajes del alumnado que siga un
programa de diversificaciéon curricular sera, al igual que para el
resto del alumnado, continua, personalizada e integradora, y poten-
ciaré en ellos la autoestima y la toma de decisiones.

2. El referente de la evaluacion seran los objetivos generales de
la etapa y los criterios de evaluacion previstos para cada area o
ambito en el Programa Base, teniendo en cuenta las adaptaciones
curriculares que para cada alumno se hayan realizado.

3. La evaluacion sera realizada por el conjunto del profesorado
que imparte ensefianzas a este alumnado, en sesion presidida por el
tutor o tutora del grupo. Las decisiones derivadas de la evaluacién
seran tomadas de forma colegiada, de acuerdo con los criterios y
los procedimientos que, para estos programas, se determine en el
Programa Base.

4. Al término del primer curso del programa, si el alumno o la
alumna ha alcanzado, globalmente y por evaluacion integradora de
todas las areas y materias cursadas, los objetivos establecidos en el
mismo, el conjunto del profesorado que les imparte ensefianzas
determinara si se incorporan al cuarto curso de la Educacién Secun-
daria Obligatoria o al segundo curso del programa.

5. Al término del segundo curso del programa, si el alumno o
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ha aconseguit, globalment i per avaluaci6 integradora de totes les
arees i matéries cursades, els objectius establits en el curs citat,
rebra el titol de Graduat en Educaci6é Secundaria. En cas contrari,
podra accedir a les distintes ofertes de programes de Garantia
Social que es realitzen, d’acord amb les normes que regulen els dits
programes.

6. El procediment per a omplir les actes d’avaluacid, I’expe-
dient académic i el Llibre d’Escolaritat de I’ensenyanga basica dels
alumnes que cursen un programa de diversificacié curricular s’ajus-
tara a allo que s’ha indicat en I’ Annex I'V d’esta ordre.

Trenta

Dins del procés de seguiment i avaluaci6 del Projecte Curricu-
lar d’etapa, el desenrotllament del programa de diversificacio i el
mateix Programa Base seran objecte de seguiment i avaluacid
especifics, d’acord amb els criteris establits. A este efecte, al final
de cada curs, el Departament d’Orientacid, o qui tinga atribuides
les seues funcions, elaborara una memoria que incloga:

a) Informe sobre el progrés de 1’alumnat que ha seguit un pro-
grama de diversificaci6 curricular.

b) Valoracié del funcionament del programa i, si és procedent,
proposta de modificacio.

Trenta-un

1. Perque s’autoritze el funcionament per primera vegada d’un
programa de diversificacié curricular, els centres docents enviaran
una sol-licitud abans del 15 d’abril de ’any en qué s’haja d’iniciar
el programa a la Direcci6 Territorial de Cultura i Educacié, que ele-
vard proposta a la Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Edu-
cativa i Politica Lingiiistica, acompanyada de I’informe de la Ins-
pecci6é d’Educacio, abans del 15 de maig. Dites sol-licituds inclou-
ran:

a) Informe sobre les necessitats que justifiquen I’aplicacié del
programa de diversificacié curricular.

b) Linies principals del Programa Base de Diversificacio.

¢) Previsié del nombre d’alumnat susceptible de cursar-lo.

d) Recursos materials i professorat definitiu del centre que
impartira els ambits.

2. La Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa i
Politica Lingiiistica estudiara les sol-licituds presentades i comuni-
cara als centres abans del 15 de juny, a través de les corresponents
direccions territorials, I’autoritzacié provisional, condicionada, si
és procedent, a la modificacié de determinats aspectes assenyalats
en la sollicitud.

3. Abans de I’inici del curs académic corresponent, una vegada
comprovat per la Inspeccié d’Educaci6 que els centres docents reu-
nixen els requisits necessaris per a la posada en funcionament del
programa de diversificacié curricular, les corresponents direccions
territorials remetran a la Direccié General d’Ordenacié i Innovacié
Educativa i Politica Lingiiistica la proposta d’autoritzacié definiti-
va, acompanyada de I’informe de la Inspeccié d’Educacid.

4. La Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i
Politica Lingiiistica dictara les instruccions necessaries per a la
continuitat del programa en cursos successius.

CariToL IX
Programa d’adaptacié curricular en grup

Trenta-dos

1. Als centres docents que es determine, se’ls podra autoritzar
que organitzen un programa d’adaptacié curricular en grup, de con-
formitat amb allo que s’ha regulat en la present ordre, per a ’alum-
nat del segon cicle de I’Educacié Secundaria Obligatoria que pre-
sent un retard escolar manifest associat a problemes d’adaptaci6 al
treball a I’aula i a desajustos de comportament que dificulten el
normal desenrotllament de les classes i que manifesten un greu risc
d’abandd del sistema escolar.

alumna ha alcanzado, globalmente y por evaluacién integradora de
todas las areas y materias cursadas, los objetivos establecidos en el
mismo, recibira el titulo de Graduado en Educacién Secundaria. En
caso contrario, podra acceder a las distintas ofertas de programas
de Garantia Social que se realicen, de acuerdo con las normas que
regulan dichos programas.

6. El procedimiento para cumplimentar las actas de evaluacion,
el expediente académico y el Libro de Escolaridad de la Ensefianza
Basica de los alumnos que cursen un programa de diversificacion
curricular se ajustara a lo indicado en el Anexo IV de esta orden.

Treinta

Dentro del proceso de seguimiento y evaluacion del Proyecto
Curricular de etapa, el desarrollo del programa de diversificacion y
el propio Programa Base seran objeto de seguimiento y evaluacion
especificos, de acuerdo con los criterios establecidos. A tal efecto,
al final de cada curso, el Departamento de Orientacion, o quien
tenga atribuidas sus funciones, elaborara una memoria que incluya:

a) Informe sobre el progreso del alumnado que ha seguido un
programa de diversificacion curricular.

b) Valoracién del funcionamiento del programa y, en su caso,
propuesta de modificacion.

Treinta y uno

1. Para que se autorice el funcionamiento por primera vez de un
programa de diversificacién curricular, los centros docentes
enviaran una solicitud antes del 15 de abril del afio en que se deba
iniciar el programa a la Direccién Territorial de Cultura y Educa-
cion, que elevara propuesta a la Direccion General de Ordenacion e
Innovacién Educativa y Politica Lingiiistica, acompaiiada del infor-
me de la Inspeccién de Educacion, antes del 15 de mayo. Dichas
solicitudes incluiran:

a) Informe sobre las necesidades que justifican la aplicacion del
programa de diversificacién curricular.

b) Lineas principales del Programa Base de Diversificacién.

¢) Previsién del nimero de alumnado susceptible de cursarlo.

d) Recursos materiales y profesorado definitivo del centro que
impartira los ambitos.

2. La Direccién General de Ordenacién e Innovacion Educativa
y Politica Lingilistica estudiara las solicitudes presentadas y comu-
nicara a los centros antes del 15 de junio, a través de las correspon-
dientes Direcciones Territoriales, la autorizacién provisional, con-
dicionada, en su caso, a la modificacién de determinados aspectos
sefialados en la solicitud.

3. Antes del inicio del curso académico correspondiente, una
vez comprobado por la Inspeccion de Educacion que los centros
docentes retinen los requisitos necesarios para la puesta en funcio-
namiento del programa de diversificacion curricular, las correspon-
dientes Direcciones Territoriales remitiran a la Direccién General
de Ordenacién e Innovacién Educativa y Politica Lingiiistica pro-
puesta de autorizacion definitiva, acompafiada del informe de la
Inspeccién de Educacion.

4. La Direccién General de Ordenacién e Innovacion Educativa
y Politica Lingiiistica dictard las instrucciones necesarias para la
continuidad del programa en cursos sucesivos.

CapiTULO IX
Programa de adaptacion curricular en grupo

Treinta y dos

1. A los centros docentes que se determine, se les podra autori-
zar que organicen un programa de adaptacion curricular en grupo,
de conformidad con lo regulado en la presente orden, para el alum-
nado del segundo ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria que
presente un retraso escolar manifiesto asociado a problemas de
adaptacién al trabajo en el aula y a desajustes de comportamiento
que dificulten el normal desarrollo de las clases y que manifiesten
un grave riesgo de abandono del sistema escolar.
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2. Este programa és una mesura excepcional d’atenci6 a la
diversitat que només s’autoritzara una vegada s’haja comprovat que
s’han esgotat totes les mesures ordinaries d’atenci6 a la diversitat
contemplades en la present ordre.

3. El programa tindra com a finalitat afavorir la integracié al
centre de I’alumnat que s’incorpore i propiciar el desenrotllament
de les capacitats expressades en els objectius generals de ’etapa,
mitjangant un curriculum adaptat a les seues caracteristiques i
necessitats, que permeta, si és procedent, la seua posterior incorpo-
racié a un Programa de Diversificacié Curricular o a un Programa
de Garantia Social.

Trenta-tres

1. Podran incorporar-se al programa d’adaptacié curricular en
grup aquells alumnes del segon cicle de ’Educacié Secundaria
Obligatoria que a jui del professorat del grup responguen a les
caracteristiques segiients: que presenten serioses dificultats d’adap-
tacié a ’activitat escolar; que acumulen un retard escolar que faga
molt dificil el seu desenrotllament educatiu en el grup ordinari
d’alumnat que els correspondria per la seua edat; que manifesten
deficiéncies en la convivencia i greus problemes de comportament
en I’ambit escolar.

2. La duraci6 d’este programa sera d’un curs académic. No obs-
tant aix0, excepcionalment, un alumne o alumna podra estar cur-
sant un programa d’adaptacié curricular en grup, com a maxim,
fins a acabar el curs académic que finalitza I’any natural en el que
complisca els 16 anys.

Trenta-quatre

Per a la incorporacié d’un alumne o alumna a un programa
d’adaptacié curricular en grup se seguira el procediment indicat a
continuacio:

1. El conjunt del professorat del grup a qué pertany I’alumne o
I’alumna, realitzara una proposta raonada, firmada pel tutor o tutora
i dirigida a la direcci6 del centre, en la qual s’indicaran els motius
per qué es considera que esta mesura és la més adequada i s’especi-
ficara el seu grau de competéncia en cada una de les arees cursades.

2. El Departament d’Orientaci6, o qui tinga atribuides les seues
funcions, oides ’alumne o ’alumna i els seus pares o tutors legals,
realitzara ’avaluaci6 psicopedagogica i emetra un informe que
indicara I’ oportunitat o no de cursar un programa d’adaptacié curri-
cular en grup, utilitzant per a aixo el document que figura com a
Annex V d’esta ordre.

3. La direccié d’estudis convocara una sessié a qué assistiran el
tutor o tutora i el cap o cap del Departament d’Orientacié, o qui
tinga atribuides les seues funcions, en la qual es prendra la decisié
definitiva sobre la incorporacié o no de 1’alumne al programa.

4. La direcci6 del centre, vist I’informe favorable de la Inspec-
ci6 d’Educacid, per haver avaluat que amb este alumnat s’han
esgotat totes les mesures ordinaries d’atencié a la diversitat con-
templades en esta ordre, i amb ’acord escrit dels seus pares o tutors
legals, autoritzara la incorporaci6 de 1’alumne o ’alumna al pro-
grama.

5. Amb caracter general, este procés haura d’estar finalitzat en
un termini que garantisca la incorporacié d’este alumnat al progra-
ma a I’inici del curs académic.

Trenta-cinc

1. L’alumnat que s’incorpore a un programa d’adaptacié curri-
cular en grup cursara el curriculum de I’Educacié Secundaria Obli-
gatoria amb adaptacions curriculars individuals significatives.

2. Per a elaborar este curriculum es tindra en compte:

— Que el referent general siguen les capacitats expressades en
els objectius generals de I’Educacié Secundaria Obligatoria.

— Que contribuisca a I’obtencié dels nivells adequats de socia-
litzaci6, conviveéncia i maduracié propis de ’etapa evolutiva de
I’alumnat.

— Que contribuisca a la recuperaci6 dels deficits d’aprenentatge

2. Este programa es una medida excepcional de atencién a la
diversidad que so6lo se autorizara una vez se haya comprobado que
se han agotado todas las medidas ordinarias de atencién a la diver-
sidad contempladas en la presente orden.

3. El programa tendra como finalidad favorecer la integracion
en el centro del alumnado que se incorpore al mismo y propiciar el
desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos generales
de la etapa, mediante un curriculo adaptado a sus caracteristicas y
necesidades, que permita, en su caso, su posterior incorporacion a
un Programa de Diversificacién Curricular o a un Programa de
Garantia Social.

Treinta y tres

1. Podran incorporarse al programa de adaptacion curricular en
grupo aquellos alumnos y alumnas del segundo ciclo de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria que a juicio del profesorado del grupo
respondan a las siguientes caracteristicas: que presenten serias difi-
cultades de adaptacion a la actividad escolar; que acumulen un
retraso escolar que haga muy dificil su desarrollo educativo en el
grupo ordinario de alumnado que les corresponderia por su edad,
que manifiesten deficiencias en la convivencia y graves problemas
de comportamiento en el ambito escolar.

2. La duraciéon de este programa sera de un curso académico.
No obstante, excepcionalmente, un alumno o alumna podra estar
cursando un programa de adaptacién curricular en grupo, como
maximo, hasta terminar el curso académico que finaliza el afio
natural en el que cumpla los 16 afios.

Treinta y cuatro

Para la incorporacién de un alumno o alumna a un programa de
adaptacion curricular en grupo se seguira el procedimiento indicado
a continuacion:

1. El conjunto del profesorado del grupo al que pertenece el
alumno o la alumna, realizard una propuesta razonada, firmada por
el tutor o tutora y dirigida a la direccion del centro, en la que se
indicaran los motivos por los que se considera que esta medida es
la mas adecuada y se especificara su grado de competencia en cada
una de las areas cursadas.

2. El Departamento de Orientacion, o quien tenga atribuidas sus
funciones, oidos el alumno o alumna y sus padres o tutores legales,
realizara la evaluacion psicopedagodgica y emitira un informe que
indicara la oportunidad o no de cursar un programa de adaptacion
curricular en grupo, utilizando para ello el documento que figura
como Anexo V de esta orden.

3. La jefatura de estudios convocara una sesion a la que asistiran
el tutor o tutora y el jefe o jefa del Departamento de Orientacion, o
quien tenga atribuidas sus funciones, en la que se tomara la decisiéon
definitiva sobre la incorporacién o no del alumno al programa.

4. La direccién del centro, visto el informe favorable de la Ins-
peccion de Educacion, por haber evaluado que con este alumnado
se han agotado todas las medidas ordinarias de atencién a la diver-
sidad contempladas en esta orden, y con el acuerdo escrito de sus
padres o tutores legales autorizara la incorporacion del alumno o la
alumna al programa.

5. Con caracter general, este proceso debera estar finalizado en
un plazo que garantice la incorporacion de este alumnado al progra-
ma al inicio del curso académico.

Treinta y cinco

1. El alumnado que se incorpore a un programa de adaptacion
curricular en grupo cursara el curriculo de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria con adaptaciones curriculares individuales significati-
vas.

2. Para elaborar este curriculo se tendra en cuenta:

— Que el referente general sean las capacidades expresadas en
los objetivos generales de la Educacion Secundaria Obligatoria.

— Que contribuya a la obtencion de los niveles adecuados de
socializacién, convivencia y maduracién propios de la etapa evolu-
tiva del alumnado.

— Que contribuya a la recuperacion de los déficits de aprendiza-
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de continguts conceptuals, procedimentals i actitudinals, especial-
ment els de caracter més instrumental.

3. El curriculum adaptat de I’alumnat que seguisca este progra-
ma tindra la segiient estructura:

Ambit cientific 7h
Ambit lingiiistic i social 7h
Ambit tecnologic i plastic 11h
Tutoria 2h
Musica 2h
Educacio Fisica 2h
Religi¢/Activitats d’estudi alternatives 1h
Total 32h

4. Les arces d’Educacié Fisica i Musica, aixi com la
Religié/Activitats d’estudi alternatives les cursaran amb la resta de
companys del seu curs, en el grup que els assigne la direccié del
centre.

5. Els continguts de I’ambit lingilistic i social seran seleccionats
prenent com a referéncia el curriculum de les arees de castella:
Llengua i Literatura; Valencia: Llengua i Literatura; Ciéncies
Socials, Geografia i Historia; i Llengua Estrangera.

6. Els continguts de I’ambit cientific seran seleccionats prenent
com a referéncia el curriculum de les arees de Ciencies de la Natu-
ralesa i Matematiques.

7. Els continguts de I’ambit tecnologic i plastic seran seleccio-
nats prenent com a referéncia les arees de Tecnologia i Educacié
Visual i Plastica, aixi com d’algunes de les optatives d’orientacié i
iniciaci6 professional.

8. Ateses les caracteristiques d’este alumnat i la necessitat
d’adoptar una metodologia especifica en els diferents ambits assen-
yalats, els centres tindran en compte les orientacions que sobre
’organitzaci6 i el desenrotllament del curriculum d’estos ambits
figuren en I’ Annex XII d’esta ordre.

Trenta-sis

1. El nombre d’alumnes que podran constituir un programa
d’adaptacié curricular en grup sera entre 10 i 15. No obstant aixo,
la Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i Politica
Lingiiistica podra autoritzar, a proposta de la Direccié Territorial de
Cultura i Educacié corresponent, acompanyada de I’informe de la
Inspeccié d’Educacid, programes amb un nombre inferior a I’indi-
cat amb caracter general.

2. Una vegada autoritzat un programa d’adaptaci6 curricular en
grup, la direccié del centre podra autoritzar la incorporacié de nous
alumnes, al llarg del primer trimestre del curs, sempre que es com-
plisquen les condicions establides en esta ordre, compte amb
Iinforme favorable de la Inspeccié d’Educacié i sempre que el
nombre total no siga superior a 18.

3. L’alumnat que seguisca un programa d’adaptacié curricular
en grup tindrd com a tutor o tutora un dels tres professors o profes-
sores que els impartixen els ambits.

4. El tutor o la tutora tindra la responsabilitat de coordinar el
procés d’ensenyanga i aprenentatge, ’avaluacié i I’orientacid, des
del comengament fins al final del programa, i per a aixd mantindra
la coordinaci6 necessaria amb la resta del professorat que impartix
classe a este grup d’alumnat.

Trenta-set

1. El director o directora del centre designara, a proposta dels
departaments didactics corresponents i d’acord amb els criteris
pedagogics establits pel claustre, el professorat que impartira
I’ambit cientific, ’ambit lingiiistic i social i ’ambit tecnologic i
plastic, preferentment, d’entre el pertanyent als departaments de les
arees que configuren els ambits. En esta designacid, es tindra en
compte I’experiéncia prévia en activitats d’atencié a alumnat amb
dificultats.

2. En el cas dels centres publics, este professorat haura de tin-
dre destinacié definitiva en el centre i s’integrara en seu Departa-
ment d’Orientacid, al qual estara adscrit funcionalment. No obstant
aixo, la Conselleria de Cultura, Educaci6 i Ciencia podra designar

je de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
especialmente los de caracter mas instrumental.

3. El curriculo adaptado del alumnado que siga este programa
tendra la siguiente estructura:

Ambito cientifico 7h
Ambito lingiistico y social 7h
Ambito tecnologico y pléstico 11h
Tutoria 2h
Musica 2h
Educacién Fisica 2h
Religion/Actividades de estudio alternativas 1h
Total 32h

4. Las areas de Educacion Fisica y de Musica, asi como la Reli-
gién/Actividades de estudio alternativas las cursaran con el resto de
compafieros de su curso, en el grupo que les asigne la direccion del
centro.

5. Los contenidos del ambito lingiiistico y social seran seleccio-
nados tomando como referencia el curriculo de las areas de caste-
llano: lengua y literatura; Valenciano: lengua y literatura; Ciencias
Sociales, Geografia e Historia; y Lengua Extranjera.

6. Los contenidos del ambito cientifico seran seleccionados
tomando como referencia el curriculo de las areas de Ciencias de la
Naturaleza y Matematicas.

7. Los contenidos del ambito tecnolégico y plastico seran selec-
cionados tomando como referencia las 4reas de Tecnologia y Edu-
cacion Visual y Plastica, asi como de algunas de las optativas de
orientacion e iniciacion profesional.

8. Dadas las caracteristicas de este alumnado y la necesidad de
adoptar una metodologia especifica en los diferentes ambitos sefia-
lados, los centros tendran en cuenta las orientaciones que sobre la
organizacién y el desarrollo del curriculo de estos ambitos figuran
en el Anexo XII de esta orden.

Treinta y seis

1. El nimero de alumnos y alumnas que podran constituir un
programa de adaptacién curricular en grupo serd entre 10 y 15. No
obstante, la Direcciéon General de Ordenacion e Innovacién Educa-
tiva y Politica Lingiiistica podréa autorizar, a propuesta de la Direc-
cion Territorio de Cultura y Educacion correspondiente, acompaiia-
da del informe de la Inspeccién de Educacién, programas con un
numero inferior al indicado con caracter general.

2. Una vez autorizada la imparticion de un programa de adapta-
cion curricular en grupo, la direccién del centro podra autorizar la
incorporacién de nuevos alumnos o alumnas, a lo largo del primer
trimestre del curso, cuando se cumplan las condiciones establecidas
en esta orden, cuente con el informe favorable de la Inspeccion de
Educacién y siempre que el nimero total no sea superior a 18.

3. El alumnado que siga un programa de adaptacién curricular
en grupo tendrd como tutor o tutora a uno de los tres profesores o
profesoras que les imparten los &mbitos.

4. El tutor o la tutora tendra la responsabilidad de coordinar el
proceso de enseflanza y aprendizaje, la evaluacion y la orientacion,
desde el comienzo hasta el final del programa, para lo que man-
tendra la coordinacién necesaria con el resto del profesorado que
imparte clase a este grupo de alumnado.

Treinta y siete

El director o directora del centro designara, a propuesta de los
departamentos didacticos correspondientes y de acuerdo con los
criterios pedagdgicos establecidos por el claustro, al profesorado
que impartira el &mbito cientifico, el ambito lingiiistico y social y el
ambito tecnolégico y plastico, preferentemente, de entre el pertene-
ciente a los departamentos de las areas que configuran los 4mbitos.
En esta designacion, se tendrd en cuenta la experiencia previa en
actividades de atencién a alumnado con dificultades.

En el caso de los centros publicos, este profesorado debera tener
destino definitivo en el centro y se integrara en el Departamento de
Orientacion, adscrito funcionalmente al mismo. No obstante, la Con-
selleria de Cultura, Educacién y Ciencia podra designar para impartir
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per a impartir algin dels ambits als centres publics, professors o
professores que no tinguen destinacié definitiva en eixe centre.

3. En l'organitzacié de I’horari lectiu dels centres publics que
impartisquen programes d’adaptacié curricular en grup, es tindra en
compte que un professor o professora de cada ambit s’encarregara
de la coordinacié de I’ambit corresponent. Per a aixo, disposara de
tres hores lectives destinades a:

— L’elaboracid, avaluacio i revisi6 del Programa Base.

— L’elaboracié de la programaci6é de I’ambit i dels materials
didactics necessaris.

— La coordinacié amb els departaments didactics de les maté-
ries relacionades amb I’ambit que impartix.

Trenta-huit

1. A fi de disposar d’un marc general que permeta determinar el
programa d’adaptaci6 curricular en grup més adequat a les carac-
teristiques del centre i a les necessitats educatives de I’alumnat, els
centres docents elaboraran el Programa Base d’adaptacié curricular
en grup que passara a formar part del seu projecte curricular
d’etapa com a mesura extraordinaria d’atenci6 a la diversitat.

2. El Programa Base sera elaborat pel Departament d’Orienta-
ci6, o per qui tinga atribuides les seues funcions, en col-laboracié
amb els departaments didactics, coordinats per la direccié d’estu-
dis.

3. Este Programa Base incloura els segiients elements:

a) Justificacié de 'aplicacié d’esta mesura extraordinaria al
centre, després d’analitzar les mesures d’atenci6é a la diversitat
adoptades anteriorment amb I’alumnat que es proposa incorporar al
programa.

b) Aplicaci6 al centre dels criteris i procediments d’accés i
seleccié de I’alumnat establits en esta ordre, en especial els que es
referixen a I’avaluaci6é psicopedagogica i de competencia curricu-
lar.

¢) Curriculum dels ambits amb la concrecié dels objectius, con-
tinguts i criteris d’avaluaci6, aixi com la metodologia especifica per
al seu desenrotllament.

d) Criteris per a I’organitzacié dels espais, dels horaris i dels
TeCcursos.

¢) Criteris i procediments previstos per al seguiment, I’avalua-
¢id i la revisio, si és procedent, del Programa Base.

Trenta-nou

1. L’avaluaci6 dels aprenentatges de I’alumnat que seguisca
programes d’adaptacié curricular en grup sera, igual que per a la
resta de 1’alumnat, continua, personalitzada i integradora, i poten-
ciara en ells ’autoestima i la presa de decisions.

2. El referent de I’avaluaci6é seran els objectius generals de
Petapa i els criteris d’avaluaci6 previstos per a cada area o ambit en
el Programa Base, tenint en compte, si és procedent, les adapta-
cions curriculars individuals significatives que per a cada alumne o
alumna s’hagen realitzat.

3. L’avaluaci6 sera realitzada pel conjunt del professorat que
impartix ensenyances a este alumnat, coordinats pel professor tutor
o tutora. Les decisions derivades de 1’avaluaci6 seran preses de
forma col‘legiada, d’acord amb els criteris i els procediments que,
per a estos programes, es determine en el Programa Base.

4. A I’acabament del programa, si I’alumne o I’alumna ha acon-
seguit, globalment i per avaluacié integradora de tots els ambits i
arees cursades, els objectius que s’establixen, podra incorporar-se a
un Programa de diversificaci6 curricular. En cas contrari, podra
accedir a les distintes ofertes de programes de Garantia Social que
es realitzen, d’acord amb les normes que regulen els dits progra-
mes.

5. El procediment per a omplir les actes d’avaluacid, I’expe-
dient académic i el Llibre d’Escolaritat de I’Ensenyanca Basica
dels alumnes que cursen un programa d’adaptacié curricular en
grup s’ajustara a allo que s’ha indicat en I’ Annex VI d’esta ordre.

alguno de los ambitos en los centros publicos a profesores o profeso-
ras que no tengan destino definitivo en ese centro.

En la organizacién del horario lectivo de los centros publicos
que impartan programas de adaptacién curricular en grupo, se
tendra en cuenta que un profesor o profesora de cada ambito asu-
mira la coordinacién del ambito correspondiente. Para ello, dis-
pondra de tres horas lectivas destinadas a:

— La elaboracion, evaluacion y revisién del Programa Base.

— La elaboracion de la programacion del ambito y de los mate-
riales didacticos necesarios.

— La coordinacién con los departamentos didacticos de las
materias relacionadas con el ambito que imparte.

Treinta y ocho

Con el fin de disponer de un marco general que permita determi-
nar el programa de adaptacién curricular en grupo mas adecuado a las
caracteristicas del centro y a las necesidades educativas del alumnado,
los centros docentes elaboraran el Programa Base de adaptacion curri-
cular en grupo que pasaréa a formar parte de su Proyecto Curricular de
Etapa como medida extraordinaria de atencién a la diversidad.

El Programa Base serd elaborado por el Departamento de
Orientacién, o por quien tenga atribuidas sus funciones, en colabo-
racion con los departamentos didacticos, coordinados por la jefatu-
ra de estudios.

Este Programa Base incluird los siguientes elementos:

a) Justificacion de la aplicacion de esta medida extraordinaria
en el centro, después de analizar las medidas de atencién a la diver-
sidad adoptadas anteriormente con el alumnado que se propone
incorporar al programa.

b) Aplicacién en el centro de los criterios y procedimientos de
acceso y seleccion del alumnado establecidos en esta orden, en
especial los que se refieren a la evaluacion psicopedagogica y de
competencia curricular.

¢) Curriculo de los ambitos con la concrecién de los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacién, asi como la metodologia
especifica para su desarrollo.

d) Criterios para la organizacién de los espacios, de los horarios
y de los recursos.

¢) Criterios y procedimientos previstos para el seguimiento, la
evaluacion y la revision, en su caso, del Programa Base.

Treinta y nueve

1. La evaluacion de los aprendizajes del alumnado que siga pro-
gramas de adaptacién curricular en grupo sera, al igual que para el
resto del alumnado, continua, personalizada e integradora, y poten-
ciara en ellos la autoestima y la toma de decisiones.

2. El referente de la evaluacion seran los objetivos generales de
la etapa y los criterios de evaluacién previstos para cada area o
ambito en el Programa Base, teniendo en cuenta, en su caso, las
adaptaciones curriculares individuales significativas que para cada
alumno o alumna se hayan realizado.

3. La evaluacion sera realizada por el conjunto del profesorado
que imparte ensefianzas a este alumnado, coordinados por el profe-
sor tutor o tutora. Las decisiones derivadas de la evaluacién seran
tomadas de forma colegiada, de acuerdo con los criterios y los pro-
cedimientos que, para estos programas, se determine en el Progra-
ma Base.

4. Al término del programa, si el alumno o la alumna ha alcan-
zado, globalmente y por evaluacién integradora de todos los ambi-
tos y areas cursadas, los objetivos establecidos en el mismo, podra
incorporarse a un Programa de diversificacion curricular. En caso
contrario, podra acceder a las distintas ofertas de programas de
Garantia Social que se realicen, de acuerdo con las normas que
regulen dichos programas.

5. El procedimiento para cumplimentar las actas de evaluacion,
el expediente académico y el Libro de Escolaridad de la Ensefianza
Basica de los alumnos que cursen un programa de adaptacién curri-
cular en grupo se ajustara a lo indicado en el Anexo VI de esta
orden.
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Quaranta

Dins del procés de seguiment i avaluacié del Projecte Curricu-
lar d’etapa, el desenrotllament del programa d’adaptacié curricular
en grup i el mateix Programa Base seran objecte de seguiment i
avaluaci6 especifics, d’acord amb els criteris establits. A 1’efecte, el
Departament d’Orientacié o qui tinga atribuides les seues funcions
elaborara, al final de cada curs, una memoria que incloga:

a) Informe sobre el progrés de ’alumnat que ha seguit un pro-
grama d’adaptacié curricular en grup.

b) Valoracié del funcionament del programa i, si és procedent,
proposta de modificacio.

Quaranta-un

1. Perque s’autoritze el funcionament d’un programa d’adapta-
¢i6 curricular en grup, aquells centres docents que es determine i en
els que estiga prevista la seua possible organitzacié per les seues
especials caracteristiques enviaran una sol-licitud abans del 15
d’abril de ’any en qué s’haja d’iniciar el programa a la Direcci6
Territorial de Cultura i Educacié corresponent, que elevara propos-
ta i la remetra a la Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Edu-
cativa i Politica Lingiiistica, acompanyada de I’informe de la Ins-
peccié d’Educacié que certifique que es donen totes les condicions
previstes en esta ordre, abans del 15 de maig. Les citades sollici-
tuds inclouran:

a) Informe sobre les necessitats que justifiquen I’aplicacié del
programa.

b) Linies principals del Programa Base.

¢) Previsi6 del nombre d’alumnat susceptible de cursar-los.

d) Recursos materials i humans necessaris per al seu desenrot-
llament.

2. La Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa i
Politica Lingiiistica estudiara les sol-licituds presentades i comuni-
cara als centres abans del 15 de juny, a través de les corresponents
Direccions Territorials, I’autoritzacié provisional, condicionada, si
és procedent, a la modificacié de determinats aspectes assenyalats
en la sollicitud.

3. Abans de I’inici del curs académic corresponent, una vegada
supervisats per la Inspeccié d’Educacié els requisits que han de
reunir els centres per a la posada en funcionament del programa
d’adaptaci6 curricular en grup, les corresponents direccions territo-
rials remetran a la Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Edu-
cativa i Politica Lingilistica proposada d’autoritzacié definitiva,
acompanyada de ’informe de la Inspeccié d’Educacio.

CaritoL X
Avaluacié psicopedagogica

Quaranta-dos

1. L’avaluaci6 psicopedagogica, procés complementari a ’ava-
luaci6 que realitza el professorat, consistira en I’arreplegada i anali-
si d’informaci6 sobre I’aprenentatge dels alumnes a qui se’ls realit-
ze. Esta avaluacié la portara a terme el professorat de Psicologia i
Pedagogia, o qui tinga atribuides les seues funcions, utilitzant els
instruments i les técniques especialitzades adequades i les dades
aportades pel professorat.

2. L’avaluacié psicopedagogica serd requisit necessari per a
identificar les necessitats educatives especials de 1’alumnat, prévia-
ment a la presa de les segiients decisions: la modalitat de la seua
escolaritzacid; I’adopcié de mesures adequades a la seua sobredota-
ci6 intel-lectual; les adaptacions curriculars individuals significati-
ves o d’accés al curriculum; I’accés als Programes de Diversifica-
ci6 Curricular, d’adaptaci6 curricular en grup i de Garantia Social.
Aixi mateix, és un element important per a formular el consell
orientador a ’alumnat.

Quaranta-tres

1. Per a realitzar ’avaluacié psicopedagogica prévia a I’adapta-
ci6 curricular individual significativa i a ’adaptacié d’accés al

Cuarenta

Dentro del proceso de seguimiento y evaluaciéon del Proyecto
Curricular de etapa, el desarrollo del programa de adaptacion curri-
cular en grupo y el propio Programa Base seran objeto de segui-
miento y evaluacién especificos, de acuerdo con los criterios esta-
blecidos. A tal efecto, el Departamento de Orientacién o quien
tenga atribuidas sus funciones elaborara, al final de cada curso, una
memoria que incluya:

a) Informe sobre el progreso del alumnado que ha seguido un
programa de adaptacién curricular en grupo.

b) Valoracién del funcionamiento del programa y, en su caso,
propuesta de modificacion.

Cuarenta y uno

Para que se autorice el funcionamiento de un programa de
adaptacién curricular en grupo, aquellos centros docentes que se
determine y en los que esté prevista su posible organizacién por sus
especiales caracteristicas enviaran una solicitud antes del 15 de
abril del afio en que se deba iniciar el programa a la Direccién
Territorial de Cultura y Educacién correspondiente, que elevara
propuesta y la remitira a la Direcciéon General de Ordenacion e
Innovacion Educativa y Politica Lingiiistica, acompaiiada del infor-
me de la Inspeccion de Educacion que certifique que se dan todas
las condiciones previstas en esta orden, antes del 15 de mayo.
Dichas solicitudes incluiran:

a) Informe sobre las necesidades que justifican la aplicacion del
programa.

b) Lineas principales del Programa Base;

¢) Prevision del nimero de alumnado susceptible de cursarlos;

d) Recursos materiales y humanos necesarios para su desarro-
llo.

La Direccién General de Ordenacion e Innovacion Educativa y
Politica Lingiiistica estudiara las solicitudes presentadas y comuni-
cara a los centros antes del 15 de junio, a través de las correspon-
dientes Direcciones Territoriales, la autorizacién provisional, con-
dicionada, en su caso, a la modificacién de determinados aspectos
sefialados en la solicitud.

Antes del inicio del curso académico correspondiente, una vez
supervisados por la Inspeccién de Educacién los requisitos que
deben reunir los centros para la puesta en funcionamiento del pro-
grama de adaptacion curricular en grupo, las correspondientes
Direcciones Territoriales remitiran a la Direccién General de Orde-
nacion e Innovaciéon Educativa y Politica Lingiiistica propuesta de
autorizacion definitiva, acompafiada del informe de la Inspeccion
de Educacion.

CAPITULO X
Evaluacién psicopedagégica

Cuarenta y dos

1. La evaluacién psicopedagégica, proceso complementario a la
evaluacién que realiza el profesorado, consistira en la recogida y
analisis de informacién sobre el aprendizaje de los alumnos o alum-
nas a los que se les realice. Esta evaluacion la llevara a cabo el pro-
fesorado de Psicologia y Pedagogia, o quien tenga atribuidas sus
funciones, utilizando los instrumentos y las técnicas especializadas
adecuadas y los datos aportados por el profesorado.

2. La evaluacion psicopedagogica sera requisito necesario para
identificar las necesidades educativas especiales del alumnado, pre-
viamente a la toma de las siguientes decisiones: la modalidad de su
escolarizacion; la adopcion de medidas adecuadas a su sobredota-
cién intelectual; las adaptaciones curriculares individuales signifi-
cativas o de acceso al curriculo; el acceso a los Programas de
Diversificacion Curricular, de adaptacion curricular en grupo y de
Garantia Social. Asi mismo, es un elemento importante para formu-
lar el Consejo Orientador al alumnado.

Cuarenta y tres

1. Para realizar la evaluacion psicopedagogica previa a la adap-
tacion curricular individual significativa y a la adaptacién de acce-
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curriculum, caldra omplir els protocols corresponents que figuren
respectivament en els Annexos I i IT d’esta ordre.

2. Per a realitzar ’avaluacié psicopedagogica prévia a I’accés a
un programa de diversificacié curricular caldra omplir el protocol
que figura en I’ Annex III d’esta ordre.

3. Per a realitzar ’avaluacié psicopedagogica prévia a I’accés a
un programa d’adaptaci6 curricular en grup caldra omplir el proto-
col que figura en I’ Annex V d’esta ordre.

CariToL XI
L’orientacio educativa, psicopedagogica
i professional i la tutoria

Quaranta-quatre

1. L’orientaci6é educativa és un procés d’ajuda que afavorix la
qualitat i millora de I’educacié als centres docents, ja que ha de
facilitar el coneixement sistematic de les diferéncies individuals i la
resposta organitzada més adequada.

2. L’orientacié educativa constituix un element important i
decisiu d’atenci6 a la diversitat i, per aixo, té com a finalitat acon-
seguir una formaci6 personalitzada que propicie el desenrotllament
integral en coneixements, destreses i valors de I’alumnat en tots els
ambits de la vida: personal, familiar, social i professional.

Quaranta-cinc

1. L’orientaci6é de I’alumnat forma part de la funcié docent i
correspon exercir-la a tot el professorat. El tutor o tutora de cada
grup realitzara la seua activitat orientadora o tutoria prestant una
atenci6 individualitzada I’alumnat en els seus processos d’ensen-
yanga i aprenentatge.

2. Aixi mateix, la tutoria assegurard de manera planificada i
coordinada ’atencié a la diversitat i I’ajuda a ’alumnat per part de
tot el professorat del grup.

3. Les activitats orientadores del professorat seran arreplegades
en el Pla d’Acci6 Tutorial.

Quaranta-sis

1. La coordinacié de les activitats d’orientacié la portara a
terme el Departament d’Orientacid, o qui tinga atribuides les seues
funcions, d’acord amb el Pla d’Orientacié Educativa i Psicope-
dagogica. La part d’orientacié psicopedagogica d’este Pla, comple-
mentaria a la tutoria, la realitzara el professorat de ’especialitat de
Psicologia i Pedagogia o, si és procedent, qui desenrotlle les seues
funcions.

2. El Departament d’Orientaci6, o qui tinga atribuides les seues
funcions, elaborara el Pla d’Orientacié Educativa, Psicopedagogica
i Professional aixi com el Pla d’Accié Tutorial, amb la col-labora-
ci6 dels tutors, seguint les directrius, si és procedent, de la Comis-
si6 de Coordinacié Pedagogica. Ambdos plans seran aprovats pel
Claustre de Professors a proposta, si és procedent, de la Comissi6é
de Coordinacié Pedagogica i seran inclosos en el corresponent Pro-
jecte Curricular.

3. Per a I’elaboraci6 d’ambdés plans caldra omplir el document
que figura com a Annex VII d’esta ordre.

Quaranta-set

1. Tot ’alumnat, en finalitzar I’Educacié Secundaria Obligato-
ria, rebran un consell orientador sobre el seu futur académic i pro-
fessional que en cap cas sera prescriptiu i que tindra garantit el
caracter confidencial.

2. El consell orientador sera realitzat pel tutor o tutora de
P’alumne o de I’alumna, segons el model que figura com a Annex
VIII d’esta ordre, d’acord amb les aportacions del professorat del
grup i I’assessorament del Departament d’Orientacié o de qui tinga
atribuides les seues funcions.

3. El document en qué se formalice este consell orientador
s’entregara a ’alumne i als seus pares o tutors legals, s’arxivara
una copia en I’expedient de I’alumne o ’alumna, i es garantira
sempre la seua confidencialitat.

so al curriculo, se cumplimentaran los protocolos correspondientes
que figuran respectivamente en los Anexos [y II de esta orden.

2. Para realizar la evaluacion psicopedagogica previa al acceso
a un programa de diversificacion curricular se cumplimentara el
protocolo que figura en el Anexo III de esta orden.

3. Para realizar la evaluacion psicopedagogica previa al acceso
a un Programa de adaptacion curricular en grupo se cumplimentara
el protocolo que figura en el Anexo V de esta orden.

CapiTULO XI
La orientacion educativa, psicopedagégica
y profesional y la tutoria

Cuarenta y cuatro

1. La orientacion educativa es un proceso de ayuda que favore-
ce la calidad y mejora de la educacién en los centros docentes,
puesto que debe facilitar el conocimiento sistematico de las dife-
rencias individuales y la respuesta organizada mas adecuada.

2. La orientacién educativa constituye un elemento importante y
decisivo de atencién a la diversidad y, por ello, tiene como finalidad
lograr una formacién personalizada que propicie el desarrollo inte-
gral en conocimientos, destrezas y valores del alumnado en todos los
ambitos de la vida: personal, familiar, social y profesional.

Cuarenta y cinco

1. La orientaciéon del alumnado forma parte de la funcién
docente y corresponde ejercerla a todo el profesorado. El tutor o
tutora de cada grupo realizara su actividad orientadora o tutoria
prestando una atencién individualizada al alumnado en sus proce-
sos de ensefianza y aprendizaje.

2. Asi mismo, la tutoria asegurard de manera planificada y
coordinada la atencién a la diversidad y la ayuda al alumnado por
parte de todo el profesorado del grupo

3. Las actividades orientadoras del profesorado seran recogidas
en el Plan de Accién Tutorial.

Cuarenta y seis

1. La coordinacion de las actividades de orientacion la llevara a
cabo el Departamento de Orientacion, o quien tenga atribuidas sus
funciones, de acuerdo con el Plan de Orientacién Educativa y Psi-
copedagoégica. La parte de orientacion psicopedagogica de este
Plan, complementaria a la tutoria, la realizara el profesorado de la
especialidad de Psicologia y Pedagogia o, en su caso, quien desa-
rrolle sus funciones.

2. El Departamento de Orientacion, o quien tenga atribuidas sus
funciones, elaborara el Plan de Orientacion Educativa, Psicope-
dagégica y Profesional asi como el Plan de Accién Tutorial, con la
colaboracion de los tutores, siguiendo las directrices, en su caso, de
la Comisiéon de Coordinacion Pedagégica. Ambos planes seran
aprobados por el Claustro de Profesores a propuesta, en su caso, de
la Comisién de Coordinacién Pedagdgica y seran incluidos en el
correspondiente Proyecto Curricular.

3. Para la elaboracién de ambos planes se cumplimentara el
documento que figura como Anexo VII de esta orden.

Cuarenta y siete

1. Todos los alumnos y las alumnas, al finalizar la Educacién
Secundaria Obligatoria, recibirdn un consejo orientador sobre su
futuro académico y profesional que en ningun caso sera prescripti-
vo y que tendra garantizado su caracter confidencial.

2. El consejo orientador sera realizado por el tutor o tutora del
alumno o de la alumna, segiin el modelo que figura como Anexo
VIII de esta orden, de acuerdo con las aportaciones del profesorado
del grupo y el asesoramiento del Departamento de Orientacién o de
quien tenga atribuidas sus funciones.

3. El documento en que se formalice este consejo orientador se
entregara al alumno y a sus padres o tutores legales, y se archivara
una copia en el expediente del alumno o la alumna, garantizandose
siempre su confidencialidad.
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DISPOSICIONS ADDICIONALS

Primera

La Direccié General de Centres Docents establira els moduls
horaris que permeten desenrotllar els programes de diversificacié
curricular i d’adaptacié curricular en grup que s’autoritzen als cen-
tres concertats.

Segona

La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia establira amb
altres institucions els acords i convenis que considere necessaris
per al millor desenrotllament de les diferents actuacions assenyala-
des en esta ordre.

Tercera

Els CEFIRE prestaran assessoria als centres docents en 1’elabo-
raci6 i el desenrotllament del Pla d’actuacié per a I’atencié a la
diversitat. Aixi mateix, organitzaran activitats formatives, amb
especial atencié a la modalitat de formaci6 en centres, i facilitaran
Pintercanvi d’experiéncies educatives d’atenci6 a la diversitat.
Quarta

La imparticié dels ambits dels programes de diversificacié
curricular i d’adaptacié curricular en grup tindra la consideracié de
tasca d’especial dificultat als efectes que es determinen en els dife-
rents concursos en qué participe el professorat.

Quinta

La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia avaluara el fun-
cionament dels programes de diversificacié curricular i d’adaptacié
curricular en grup previstos en esta ordre.

DISPOSICIONS TRANSITORIES

Primera

1. Per al curs 1999-2000, els centres docents que impartisquen
el segon cicle d’Educacié Secundaria Obligatoria, i, en el cas dels
centres publics, sempre que tinguen sis o més grups del segon cicle
d’Educacié Secundaria Obligatoria, podran sol-licitar que s’autorit-
ze el funcionament d’un programa de diversificacié curricular
abans del 4 de juliol de 1999. La sol-licitud incloura:

a) Informe sobre les necessitats que justifiquen I’aplicacié del
programa.

b) Linies principals del Programa Base de Diversificacio.

¢) Previsié del nombre d’alumnes susceptible de cursar-lo.

d) Recursos materials i professorat definitiu del centre que
impartira els ambits.

2. Les sollicituds, que s’ajustaran al model que figura com a
Annex IX d’esta ordre es dirigiran a la Conselleria de Cultura, Edu-
cacid i Ciencia, Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educati-
va i Politica Lingiiistica. Estes sol'licituds s’enviaran al fax de la
Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i Politica
Lingiiistica: 96 386 61 74, o per correu electronic a la segiient
direccid: juancarlos.barbe@cultura.m400.gva.es , o per qualsevol
de les formes previstes en 1’article 38.4 de la Llei 30/1992, de
Régim Juridic de les Administracions Publiques i del Procediment
Administratiu Com1, modificada per la Llei 4/1999.

3. La Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa i
Politica Lingiiistica estudiara les sol-licituds presentades i comuni-
cara als centres abans del 8 de juliol de 1999, a través de les corres-
ponents Direccions territorials, I’autoritzacié provisional, condicio-
nada, si és procedent, a la modificacié de determinats aspectes
assenyalats en la sollicitud. En el cas dels centres publics, esta
comunicacié es realitzard préviament a la determinacié de les
necessitats de professorat per al curs académic 1999-2000.

4. Abans de I’inici del curs académic 1999-2000, la Direccid
General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i Politica Lingiiistica
autoritzara de manera definitiva, si procedix, el funcionament de
cada programa de diversificacié curricular, a proposta de la Direc-

DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera

La Direccién General de Centros Docentes establecerd los
moédulos horarios que permitan desarrollar los programas de diver-
sificacion curricular y de adaptacion curricular en grupo que se
autoricen a los centros concertados.

Segunda

La Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia establecera con
otras instituciones los acuerdos y convenios que considere necesa-
rios para el mejor desarrollo de las diferentes actuaciones sefialadas
en esta orden.

Tercera

Los CEFIRE asesoraran a los centros docentes en la elaboracion
y el desarrollo del Plan de actuacion para la atencién a la diversidad.
Asimismo, organizaran actividades formativas, con especial atencion
a la modalidad de formacién en centros, y facilitaran el intercambio
de experiencias educativas de atencion a la diversidad.
Cuarta

La imparticion de los ambitos de los programas de diversifica-
cién curricular y de adaptacion curricular en grupo tendré la consi-
deracion de tarea de especial dificultad a los efectos que se deter-
minen en los diferentes concursos en que participe el profesorado.

Quinta

La Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia evaluara el fun-
cionamiento de los programas de diversificaciéon curricular y de
adaptacion curricular en grupo previstos en esta orden.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Primera

1. Para el curso 1999-2000, los centros docentes que impartan
el segundo ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria, y, en el caso
de los centros publicos , siempre que tengan seis 0 mas grupos del
segundo ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria, podran solici-
tar que se autorice el funcionamiento de un programa de diversifi-
cacion curricular antes del 4 de julio de 1999. La solicitud incluira:

a) Informe sobre las necesidades que justifican la aplicacion del
programa

b) Lineas principales del Programa Base de Diversificacion

¢) Prevision del numero de alumnos y alumnas susceptible de
cursarlo

d) Recursos materiales y profesorado definitivo del centro que
impartira los ambitos

2. Las solicitudes, que se ajustaran al modelo que figura como
Anexo IX de esta orden se dirigiran a la Conselleria de Cultura,
Educacién y Ciencia, Direccién General de Ordenacién ¢ Innova-
cion Educativa y Politica Lingiiistica. Estas solicitudes se enviaran
al fax de la Direcciéon General de Ordenacién e Innovacién Educa-
tiva y Politica Lingiiistica: 96 386 61 74, o por correo electrénico a
la siguiente direccién: juancarlos.barbe@cultura.m400.gva.es, o
por cualesquiera de las formas previstas en el articulo 38.4 de la
Ley 30/1992, de Régimen Juridico de las Administraciones Publi-
cas y del Procedimiento Administrativo Comiin, modificada por la
Ley 4/1999.

3. La Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa y
Politica Lingiiistica estudiara las solicitudes presentadas y comuni-
cara a los centros antes del 8 de julio de 1999, a través de las corres-
pondientes Direcciones Territoriales, la autorizacién provisional,
condicionada, en su caso, a la modificacién de determinados aspec-
tos sefialados en la solicitud. En el caso de los centros publicos, esta
comunicacion se realizara previamente a la determinacion de las
necesidades de profesorado para el curso académico 1999-2000

4. Antes del inicio del curso académico 1999-2000, la Direc-
cion General de Ordenacion e Innovaciéon Educativa y Politica
Lingiiistica autorizara de manera definitiva, si procede, el funciona-
miento de cada programa de diversificacién curricular, a propuesta
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ci6 Territorial corresponent, una vegada comprovat per la Inspecci6é
d’Educacié que el centre docent complix tots els requisits previstos
en esta ordre.

Segona

Per a garantir la continuitat del seu alumnat, els centres docents
que durant el curs académic 1998-99 tenen autoritzat un programa
de diversificaci6 curricular de dos anys, la relacié del qual figura en
I’Annex X d’esta ordre, mantindran ’autoritzaci6 per a impartir el
2n curs del dit programa durant el curs académic 1999-2000, i ajus-
taran el programa a les condicions i a I’estructura establides en esta
ordre. La Inspeccié d’Educacié supervisara 1’adequacié efectuada
del programa. En el cas dels centres publics, esta supervisié es rea-
litzara préviament a la determinacié de les necessitats de professo-
rat per al curs académic 1999-2000.

Tercera

Els centres docents inclouran en la Programacié General Anual
del curs academic 1999-2000 les actuacions d’atenci6 a la diversi-
tat que tinguen previst aplicar durant eixe curs. Dites actuacions,
una vegada avaluades pel centre docent amb la col-laboracié de la
Inspeccié d’Educacid, serviran com a base per a elaborar el Pla
d’actuaci6 per a ’atenci6 a la diversitat del centre, que haura de
figurar en tots els documents referits en ’apartat tercer de la pre-
sent ordre, a partir del curs académic 2000-2001.

DISPOSICIO DEROGATORIA UNICA

Queda derogada I’Ordre de 22 d’abril de 1994, de la Conselle-
ria d’Educaci6 i Ciéncia, per la qual es regulen els programes de
diversificacié curricular en I’Educacié Secundaria Obligatoria,
durant el periode d’implantaci6 anticipada d’esta etapa; la Resolu-
ci6 de 14 de febrer de 1995, de la Direccié General d’Ordenacié i
Innovacié Educativa, per la qual es dicten instruccions per a
Pompliment dels documents basics del procés d’avaluacié dels
alumnes que seguixen programes de diversificacié curricular, aixi
com totes les disposicions de rang igual o inferior que s’oposen a
allo que s’ha establit en la present ordre.

DISPOSICIONS FINALS

Primera

S’autoritza a les Direccions Generals d’Ordenacié i Innovacié
Educativa i Politica Lingilistica, de Centres Docents i de Personal
per a dictar, en I’ambit de les seues respectives competéncies, totes
les disposicions siguen necessaries que per a la interpretacio, apli-
cacié i desenrotllament d’allo que s’ha establit en la present ordre.

Segona
Esta ordre entrara en vigor I’endema al de la seua publicacié en
el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valéncia, 18 de juny de 1999

El conseller de Cultura, Educacié i Ciéncia,
MANUEL TARANCON FANDOS

de la Direccion Territorial correspondiente, una vez comprobado
por la Inspeccién de Educacién que el centro docente cumple todos
los requisitos previstos en esta orden.

Segunda

Para garantizar la continuidad de su alumnado, los centros
docentes que durante el curso académico 1998-99 tienen autorizado
un programa de diversificacién curricular de dos afios, cuya rela-
cién figura en el anexo X de esta orden, mantendran la autorizacion
para impartir el 2° curso de dicho programa durante el curso acadé-
mico 1999-2000, ajustando el programa a las condiciones y estruc-
tura establecidas en esta orden. La Inspecciéon de Educacion super-
visara la adecuacion efectuada del programa. En el caso de los cen-
tros publicos, esta supervision se realizara previamente a la deter-
minacion de las necesidades de profesorado para el curso académi-
co 1999-2000.

Tercera

Los centros docentes incluiran en la Programaciéon General
Anual del curso académico 1999-2000 las actuaciones de atencion
a la diversidad que tengan previsto aplicar durante dicho curso.
Dichas actuaciones, una vez evaluadas por el centro docente con la
colaboracion de la Inspeccion de Educacion, serviran como base
para elaborar el Plan de actuacién para la atencién a la diversidad
del centro, que habra de figurar en todos los documentos referidos
en el apartado tercero de la presente orden, a partir del curso acadé-
mico 2000-2001.

Disposicion derogatoria Gnica

Queda derogada la Orden de 22 de abril de 1994, de la Conse-
lleria de Educacién y Ciencia, por la que se regulan los programas
de diversificacion curricular en la Educacion Secundaria Obligato-
ria, durante el periodo de implantacién anticipada de esta etapa; la
Resolucion de 14 de febrero de 1995, de la Direcciéon General de
Ordenacion e Innovacion Educativa, por la que se dictan instruccio-
nes para la cumplimentacién de los documentos basicos del proce-
so de evaluacion de los alumnos que siguen programas de diversifi-
cacion curricular, asi como cuantas disposiciones de igual o inferior
rango se opongan a lo establecido en la presente orden.

DISPOSICIONES FINALES

Primera

Se autoriza a las Direcciones Generales de Ordenacién e Inno-
vacion Educativa y Politica Lingiiistica, de Centros Docentes y de
Personal para dictar, en el ambito de sus respectivas competencias,
cuantas disposiciones sean necesarias para la interpretacion, aplica-
cién y desarrollo de lo establecido en la presente orden.

Segunda

Esta orden entrard en vigor al dia siguiente al de su publicacion
en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 18 de junio de 1999

El conseller de Cultura, Educacién y Ciencia,
MANUEL TARANCON FANDOS
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%GENERALITAT VALENCIANA
N\ CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO 1 CIRNCIA .
ANNEX I :
DOCUMENT D'ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)
DADES INICIALS ' DATA INICI:
CENTRE: CODI:
LOCALITAT:
NOM I COGNOMS: , CURS:
_ GRUP:
DATA DE NAIXEMENT: 3 ' EDAT:
NOM DELS PARES:
DIRECCIO: | TELEFON:
OBSERVACIONS:
TUTOR/TUTORA:
INFORMACIO GENERAL
SALUT:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES

AREA/MATERIA:

CONTINGUTS ES CAPAC DE

DIFICULTATS O PROBLEMES QUE PRESENTA

Es proposa I'avaluacié psicopedagdgica de I'alumne o de 1'alumna, prévia a 1'Adaptacié
Curricular Individual Significativa.

a de de
Rebut
El/La tutor/a El/La Psicopedagog/a
Firmat Firmat
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%GENERAUTAT VALENCIANA

N\ CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO § CIENCIA

DOCUMENT D'ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE LES NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS

DATA INICI:
CENTRE: CODL
LOCALITAT:
NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP:
DATA DE NAIXEMENT: EDAT:
MOTIU DE L'AVALUACIO:

PROFESSIONALS QUE INTERVENEN:

INSTRUMENTS UTILITZATS:

DADES RELLEVANTS DE LA HISTORIA I DESENROTLLAMENT GENERAL

EVOLUTIU — SALUT: Dades de salut rellevants que puguen incidir en els seus aprenentatges
escolars.

ESCOLAR: Interaccié amb el medi escolar, especialment amb el professorat i els seus
companys.

FAMILIAR — SOCIAL: Dades relatives a la convivéncia familiar i a la interaccié social que
influisquen en el seu aprenentatge escolar.

FACTORS SIGNIFICATIUS PER A LA PROPOSTA CURRICULAR:
NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES: Grau de desenrotllament de les capacitats de
l'etapa, de 'drea o matéria.

CAPACITATS COGNITIVES I ESTIL D'APRENENTATGE: Habilitats cognitives i
manipulativas, habits i ritme de treball, estratdgies de comprensi6 i generalitzacié
d'aprenentatges. S

ALTRES FACTORS: Actituds, motivacions i interessos.

- a, de de

El/La Psicopedagog/a

Firmat
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%GENERALITAT VALENCIANA

N\ CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO | CIENCIA

DOCUMENT D'ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

INFORME PSICOPEDAGOGIC . DATA D’INICI:

CENTRE: CODIL:

LOCALITAT:

NOM I COGNOMS: ‘ CURS:
GRUP:

D'acord amb l'avaluacié psicopedagégii;;l de les necessitats educatives especials de I'alumne o
alumna realitzada el dia: , s'emet el segiient Informe:

( ) No procedix la realitzacié d’adaptacié curricular individual significativa, siné la segiient
mesura:

() Procedix la realitzacié d'adaptacié curricular mdmdual significativa. Per a aixd es realitza la
segiient:

PROPOSTA CURRICULAR ESPECIFICA

JUSTIFICACIO DE L'ACIS
Manifestes necessitats educatives especlals. Derivades de:
() permanents () discapacitat sensorial
() discapacitat psfquica
() discapacitat motora
() temporals () histdria personal i escolar

() situacié social desfavorida
() situaci6 cultural desfavorida

PROPOSTA D'ADAPTACIO D'ELEMENTS CURRICULARS BASICS

AREA:
METODOLOGIA:
AVALUACIO:
OBSERVACIONS:
a, de de
El/La Psicopedagog/a
Firmat
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& GENERALITAT VALENCIANA

N CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO 1 CIENCIA
DOCUMENT D'ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA DATA INICI:

CENTRE;: NOM I COGNOMS:

CODL

LOCALITAT: CURS: GRUP:

AREA;

OBJECTIUS |CONTINGUTS CRITERIS D'AVALUACIO | RESPONSABLE MATERIALS DATA
DIDACTICS AVALUACIO

AREA:

OBJECTIUS | CONTINGUTS CRITERIS D'AVALUACIO |RESPONSABLE MATERIALS DATA
DIDACTICS AVALUACIO

a, de de
El/La tutor/a
Firmat

Vist el corresponent expedient i, després de ’audiéncia dels pares o tutors legals de I'alumne o alumna, I'Equip Docent del seu grup autoritza la

present Adaptacié Curricular Individual Significativa en la sessié celebrada el dia

a, de

de

de

de

EVla Director/a

Firmat

LA GENE}
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GENERALITAT VALENCIANA

CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO | CIENCIA

DOCUMENT D'ADAPTACIO CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

SEGUIMENT DE LA ACIS

DATA INICI:

CENTRE:
CODI:

NOM I COGNOMS:

LOCALITAT:

CURS:

GRUP;

. AVALUACIO

ASSISTENTS

ACORDS-PROPOSTES

PRIMERA

SEGONA

TERCERA

INFORME FINAL D'AVALUACIO

VALORACIO GENERAL DE L'ALUMNE/A

PROPOSTES PER AL PROXIM CURS

de

de

El/La Tutor/a
Firmat

LA GENE}
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%GENERAUTAT VALENCIANA

N\ CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIG 1 CIERCIA

ANNEX II

DOCUMENT D'ADAPTACIO D'ACCES AL CURRICULUM
DADES INICIALS DATA D'INICL:
CENTRE: . CODI:
LOCALITAT: .
NOM I COGNOMS: . ~ |CURS:

GRUP:
DATA DE NAIXEMENT: ’ EDAT:
NOM DELS PARES:
DIRECCIO: | TELEFON:
OBSERVACIONS:
TUTOR/TUTORA

INFORMACIO GENERAL

SALUT:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

DIFICULTATS O PROBLEMES QUE PRESENTA

PERSONALS

MATERIALS

DETECCIO DE NECESSITATS

Es proposa I'avaluacié psncopedagog:ca de I'alumne o de I'alumna, prévia a 'Adaptacié
d'Accés al Curriculum.

a, de de
‘ . Rebut
El/L.a Tutor/a EVLa Psicopedagog/a
Firmat ' Firmat

GENTRE 0/ INFORMACIO
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& GENERALITAT VALENCIANA

\\\ CONSELLERIA D {URTURA, EDUCACIO 1 CENCIA
DOCUMENT D'ADAPTACIO D'ACCES AL CURRICULUM

AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE LES NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS

DATA INICL
CENTRE: CODI:
LOCALITAT: '
NOM I COGNOMS: , CURS:
GRUP:
DATA DE NAIXEMENT: - EDAT:
MOTIU DE L'AVALUACIO:

PROFESSIONALS QUE INTERVENEN:

INSTRUMENTS UTILITZATS:

DADES RELLEVANTS DE LA HISTORIA 1 DESENROTLLAMENT GENERAL

EVOLUTIU — SALUT: Dades de salut rellevants que puguen incidir en els seus aprenentatges
escolars.

ESCOLAR: Interaccié amb el medi escolar, especialment amb el professorat i els seus
companys. '

FAMILIAR — SOCIAL: Dades relatives a la convivéncia familiar i a la interacci6 social que
influisquen en el seu aprenentatge escolar.

FACTORS SIGNIFICATIUS PER A LA PROPOSTA CURRICULAR:
NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES: Grau de desenrotllament de les capacitats de
l'etapa, de I'area o matéria.

CAPACITATS COGNITIVES I ESTIL D'APRENENTATGE: Habilitats cognitives i
manipulativas, habits i ritme de treball, estratdgies de comprensié i generalitzaci6
d'aprenentatges.

ALTRES FACTORS: Actituds, motivacions i interessos.

a, de de

El/La Psicopedagog/a
Firmat

GENTRE 0/ INFORMACIO
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%GENERALITAT VALENCIANA

N COHSELLERIA OF CULTURA, EDUCACIO | CIENGIA
DOCUMENT D'ADAPTACIO D'ACCES AL CURRICULUM

INFORME PSICOPEDAGOGIC _ DATA D’INICL:

CENTRE: CODIL:

LOCALITAT:

NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP;

D'acord amb l'avaluacié psicopedagbgiéa de les necessitats educatives especials de l'alumne o
alumna realitzada el dia: , S'emet el seglient Informe:

{ ) No procedix la realitzacié d'adaptacié d'accés al curriculum.
{ ) Procedix la realitzacié d'adaptacié d'accés al curriculum. Per a aix0, es realitza la segtient:

PROPOSTA D'ADAPTACIO D'ACCES AL CURRICULUM

JUSTIFICACIO
Presenta necessitats educatives especials de I'alumnat es deriven de condicions personals de
discapacitat:
( ) motora
( ) sensorial

( ) psiquica

que li impedixen la utilitzacié dels mitjans ordinaris d'accés al sistema educatiu <

PROPOSTA D'ADAPTACIO D'ELEMENTS D'ACCES AL CURRICULUM.
MATERIALS
INDIVIDUALS

INTERVENCIC DE

PROFESSIONALS
OBSERVACIONS:
a, de de
Rebut
El/La Psicopedagog/a El/La Directora/a
Firmat Firmat
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g CONSELLERIA DF CUITURA, EDUCACIO T CIENGIA _
ANNEX HI

PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR
DADES INICIALS | DATA INICL:
CENTRE: CODIL
LOCALITAT:
NOM I COGNOMS: . CURS:

GRUP;
DATA DE NAIXEMENT: ' EDAT:
NOM DELS PARES:
DIRECCIO: | TELEFON:
OBSERVACIONS:
TUTOR/TUTORA:

INFORMACIO GENERAL
SALUT:
ESCOLAR:
FAMILIAR:
NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES
AREA/MATERIA: ]
CONTINGUTS ES CAPAC DE
DIFICULTATS O PROBLEMES QUE PRESENTA

Es proposa I'avaluacié psicopedagdgica de I'alumne o de I'alumna, prévia al Programa de
Diversificacié Curricular.

En a, de de
Rebut

El/La Tutor/a El/La Psicopedagog/a

Firmat Firmat
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%GENERALITAT VALENCIANA

N\ CONSELLERIA DE CUETURA, EDUCATIO | (IBNCIA
PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR

AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE LES NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS

DATA INICL:

CENTRE: CODL

LOCALITAT:

NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP:

DATA DE NAIXEMENT: S EDAT:

MOTIU DE L'AVALUACIO: '

PROFESSIONALS QUE INTERVENEN:

INSTRUMENTS UTILITZATS:

DADES RELLEVANTS DE LA HISTORIA 1 DESENROTLLAMENT GENERAL

EVOLUTIU - SALUT: Dades de salut rellevants que puguen incidir en els seus aprenentatges
escolars.

ESCOLAR: Interaccié amb el medi escolar, especialment amb el professorat i els seus
companys.

FAMILIAR — SOCIAL: Dades relatives a la convivéncia familiar i a la interacci6 social que
influisquen en el seu aprenentatge escolar.

FACTORS SIGNIFICATIUS PER é LA PROPOSTA CURRICULAR:
NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES: Grau de desenrotllament de les capacitats de
I'etapa, de l'area o matéria.

CAPACITATS COGNITIVES I ESTIL D'APRENENTATGE: Habilitats cognitives i
manipulativas, habits i ritme de treball, estratégies de comprensié i generalitzacid
d'aprenentatges.

ALTRES FACTORS: Actituds, motivacions i interessos.

a, de de

El/La Psicopedagog/a

Firmat
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& GENERALITAT VALENCIANA

QN CONSELLEREA DE CULTURA, EDUCACIO | CIENCIA

PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR

INFORME PSICOPEDAGOGIC ' DATA INICL
CENTRE: CODI:
LOCALITAT: .
NOM I COGNOMS: ’ CURS:
. GRUP:
D'acord amb I'avaluacié psicopedagogica realitzada el dia , i oft 'alumne

o ’alumna i els seus pares o representants legals, s'emet el segiient Informe:
() No es considera oportii que curse un programa de diversificacié curricular.

( ) Es considera oporti que curse un programa de diversificacié curricular que possibilite a
I'alumne o alumna Fobtencié del titol de Graduat en Educacié Secundaria.

PROPOSTA DE PROGRAMA

JUSTIFICACIO DE LA INCORPORACIO AL PROGRAMA INDIVIDUAL DE
DIVERSIFICACIO CURRICULAR

MESURES ESPECIFIQUES

DURACIO DEL
PROGRAMA

AREES QUE HA DE
CURSAR

OPTATIVES
RECOMANADES

ORIENTACIONS PER A ADAPTACIO DE LES AREES ESPECIFIQUES
OBJECTIUS

CONTINGUTS

CRITERIS
D'AVALUACIO

OBSERVACIONS:

,a ,de ,de
. Rebut
El/La Cap del Dep.d’Orientaci6 El/La Cap d'Estudis
Firmat Firmat
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) ANEXO1
DOCUMENTYO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA
(ACIS)
DATOS INICIALES FECHA INICIO:
CENTRO: CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:
FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:
NOMBRE DE LOS PADRES:
DIRECCION: | TELEFONO:
| OBSERVACIONES:
TUTOR/TUTORA:
INFORMACION GENERAL
SALUD:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

) NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS
AREA/MATERIA:
CONTENIDOS ES CAPAZ DE

DIFICULTADES O PROBLEMAS QUE PRESENTA

Se propone la evaluacién psicopedagégica del alumno o de la alumna, previa a la
Adaptacién Curricular Individual Significativa,

a, de de
Recibido
El/La Tutor/a El/l.a Psicopedagogo/a

Fdo. Fdo.

& GENTRE D INFORMACIO

S T DOGUMENTACIO.
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DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA
(ACIS)

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

FECHA INICIO:
CENTRO: CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:
FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:
MOTIVO DE LA EVALUACION:

PROFESIONALES QUE INTERVIENEN:

INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

DATOS RELEVANTES DE LA HISTORIA Y DESARROLLO GENERAL

EVOLUTIVO - SALUD: Datos de salud relevantes que puedan incidir en sus aprendizajes
escolares.

ESCOLAR: Interaccion con el medio escolar, especialmente con el profesorado y sus
compafieros.

FAMILIAR — SOCIAL: Datos relativos a la convivencia familiar y a la interaccién social que
influyan en su aprendizaje escolar.

FACTORES SIGNIFICATIVOS PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:
NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS: Grado de desarrolle de las capacidades de la etapa,
del drea o materia.

CAPACIDADES COGNITIVAS Y ESTILO DE APRENDIZAJE: Habilidades cognitivas y
manipulativas, habitos y ritmo de trabajo, estrategias de comprension y gencralizacién de
aprendizajes.

OTROS FACTORES: Actitudes, motivaciones e intereses.

a, de de

El/La Psicopedagogo/a

Fdo.
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DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA
(ACIS)

INFORME PSICOPEDAGOGICO FECHA INICIO:

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:

NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:

De acuerdo con la evaluacién psicopedagdgica de las necesidades educativas especiales del
alumno o alumna realizada el dia: , 5¢ emite ¢l siguiente Informe:

( ) No procede la realizacién de adaptacion curricular individual significativa, sino la siguiente
medida:

) Procede la realizacion de adaptacion curricular individual significativa. Para ello se realiza la
siguiente:

PROPUESTA CURRICULAR ESPECIFICA

JUSTIFICACION DE LA ACIS

Manifiesta necesidades educativas especiales: Derivadas de:
() permanentes () discapacidad sensorial
() discapacidad psiquica
() discapacidad motora
() temporales () historia personal y escolar
() situacidn social desfavorecida
() sitmacién cultural desfavorecida

PROPUESTA DE ADAPTACION DE ELEMENTOS CURRICULARES BASICOS

AREA:
METODOLOGIA:
EVALUACION:
OBSERVACIONES:
a, de de
El/La Psicopedagoego/a
Fdo.
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GENERALITAT VALENCIANA

XN CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACI) | CIENCIA

DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA FECHA INICIO:

CENTRO: NOMBRE Y APELLIDOS:

CODIGO:

LOCALIDAD: CURSO: GRUPO:

AREA:

OBJETIVOS | CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION |RESPONSABLE MATERIALES FECHA
DIDACTICOS EVALUACION

AREA:

OBJETIVOS | CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION |RESPONSABLE MATERIALES FECHA
DIDACTICOS EVALUACION

a, de de
El/La Tutor/a
Fdo.

Visto el correspondiente expediente y, previa audiencia de los padres o tutores legales del alumno o alumna, el Equipo Docente de su grupo autoriza

la presente Adaptacién Curricular Individual Significativa en la sesion celebrada el dia

a, de

de

de

de

El/La Director/a

Fdo.

LA GENE}

GENTRE D' INFORMACIO
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DOCUMENTO DE ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUAL SIGNIFICATIVA (ACIS)

SEGUIMIENTO DE LA ACIS FECHA INICIO:
CENTRO: NOMBRE Y APELLIDOS:
CODIGO:
LOCALIDAD: CURSO: GRUPO:
EVALUACION ASISTENTES ACUERDOS-PROPUESTAS
PRIMERA
SEGUNDA
TERCERA INFORME FINAL DE EVALUACION
VALORACION GENERAL DEL ALUMNO/A
PROPUESTAS PARA EL PROXIMO CURSO
a, de de
El/La Tutor/a
Fdo.

JURIDICA-ADMINISTRATIVA
DELA GENERALITAT VALENCIANA

LA GENE}

GENTRE D' INFORMACIO
1 DOCUMENTAGIO
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Eg CONSELLERIA DE CULTURA, IDUCACIO 1 CIENCIA
ANEXOII .
DOCUMENTO DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO
DATOS INICIALES FECHA INICIO:
CENTRO: ' CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:
FECHA DE NACIMIENTO: ' EDAD:
NOMBRE DE LOS PADRES:
DIRECCION: | TELEFONO:
OBSERVACIONES:
TUTOR/TUTORA: _
INFORMACION GENERAL

SALUD:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

DIFICULTADES O PROBLEMAS QUE PRESENTA

PERSONALES

MATERIALES

DETECCION DE NECESIDADES

Se propone la evaluacién psicopedagégica del alumno o de la alumna, previa a la
Adaptacién de Acceso al Curriculo.

En a, de de

Recibido
El/La Tutor/a . EV/La Psicopedagogo/a
Fdo. Fdo.
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DOCUMENTO DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

FECHA INICIO:

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:

NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:

FECHA DE NACIMIENTO: 5 EDAD:

MOTIVO DE LA EVALUACION:
PROFESIONALES QUE INTERVIENEN:

INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

DATOS RELEVANTES DE LA HISTORIA Y DESARROLLO GENERAL

EVOLUTIVO - SALUD: Datos de salud relevantes que puedan incidir en sus aprendizajes
escolares.

ESCOLAR: Interaccién con el medio escolar, especialmente con el profesorado y sus
compaiieros.

FAMILIAR - SOCIAL: Datos relativos a la convivencia familiar y a la interaccién social que
influyan en su aprendizaje escolar.

FACTORES SIGNIFICATIVOS PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:
NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS: Grado de desarrollo de las capacidades de la etapa,

del drea o materia.

CAPACIDADES COGNITIVAS Y ESTILO DE APRENDIZAJE: Habilidades cognitivas y
manipulativas, habitos y ritmo de frabajo, estrategias de comprensién y generalizacién de
aprendizajes. ’

OTROS FACTORES: Actitudes, motivaciones e intereses.

a, de de

El/La Psicopedagogo/a

Fdn
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DOCUMENTO DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

INFORME PSICOPEDAGOGICO FECHA INICIO:

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:

NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:

De acuerdo con la evaluacién psicopedagégica de las necesidades educativas especiales del
alumno o alumna realizada el dia: , se emite el siguiente Informe:

( ) No procede la realizacion de adaptacion de acceso al curriculo.

() Procede la realizacién de adaptacion de acceso al curriculo. Para ello, se realiza la
siguiente:

PROPUESTA DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

JUSTIFICACION
Presenta necesidades educativas especiales del alumnado se deriven de condiciones personales
de discapacidad:
{ ) motora

( ) sensorial
( )psiquica

que le impiden la utilizacién de los medios ordinarios de acceso al sistema educativo

PROPUESTA DE ADAPTACION DE ELEMENTOS DE ACCESO AL CURRICULO.
MATERIALES :
INDIVIDUALES

INTERVENCION DE

PROFESIONALES
OBSERVACIONES:
a, de de
: Recibido
El/La Psicopedagogo/a El/La Directora/a
Fdo. Fdo.

‘%, GENTRE D INFORMACIO
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& GENERALITAT VALENCIANA

NN CONSELLERIA BE CULTURA, EDUCALIO § IENCIA

~ ANEXO I
PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR
DATOS INICIALES FECHA INICIO:
CENTRO: cODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:

- GRUPO:
FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:
NOMBRE DE LOS PADRES:
DIRECCION: | TELEFONO:
OBSERVACIONES:
TUTOR/TUTORA:

INFORMACION GENERAL

SALUD:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

. NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS
AREA/MATERIA:
CONTENIDOS ES CAPAZ DE

DIFICULTADES O PROBLEMAS QUE PRESENTA

Se propone la evaluacion psicopedagégica del alumno o de la alumna, previa al Programa
de Diversificacién Curricular.

En a, de de

Recibido
El/La Tutor/a El/La Psicopedagogo/a
Fdo. Fdo.
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N\ CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIG | CIEHCIA
PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

FECHA INICIO:

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:

NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:

FECHA DE NACIMIENTO: - EDAD:

MOTIVO DE LA EVALUACION:
PROFESIONALES QUE INTERVIENEN:

INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

DATOS RELEVANTES DE LA HISTORIA Y DESARROLLO GENERAL
EVOLUTIVO — SALUD: Datos de salud relevantes que puedan incidir en sus aprendizajes
escolares.

ESCOLAR: Interaccién con el medio escolar, especialmente con el profesorado y sus
compaiieros.

FAMILIAR — SOCIAL: Datos relativos a la convivencia familiar y a la interaccién social que
influyan en su aprendizaje escolar.

FACTORES SIGNIFICATIVOS PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:
NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS: Grado de desarrollo de las capacidades de la etapa,
del 4rea o materia.

CAPACIDADES COGNITIVAS Y ESTILO DE APRENDIZAJE: Habilidades cognitivas y
manipulativas, hébitos y ritmo de trabajo, estrateglas de comprensién y generalizacién de
aprendizajes.

OTROS FACTORES: Actitudes, motivaciones e intereses.

a, de de

El/La Psicopedagogo/a

Fdo.

% GENTRE 0/ INFORMACIO
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PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

INFORME PSICOPEDAGOGICO FECHA INICIO:
CENTRO: CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:
De acuerdo con la evaluacién psicopedagégica realizada el dia , y oido

el alumno o alumna y sus padres o representantes legales, se emite el siguiente Informe:
() No se considera oportuno que curse un programa de diversificacién curricular.

() Se considera oportuno que curse un programa de diversificacién curricular que posibilite al
alumno o alumna la obtencidn del titulo de Graduado en Educacion Secundaria.

PROPUESTA DE PROGRAMA

JUSTIFICACION DE LA INCORPORACION AL PROGRAMA INDIVIDUAL DE
DIVERSIFICACION CURRICULAR

MEDIDAS ESPECIFICAS

DURACION  DEL
PROGRAMA

AREAS QUE DEBE
CURSAR

OPTATIVAS
RECOMENDADAS

ORIENTACIONES PARA ADAPTACION DE LAS AREAS ESPECIFICAS
OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

OBSERVACIONES:

>a L] de ,de
Recibido
El/La Jefe/a del Dep.Orientacién El/La Jefe/a de Estudios

Fdo. Fdo.

‘%, GENTRE D INFORMACIO
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ANNEX IV

Procediment per a omplir les actes d’avaluacié, I’expedient
académic i el Llibre d’Escolaritat de I’'Educacié Basica, dels alum-
nes que seguixen programes de diversificacié curricular.

I. Acta d’avaluaci6 final (annex II de I’ordre de 23 d’abril de
1993 publicada en el DOGV del dia 25 de maig).

A. Els alumnes que seguisquen un programa de diversificacio
curricular figuraran en les actes d’avaluacié del grup amb que cur-
sen les arees del curriculum comu.

B. En les actes del grup de referéncia es consignaran els resul-
tats de ’avaluacié de les arees i matéries optatives del curriculum
comu que ’alumne haja cursat, i en les actes de 4t, si n’hi ha, la
proposta d’expedicié del titol de Graduat en Educacié Secundaria.

C. En les caselles de I’acta corresponent a la resta de les arees
es consignara PDC i en el lloc previst per a les esmenes es fara
constar: PDC: Programa de Diversificacié Curricular. En una acta
complementaria figuren les qualificacions de les arees especifiques
cursades per ’alumne o alumna.

II. Acta complementaria

A. S’obrira una acta complementaria per a cada grup en qué hi
haja alumnes incorporats al programa de diversificacié curricular.
Esta acta s’ajustara en el seu contingut al model que figura en
Pannex IV.1.

B. La qualificacié per a cada una de les arees especifiques es
consignara en els termes d’Excellent (EX), Notable (N), Bé (B),
Suficient (S) 1 Insuficient (I).

C. Esta acta, amb el vistiplau del director, sera firmada pel tutor
del grup de diversificaci6 i pel professorat de les arees especifi-
ques, amb indicaci6 del nom i els cognoms i de I’area impartida.

III. Llibre d’Escolaritat de I’Ensenyament Basic (annex I de
I’ordre de 28 d’abril de 1993; DOGV del dia 2 de juny).

A. Alumnes que s’incorporen al programa en el 1r curs.

— En finalitzar el primer curs, els resultats obtinguts en les arees
del curriculum comi es consignaran en la pagina 22 del Llibre
d’Escolaritat, corresponent als resultats de ’avaluacié de 3r curs.

— En finalitzar el segon curs, els resultats obtinguts en les arees
del curriculum comu es consignaran en la pagina 24 del Llibre
d’Escolaritat i en 1’Acreditacié de I’Avaluacié que figura en la
pagina 27.

B. Alumnes que s’incorporen al programa en el 2n curs

— En finalitzar el curs, els resultats obtinguts en les arees del
curriculum comu es consignaran en la pagina 24 del Llibre d’Esco-
laritat i en I’ Acreditaci6 de I’ Avaluacié que figura en la pagina 27.

C. En les pagines 22, 24 o 27, segons corresponga, en les case-
lles corresponents a la resta de les arees es consignara: PDC(1) i a
peu de pagina: (1) Programa de Diversificacié Curricular. Veja’s
pagina... (29, 30, o 31, segons la que estiga lliure).

D. En la pagina que haja correspost del Llibre d’Escolaritat (29,
30 0 31) s’omplira el quadre que figura en I’annex IV.2.

E. En acabar el programa, se certificara la fi de I’escolaritat
obligatoria en la pagina 26 del Llibre d’Escolaritat i en la pagina
25, si n’hi ha, la consecucié dels objectius de I’etapa conduents a
I’obtencié del titol de Graduat en Educacié Secundaria.

IV. Expedient Académic (annex I de I’ordre de 23 d’abril de
1993 publicada en el DOGV del dia 25 de maig).

A. Alumnes que s’incorporen al programa en el 1r curs.

— En finalitzar el primer curs, es consignaran les qualificacions
de les arees del curriculum comu en la pagina de ’expedient
corresponent als resultats de 1’avaluacié del 3r curs.

— En finalitzar el segon curs, els resultats obtinguts en les arees
del curriculum comu es consignaran en la pagina de ’expedient
corresponent als resultats de ’avaluacié del 4t curs.

B. Alumnes que s’incorporen al programa en el 2n curs

— En finalitzar el curs, els resultats obtinguts en les arees del
curriculum comu es consignaran en la pagina de ’expedient corres-
ponent als resultats de ’avaluaci6 del 4t curs.

C. En tots els casos, en les caselles corresponent a la resta de
les arees es consignara Pr. Diversificacié Curricular(1) i a peu de

ANEXO IV

Procedimiento para cumplimentar las actas de evaluacion, el expe-
diente académico y el Libro de Escolaridad de la Ensefianza Basica, de
los alumnos que siguen programas de diversificacién curricular.

I. Acta de evaluacion final (anexo II de la orden de 23 de abril
de 1993 publicada en el DOGV del dia 25 de mayo).

A. Los alumnos que sigan un programa de diversificacion curri-
cular figuraran en las actas de evaluacion del grupo con el que cur-
san las areas del curriculo comun.

B. En las actas del grupo de referencia se consignaran los resul-
tados de la evaluacion de las areas y materias optativas del curricu-
lo comiin que el alumno haya cursado, y en las actas de 4°, en su
caso, la propuesta de expedicion del titulo de Graduado en Educa-
cién Secundaria.

C. En las casillas del acta correspondientes al resto de las areas
se consignara PDC y en el lugar previsto para las enmiendas se
hara constar: PDC: Programa de Diversificacion Curriular. En acta
complementaria figuran las calificaciones de las areas especificas
cursadas por el alumno o alumna.

I1. Acta complementaria

A. Se abrira acta complementaria para cada grupo en el que
haya alumnos incorporados al programa de diversificacién curricu-
lar. Esta acta se ajustara en su contenido al modelo que figura en el
anexo IV.1.

B. La calificacion para cada una de las areas especificas se con-
signara en los términos de Sobresaliente (SB), Notable (N), Bien
(B), Suficiente (S) e Insuficiente (I).

C. Esta acta, con el v° b° del director, serd firmada por el tutor del
grupo de diversificacién y por el profesorado de las areas especificas,
con indicacion del nombre y los apellidos y del area impartida.

III. Libro de Escolaridad de la Ensefianza Béasica (anexo I de la
orden de 28 de abril de 1993; DOGV del dia 2 de junio).

A. Alumnos que se incorporan al programa en el 1r curso.

— Al finalizar el primer curso, los resultados obtenidos en las areas
del curriculo comuin se consignaran en la pagina 22 del Libro de
Escolaridad, correspondiente a los resultados de la evaluacion de 3r
Ccurso.

— Al finalizar el segundo curso, los resultados obtenidos en las
areas del curriculo comin se consignaran en la pagina 24 del Libro de
Escolaridad y en la Acreditacion de la Evaluacién que figura en la
pagina 27.

B. Alumnos que se incorporan al programa en el 2° curso

— Al finalizar el curso, los resultados obtenidos en las areas del
curriculo comun se consignaran en la pagina 24 del Libro de Escolari-
dad y en la Acreditacion de la Evaluacion que figura en la pagina 27.

C. En las paginas 22, 24 o 27, segun corresponda, en las casillas
correspondientes al resto de las areas se consignara: PDC(1) y a pie de
pagina: (1) Programa de Diversificacion Curricular. Ver pagina... (29,
30, 6 31, seglin la que esté libre).

D. En la pagina que haya correspondido del Libro de Escolaridad
(29, 30 6 31) se cumplimentara el cuadro que figura en el anexo IV.2.

E. Al acabar el programa, se certificara el fin de la escolaridad
obligatoria en la pagina 26 del Libro de Escolaridad y en la pagina 25,
en su caso, la consecucion de los objetivos de la etapa conducentes a
la obtencién del titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

IV. Expediente Académico (anexo I de la orden de 23 de abril de
1993 publicada en el DOGV del dia 25 de mayo).

A. Alumnos que se incorporan al programa en el 1r curso.

— Al finalizar el primer curso, se consignaran las calificaciones de
las areas del curriculo comin en la pagina del Expediente correspon-
diente a los resultados de la evaluacién del 3r curso.

— Al finalizar el segundo curso, los resultados obtenidos en las
areas del curriculo comiin se consignaran en la pagina del Expediente
correspondiente a los resultados de la evaluacion del 4° curso.

B. Alumnos que se incorporan al programa en el 2° curso

— Al finalizar el curso, los resultados obtenidos en las areas del
curriculo comun se consignaran en la pagina del Expediente corres-
pondiente a los resultados de la evaluacién del 4° curso.

C. En todos los casos, en las casillas correspondientes al resto
de las areas se consignara Pr. Diversificacién Curricular(1) y a pie
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D. Para recoger, en el anexo al expediente, las calificaciones de
las areas especificas se utilizara, igualmente, el cuadro que figura

de pagina se hara constar: (1) En anexo a este expediente figuran
como anexo IV.2.

las calificaciones de las areas cursadas por el alumno/a en el pro-

grama de diversificacion curricular.

1999 06 29

ECTRONICA

D. Per a arreplegar, en ’annex a I’expedient, les qualificacions

de les arees especifiques s’utilitzara, igualment, el quadre que figu-

pagina es fara constar: (1) En annex a este expedient figuren les
ra com a annex IV.2.

qualificacions de les arees cursades per I’alumne/a en el programa

de diversificacié curricular.
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ANNEX 1V.2/ANEXO IV.2

RESULTATS DE L'AVALUACIO
PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR

RESULTADOS DE LA EVALUACION
PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

L'atumne/a

El alumno/a

ha obtingut, en el Programa de Diversificacio Curricular cursat, els segitents resultats:
ha obtenido, en el Programa de Diversificacion Curricular cursado, los siguientes resultados:

AREES/
AREAS

QUALIFICACIO/CALIFICACION

1r curs/ I curso

2n curs/2° curso

Ambit cientific
Ambito cientifico

Ambit lingiistic i social
Ambito lingitistico y social

Llengua estrangera
Lengua extranjera

Vist i plaw/V°B° DIRECTOR/DIRECTORA

Signat/ Fdo.:

Firmat: secretari/aria
Fdo.: secretario/a

(segell/sello)

Data/Fecha:

Firmat: secretari/aria
Fdo.: secretario/a

(segell/selio)

Data/Fecha:
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) ANNEX V
PROGRAMA D'ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP
DADES INICIALS DATA INICT;
CENTRE: CODI:
LOCALITAT:
NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP:
DATA DE NAIXEMENT: EDAT:
NOM DELS PARES:
DIRECCIO: | TELEFON:
OBSERVACIONS:
TUTOR/TUTORA:
PROFESSORS DEL GRUP:
INFORMACIO GENERAL
SALUT:
ESCOLAR:
FAMILIAR:
‘ NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES
AREA/MATERIA:
CONTINGUTS ES CAPAC DE

DIFICULTATS O PROBLEMES QUE PRESENTA

Es proposa I'avaluacié psicopedagdgica de I'alumne o de I'alumna, prévia al Programa

d'Adaptacio en grup.
a, de de
Rebut
El/La tutor/a El/La Psicopedagog/a
Firmat Firmat
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DOCUMENT PER AL PROGRAMA D'ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP

AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DATA INICT:

CENTRE: CODI:

LOCALITAT:

NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP:

DATA DE NAIXEMENT: EDAT:

MOTIU DE L'AVALUACIO:

PROFESSIONALS QUE INTERVENEN:

INSTRUMENTS UTILITZATS:

DADES RELLEVANTS DE LA HISTORIA I DESENROTLLAMENT GENERAL
EVOLUTIU - SALUT: Dades de salut rellevants que puguen incidir en els seus aprenentatges
escolars.

ESCOLAR: Adaptaci6 a l'activitat escolar, especialment amb el professorat i els seus
companys.

FAMILIAR - SOCIAL: Dades relatives a la convivéncia familiar i la interaccié que
influisquen en el seu comportament en I'ambit escolar i en el seu aprenentatge.

FACTORS SIGNIFICATIUS PER A LA PROPOSTA D'INCORPORACIO AL
PROGRAMA.

NIVELL ACTUAL DE COMPETENCIES: Grau de desenrotflament de les capacitats de
l'etapa, de l'area o matéria.

CAPACITATS COGNITIVES 1 ESTIL D'APRENENTATGE: Habilitats cognitives 1
manipulativas, habits i ritme de treball, estratégies de comprensié i generalitzacio
d'aprenentatges.

ALTRES FACTORS: Actituds, motivacions i interessos. Convivéncia i comportament en
I'ambit escolar.

a, de de

El/La Psicopedagog/a

Firmat
DOCUMENT PER AL PROGRAMA D'ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP
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INFORME PSICOPEDAGOGIC DATA INICL:
CENTRE: CODI:
LOCALITAT:
NOM I COGNOMS: CURS:
GRUP:
D'acord amb I'avaluacié psicopedagogica realitzada el dia , 1 0it 'alumne o alumna i

els seus pares o representants legals, s'emet el segiient Informe:

() No es considera oporti que curse un programa d'adaptacié curricular en grup, sind la segiient mesura;

() Es considera oporti que curse un programa d'adaptaci6 curricular en grup, per haver-se esgotat totes
les possibilitats educatives que oferix el marc escolar ordinari.

JUSTIFICACIO DE LA PROPOSTA.

, 2 ,de ,de
Rebut
El/La Cap del Dep.Orientacio El/La Cap d'Estudis
Firmat Firmat

@ GENTRE 0/ INFORMACIO
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N CONSELLERIA 136 CURTURA, SDUCALIO T CIENGs

ANEXO V
PROGRAMA DE ADAPTACION CURRICULAR EN GRUPO
DATOS INICIALES FECHA INICIO;
CENTRO: CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:

GRUPO:
FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:
NOMBRE DE LOS PADRES:
DIRECCION: [ TELEFONO:
OBSERVACIONES:
TUTOR/TUTORA:
PROFESORES DEL GRUPO:
INFORMACION GENERAL

SALUD:
ESCOLAR:
FAMILIAR:

i NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS
AREA/MATERIA:
CONTENIDOS ES CAPAZ DE

DIFICULTADES O PROBLEMAS QUE PRESENTA

Se propone la evaluacién psicopedagégica del alumno o de la alumna, previa al Programa

de Adaptacién en grupo.
a, de de
Recibido
El/La Tutor/a El/La Psicopedagogo/a
Fdo. Fdo.
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S GENERALITAT VALENCIANA

N CONSELLERIA DE CULTURS, EDUCGATIO | ClERca

DOCUMENTO PARA EL PROGRAMA DE ADAPTACION CURRICULAR EN
GRUPO

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA FECHA INICIO:

CENTRO: CODIGO:

LOCALIDAD:;

NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:

FECHA DE NACIMIENTO: - EDAD:

MOTIVO DE LA EVALUACION:
PROFESIONALES QUE INTERVIENEN:

INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

DATOS RELEVANTES DE LA HISTORIA Y DESARROLLO GENERAL,

EVOLUTIVO - SALUD: Datos de salud relevantes que puedan incidir en sus aprendizajes
escolares.

ESCOLAR: Adaptacién a la actividad escolar, especialmente con el profesorado y sus
compafieros.

FAMILIAR — SOCIAL: Datos relativos a la convivencia familiar y la interaccién que influyan
en su comportamiento en el 4mbito escolar y en su aprendizaje.

FACTORES SIGNIFICATIVOS PARA LA PROPUESTA DE INCORPORACION AL
PROGRAMA.

NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS: Grado de desarrollo de las capacidades de la etapa,
del drea o materia. '

CAPACIDADES COGNITIVAS Y ESTILO DE APRENDIZAJE: Habilidades cognitivas y
manipulativas, habitos y ritmo de trabajo, estrategias de comprension y generalizacién de
aprendizajes.

OTROS FACTORES: Actitudes, motivaciones e intereses. Convivencia y comportamiento en
el 4mbito escolar.

a, de de

E¥La Psicopedagogo/a
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NN COMSELLERIA OF CULTURA, EDUCACID { CIEMCIA
DOCUMENTO PARA EL PROGRAMA DE ADAPTACION CURRICULAR EN

GRUPO
INFORME PSICOPEDAGOGICO FECHA INICIO:
CENTRO: CODIGO:
LOCALIDAD:
NOMBRE Y APELLIDOS: CURSO:
GRUPO:
De acuerdo con la evaluacién psicopedagégica realizada el dia , ¥ oido el

alumno o alumna y sus padres o representantes legales, se emite el siguiente Informe:

() No se considera oportuno que curse un programa de adaptacion curricular en grupo, sino la
siguiente medida:

() Se considera oportuno que curse un programa de adaptacién curricular en grupo, por haberse
agotado todas las posibilidades educativas que ofrece el marco escolar ordinario.

JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA.

,a , de ,de
Recibido
El/La Jefe/a del Dep.Orientacién EVLa Jefe/a de Estudios
Fdo. Fdo.

% GENTRE D INFORMACIO
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ANNEX VI

Procediment per a omplir les actes d’avaluacié, I’expedient
académic i el llibre d’escolaritat de 1’Ensenyanca Basica, dels
alumnes que seguixen programes d’adaptacié curricular en grup.

I. Acta d’avaluaci6 final (annex II de I’ordre de 23 d’abril de
1993 publicada en el DOGV del dia 25 de maig).

A. Els alumnes que seguisquen un programa d’adaptacié curri-
cular en grup figuraran en les actes d’avaluacié del grup de 3r a que
pertanguen.

B. En les actes del grup de referéncia es consignaran els resul-
tats de I’avaluaci6 de les arees del curriculum comi que ’alumne
cursa.

C. En les caselles de I’acta corresponent a la resta de les arees
es consignara PACG i al lloc previst per a les ESMENES es fara
constar: PACG: Programa d’Adaptaci6é Curricular en Grup. En acta
complementaria figuraran les qualificacions de les arees especifi-
ques cursades per I’alumne o alumna.

II. Acta complementaria

A. S’obrira acta complementaria per a cada grup en qué hi haja
alumnes incorporats al programa d’adaptacié curricular en grup,
que s’ajustara en el seu contingut el model que figura en I’annex
VL1.

B. La qualificaci6 per a cada una de les arees especifiques es
consignara en els termes d’Excel-lent (SB), Notable (N), B¢ (B),
Suficient (S) i Insuficient (I).

C. Esta acta, amb el vistiplau del director, sera firmada pel tutor
del grup d’adaptaci6 curricular i pel professorat de les arees especi-
fiques, amb indicacié del nom i els cognoms i de I’area impartida.

III. Llibre d’Escolaritat de I’Ensenyan¢a Basica (annex I de
I’Ordre de 28 d’abril de 1993; DOGV del dia 2 de juny).

A. A Pacabar de cursar el programa d’adaptacié curricular en
grup es consignara en el llibre d’escolaritat els resultats de 1’avalua-
ci6 obtinguts per I’alumne.

B. Els resultats obtinguts en les arees del curriculum comu es
consignaran en la pagina 22 del llibre d’escolaritat, corresponent
als resultats de I’avaluaci6 de 3r curs, a les caselles corresponent a
la resta de les arees es consignara: PACG(1) i a peu de pagina: (1)
Programa d’Adaptaci6é Curricular en Grup. Vore pagina... (29, 30,
o0 31, segons la que estiga lliure).

C. En la pagina que haja correspost del llibre d’escolaritat (29,
30 0 31) es omplira el quadre que figura en I’annex VI.2.

D. Si correspon, a I’acabar el programa, se certificara la fi de
’escolaritat obligatoria en la pagina 26 del llibre d’escolaritat.

IV. Expedient académic (annex I de ’Ordre de 23 d’abril de
1993, publicada en el DOGV del dia 25 de maig).

A. Al finalitzar el programa d’adaptacié curricular en grup es
consignaran en I’expedient académic els resultats de ’avaluacié
obtinguts per ’alumne. Es consignaran les qualificacions de les
arees del curriculum comu en la pagina de ’expedient corresponent
als resultats de I’avaluaci6 del 3r curs.

B. En les caselles corresponent a la resta de les arees es consig-
nara Pr. Adaptacié Curricular en Grup(1l) i a peu de pagina es fara
constar: (1) En annex a este expedient figuren les qualificacions de
les arees especifiques cursades per I’alumne/a en el programa
d’adaptaci6 curricular en grup.

C. Per a arreplegar, en I’annex a I’expedient, les qualificacions
de les arees especifiques s’utilitzara, igualment, el quadre que figu-
ra com a annex VL.2.

ANEXO VI

Procedimiento para cumplimentar las actas de evaluacién, el
expediente académico y el Libro de Escolaridad de la Ensefianza
Basica, de los alumnos que siguen programas de adaptacion curri-
cular en grupo.

I. Acta de evaluacién final (anexo II de la Orden de 23 de abril
de 1993 publicada en el DOGV del dia 25 de mayo).

A. Los alumnos que sigan un programa de adaptacion curricular
en grupo figuraran en las actas de evaluacion del grupo de 3° al que
pertenezcan.

B. En las actas del grupo de referencia se consignaran los resul-
tados de la evaluacion de las areas del curriculo comun que el
alumno cursa.

C. En las casillas del acta correspondientes al resto de las areas
se consignara PACG y en el lugar previsto para las ENMIENDAS
se hard constar: PACG: Programa de Adaptaciéon Curricular en
Grupo. En acta complementaria figuraran las calificaciones de las
areas especificas cursadas por el alumno o alumna.

II. Acta complementaria

A. Se abrira acta complementaria para cada grupo en que haya
alumnos incorporados al programa de adaptacion curricular en
grupo, que se ajustara en su contenido al modelo que figura en el
anexo VLI.

B. La calificacién para cada una de las areas especificas se con-
signara en los términos de Sobresaliente (SB), Notable (N), Bien
(B), Suficiente (S) e Insuficiente (I).

C. Esta acta, con el v° b° del director, serd firmada por el tutor
del grupo de adaptacién curricular y por el profesorado de las areas
especificas, con indicaciéon del nombre y los apellidos y del area
impartida.

III. Libro de Escolaridad de la Ensefianza Basica (anexo I de la
Orden de 28 de abril de 1993; DOGV del dia 2 de junio).

A. Al terminar de cursar el programa de adaptacién curricular
en grupo se consignara en el Libro de Escolaridad los resultados de
la evaluacion obtenidos por el alumno.

B. Los resultados obtenidos en las areas del curriculo comun se
consignaran en la pagina 22 del Libro de Escolaridad, correspon-
diente a los resultados de la evaluacion de 3r curso, en las casillas
correspondientes al resto de las areas se consignara: PACG(1) y a
pie de pagina: (1) Programa de Adaptaciéon Curricular en Grupo.
Ver pagina... (29, 30, 6 31, segiin la que esté libre).

C. En la pagina que haya correspondido del Libro de Escolari-
dad (29, 30 6 31) se cumplimentara el cuadro que figura en el
anexo VL.2.

D. Si corresponde, al acabar el programa, se certificara el fin de
la escolaridad obligatoria en la pagina 26 del Libro de Escolaridad.

IV. Expediente Académico (anexo I de la Orden de 23 de abril
de 1993 publicada en el DOGV del dia 25 de mayo).

A. Al finalizar el programa de adaptacién curricular en grupo se
consignaran en el Expediente Académico los resultados de la eva-
luacién obtenidos por el alumno. Se consignaran las calificaciones
de las areas del curriculo comun en la pagina del Expediente
correspondiente a los resultados de la evaluacion del 3r curso.

B. En las casillas correspondientes al resto de las areas se con-
signara Pr. Adaptacion Curricular en Grupo(1) y a pie de pagina se
hara constar: (1) En anexo a este expediente figuran las calificacio-
nes de las areas especificas cursadas por el alumno/a en el progra-
ma de adaptacion curricular en grupo.

C. Para recoger, en el anexo al expediente, las calificaciones de
las areas especificas se utilizara, igualmente, el cuadro que figura
como anexo VI.2.
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CONSELLERIA B8 [ULTURS, SOUCATIC 1 O8I

ANNEX VI.2/ANEXO V1.2

RESULTATS DE L'AVALUACIO
PROGRAMA D’ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP

RESULTADOSDE LA E VALUACION
PROGRAMA DE ADAPTACION CURRICULAR EN GRUPO

L'alumne/a
El alumno/a

ha obtingut, en el Programa d’Adaptacié Curricular en Grup cursat, els segiients resultats:
ha obtenido, en el Programa de Adaptacién Curricular en Grupo cursado, los siguientes
resuitados:

AREES/ QUALIFICACIO/
AREAS CALIFICACION

Ambit cientific

Ambito cientifico

Ambit lingiiistic i social
Ambito lingiiistico y social
Ambit tecnologic i plastic
Ambito tecnolégico y pldstico

Y d de 199_
V.ip. EL/LA DIRECTOR/A EL/LA SECRETARI/ARIA
V.°B.° EL/LA DIRECTOR/A EL/LA SECRETARIO/M
(segell del centre)
(sello del centro)
Firmat: Firmat:
Fdo.: Fdo.:
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\\ EONSELLERLA DE CULTURA, EDUCACIG T CIEHCIA
ANNEX VI

CONSELL ORIENTADOR
EVL'alumne/a:

ha rebut l'acreditacié corresponent als seus anys d'escolaritat i segons acord
establit en l'dltima sessi6 d'avaluacié de data: , reunix una de les
segiients condicions

( ) Ha aconseguit els objectius de l'etapa.

( ) Ha aconseguit globalment els objectius de l'etapa, encara que no ha sigut avaluat positivament en
algun area o matéria.

( ) Ha aconseguit globalment els objectius de I'etapa mitjangant adaptacions o diversifacions del
curricutum.

{ )} No ha aconseguit els objectius de I'etapa.
En conseqiiéncia i d'acord amb el seu Expedient Académic, capacitats adquirides, interessos manifestats,

i, si és procedent, l'avaluacid psicopedagdgica, s'emet el segiient CONSELL ORIENTADOR sobre el
seu futur académic i professional:

( ) Es recomana a I'alumne/a qué curse Batxillerat en la modalitat de :

( ) Es recomana a I'alumne/a qué curse Formacié Professional Especifica en el Cicle Formatiun de
Grau Mitja:

( ) Es recomana Ia seua incorporacié a un Programa de Garantia Social de:

( ) Altres opcions académiques o professionals:

Observacions:
,a ,de ,de
Vist i plau - Firmat Firmat
El Director /La Directora L'Orientador /L'Orientadora El Tutor/La Tutora

{Decret 47/1992 art. 17.2 DOGV. 6/04/92)
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COMSELLERIA DE CULTURA, SDUCALIS 1 CEATIA
ANEXO VIII

CONSEJO ORIENTADOR
El/La alumno/a:

ha recibido la acreditacitn correspondiente a sus afios de escolaridad y segfin acuerdo
establecido en la Gltima sesidén de evaluacién de fecha: , Tetine una de las
siguientes condiciones |

( ) Ha alcanzado los objetivos de la etapa.

( ) Ha alcanzado globalmente los objetivos de la etapa, aunque no ha sido evaluado positivamente en
algln area o materia.

( ) Ha alcanzado globalmente los objetivos de la etapa mediante adaptaciones o diversifaciones del
curriculo.

( ) No ha alcanzado los objetivos de 1a etapa.
En consecuencia y de acuerdo con su Expediente Académico, capacidades adquiridas, intereses
manifestados, y, en su caso, la evaluacién psicopedagégica, se emite el siguiente CONSEJO

ORIENTADOR sobre su futuro académico y profesional:

( ) Se recomienda al alumno/a que curse Bachillerato en Ia modalidad de :

( ) Se recomienda al alumno/a que curse Formacién Profesional Especifica en el Ciclo Formativo
de Grado Medio:

( ) Se recomienda su incorporacién a un Programa de Garantia Social de:

( ) Otras opciones académicas o profesionales:

Observaciones:
-] , de ,de
V°B® Fdo. : Fdo.
El Director /La Directora El Orientador /L.a Orientadora El Tutor/La Tutora

(Decreto 47/1992 art. 17.2 DOGV. 6/04/92)
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\\\ CONSELLERIA DE TUFTURS, EOUCAGO T TIENCA
ANNEX IX
SOL-LICITUD DE PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR
CURS 1999/2000
1. Dades d'identificacié del centre
CODI DENOMINACIO ADRECA
TEL FAX CORREU ELECT. LOCALITAT PROVINCIA

2. Informe sobre les necessitats que justifiquen 1'aplicacié del Programa de Diversificacié Curricular,

3. Linies principals del Programa Base de Diversificacié Curricular:
3.1. Propostes inicials per a! desenrotllament de} punt 3 de I'apartat 27 d'esta ordre.

3.2. Estructura del curriculum

AREES O MATERIES PROPOSADES PER AL PROGRAMA DE HORES
DIVERSIFICACIO CURRICULAR
PRIMER CURS | SEGON CURS 1r CURS | 2nCURS
Ambit Lingiiistic i Social
- Castelid: llengua i literatura - Castella: llengua i literatura 6 6
- Valenci: llengua i literatura - Valencia: llengua i literatura
- Ciéncies Socials, Geografia i - Ciéncies Socials, Geografia i
Histdria Historia
Ambit Cientific
- Ciencies Naturals - Ciéncies Naturals 6 6
- Matematiques - Matematiques
Area especifica de Llengua estrangera
_ - [ 2 | 2
Arees comunes
1.Tecnologia 1.Tecnologia (*} 3 3
2.Miisica 2.Misica (*) 2 3
3.Educaci6 Plastica i Visual 3.Educacié6 Plastica i Visual (*) 2 3
4 Educacié Fisica 4.Educacié Fisica 2 2
(*)Els alumnes cursaran dos d'estes
tres arees
Optatives d'oferta general del centre (Cal indicar-ne quines)
— - ' 2 2
- - 2 2
Optativa d'orientacié i iniciacid professional
- - 2 2
Religid / Activitats d'estudi alternatives 1 2
Tutoria 2 2
TOTAL D'"HORARI SETMANAL 32 32

4. Previsions respecte a I'alumnat

4.1. Previsié del nombre d'alumnat susceptible de cursar el programa de diversificaci6 curricular

PRIMER CURS DEL PROGRAMA

SEGON CURS DEL PROGRAMA

Previsié nre. d’alumnat

Previsi6 nre. d’alumnat

GENTRE D' INFORMACIO
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4.2. Nombre de grups i d'alumnat del centre en ESO

TERCER CURS
Nombre total Nombre Indique de forma aproximada les previsions segiients:
d'ALUMNAT de GRUPS | Nombre d'alumnat que no aconseguira els objectius previstos per a
DURANT EL DURANT EL |3r d'ESO
CURS 1998/99 | CURS 1998/99
D'entre ells, indique els que es proposaran per a
incorperar-se a programes de diversificacié
curricuiar;
QUART CURS
Nombre total Nombre Indique de forma aproximada les previsions segiients:
d'ALUMNAT De GRUPS | Nombre d'alumnat que no obtindra el titol de Graduat en ESO
DURANT EL DURANT EL
CURS 1998/99 | CURS 1998/99
D'entre ells, indique els que es proposaran per a
incorporar-se a programes de diversificacié
curricular.

6. Recursos materials, professorat definitiu del centre que impartira els Aimbits i professorat gue impartira
I'Area especifica de Llengua Estrangera.

5.1. Professorat proposat:

PROFESSORAT ESPECIALITAT Anys Experitncia § Experiéncia en N.R.P.
d’antiguitat en priviz en 2n Cicle de
¢l centre diversificacié I'ESO

Ambit Lingiistic i Social

Ambit Cientific

Estrangera

Area especifica de Llengua

Tutor/a

5.2. Disponibilitat d'aules per a impartir les arees especifiques del programa.

DATA

FIRMA (EL DIRECTOR/LA DIRECTORA DEL CENTRE)

©CIDAJ
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ANEXO IX
SOLICITUD DE PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR
CURSO 1999/2060
1. Datos de ideatificacién del centro
CODIGO DENOMINACION DIRECCION
TELEF FAX CORREO ELECT. | LOCALIDAD PROVINCIA

2. Informe sobre las necesidades que justifican la aplicacién del Programa de Diversificacién Curricular.

3. Lineas principales del Programa Base de Diversificacién Curricular:
3.1. Propuestas iniciales para el desarrolo del punto 3 del apartado 27 de esta orden.
3.2. Estructura del curriculo

AREAS O MATERIAS PROPUESTAS PARA EL PROGRAMA DE HORAS
DIVERSIFICACION CURRICULAR

PRIMER CURSO | SEGUNDO CURSO 12 CURSO | 2° CURSO
Ambito Lingtifstico y Social

— Castellano: lengua y literatura — Castellano: lengua y literatura 6 6
— Valenciano: lengua y literatura — Valenciano: lengua y literatura

- Ciencias Sociales, Geografia e — Ciencias Sociales, Geografia e

Historia Historia

Ambito Cientifico

— Ciencias Naturales ~ Ciencias Naturales ) 6 6
~ Matematicas — Matematicas

Area especifica de Lengua Extranjera

- - f 2 | 2
Areas comunes

1.Tecnologia 1.Tecnologia (*) 3 3
2 Miuisica 2 Miisica (*) 2 3
3.Educacidn Plastica y Visual 3.Educacién Plastica y Visual (*) 2 3
4.Educacién Fisica 4 Educacién Fisica 2 2

(*)Los alumnos cursarin dos de estas
tres dreas

Optativas de oferta general del centro (Indicar cudles)

- - 2 2
- - 2 2
Optativa de orientacién e iniciacion priofesional

_ ’ - 2 2
| Religidn / Actividades de estudio alternativas 1 2
Tutoria 2 2
TOTAL DE HORARIO SEMANAL 32 32

4. Previsiones respecto al alumnado
4.1. Previsién del nimero de alumnado susceptible de cursar el programa de diversificacién carricular

PRIMER CURSO DEL PROGRAMA SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA

Previsién nim. alumnado Previsién nim. alumnado

© CIDAJ
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4.2. Nimero de grupos y de alumnado del centro en ESO

Nimero total de

Nimero total de

ALUMNADO de GRUPOS

DURANTE EL DURANTE

CURSO 1998/99 EL CURSO
1998/99

ALUMNADO de GRUPOS

DURANTE EL DURANTE

CURSO 1998/99 EL CURSO
1998/99

Nimero

Indique de forma aproxlmada las previsiones siguientes:

Nimero de alumnado que no alcanzar4 los objetivos previstos para

3° de ESO

De entre ellos, indique los que se propondran para
incorporarse a programas de diversificacién
curricular;

i bt 4
Indique de forma aproximada las previsiones siguientes:

Namere de alumnado que no obtendrs el titulo de Graduado en

ESO

De entre ellos, indique fos que se propondrin para

incorporarse a programas de

curricular .

diversificacién

6. Recursos materiales, profesorado definitivo de! centro que impartir4 los 4mbitos y profesorado que impartird
el Area especifica de Lengua Extanjera

5.1. Profesorado propuesto:

PROFESORADO

ESPECIALIDAD

Afios
antigtiedad en
el centro

Experiencia
previa en
diversificacién

Experiencia en
2" Ciclodela
ESO

N.R.P.

Ambito Lingiiistico y Social

Ambito Cientifico

Area especifica de Lengua

Extanjera

Tutor/a

5.2. Disponibilidad de aulas para impartir las ireas especificas del programa.

FECHA

FIRMA (EL DIRECTOR/LA DIRECTORA DEL CENTRO)

©CIDAJ
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ANNEX X

Relacié de centres que tenen autoritzat un programa de diversi-
ficacié curricular de dos anys durant el curs académic 1998/1999

Codi Centre

03012165 LE.S. Batoi, Alcoi.

03000400 LE.S. Cotes Baixes, Alcoi

03000382  C.C. Sagrada Familia, Alcoi
03000448  C.C. La Salle, Alcoi

03010119  LE.S Virgen del Remedio, Alacant
03010120 LE.S. Leonardo da Vinci, Alacant
03013881 LE.S.N°7, Elx

03006761 LE S. La Mola, Novelda

03013352 LE.S. Haygon, Sant Vicent. del Raspeig
12004205 LE.S. Vicent Castell Domenech, Castell6 de la Plana
12001307 LE.S. N°7, Castell6 de la Plana
46020406 L.E.S.Carles Salvador, Aldaia
46016713  LE.S. Alfafar

46017882  LE.S. Les Alfabegues. Bétera.
46021629  [.E.SArabista ribera, Carcaixent
46020492  LE.S. Llopis Mari, Cullera

46003408 LE.S. Blasco Ibaiiez, Cullera
46004310  C.C. Baronia San Antonio Abad, Gilet
46017535 LE.S. Pere Boil, Manises

46005132  LE.S. Rodrigo Botet, Manises
46018631 LE.S. Enrique Tierno, Moncada
46007554  L.E.S. Sagunt— Port

46019854  L.E.S. N°3. Sagunt-Port

46007943  L.E.S. Manuel Sanchis Guarner, Silla
46021617 LE.S.. Joan Fuster, Sueca

46004760 LE.S. La Costera, Xativa

ANNEX XI
El Programa de diversificacio curricular

El Programa de diversificacié curricular constituix una via més
per a proporcionar a determinats i determinades alumnes una res-
posta educativa adequada a les seues caracteristiques i necessitats;
sempre amb 1’objectiu d’oferir, a través d’una alternativa parcial-
ment diferent al curriculum ordinari, les mesures educatives
necessaries perqué el dit alumnat puga aconseguir els objectius
generals de I’Educacié Secundaria Obligatoria i obtenir el titol de
Graduat en Educaci6é Secundaria.

El Programa de diversificacié curricular ha d’entendre’s com
un tipus particular d’adaptacié curricular que implica, entre altres
aspectes, la substitucié o modificacié d’objectius, continguts i
inclus d’arees, per a ajudar els alumnes i les alumnes que el cursen
a desenrotllar satisfactoriament les capacitats expressades en els
objectius generals de ’etapa. Els ambits proposats s’entenen com
un mitja per a integrar els aprenentatges basics i fonamentals de
diverses arees de forma globalitzada. Aixi mateix, les arees comu-
nes que han de cursar amb els altres companys del seu grup ordina-
ri de tercer o quart han de facilitar la integracié dels citats alumnes
en el conjunt d’activitats del centre.

Una de les claus fonamentals perqué¢ s’aconseguisquen els
objectius proposats amb ’aplicacié dels programes, es troba en els
principis metodologics que han d’orientar el desenrotllament dels
ambits i arees especifiques proposats. Les orientacions metodologi-
ques que es formulen per a ’ambit cientific i per a I’ambit lingiiis-
tic i social, subratllen la necessitat d’una metodologia fonamental-
ment activa basada en el desenrotllament de projectes i en la reso-
lucié de problemes. El métode de projectes o de resolucié de pro-
blemes és convenient que es realitze en grups, prestant una especial
atenci6 als diferents estils d’aprenentatge, i refor¢ant la dimensié
més funcional i practica dels continguts.
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ANEXO XI
El Programa de diversificacion curricular

El Programa de diversificacién curricular constituye una via
mas para proporcionar a determinados alumnos y alumnas una res-
puesta educativa adecuada a sus caracteristicas y necesidades;
siempre con el objetivo de ofrecer, mediante una alternativa par-
cialmente diferente al curriculo ordinario, las medidas educativas
necesarias para que este alumnado pueda alcanzar los objetivos
generales de la Educacion Secundaria Obligatoria y obtener el titu-
lo de Graduado en Educacioén Secundaria.

El Programa de diversificacién curricular debe entenderse
como un tipo particular de adaptacion curricular que implica, entre
otros aspectos, la sustituciéon o modificacion de objetivos, conteni-
dos e incluso de areas, para ayudar a los alumnos y alumnas que lo
cursen a desarrollar satisfactoriamente las capacidades expresadas
en los objetivos generales de la etapa. Los ambitos propuestos se
entienden como un medio para integrar los aprendizajes basicos y
fundamentales de diversas areas de forma globalizada. Asi mismo,
las 4reas comunes que deben cursar con el resto de sus compaiieros
de su grupo ordinario de tercero o cuarto deben facilitar la integra-
cion de estos alumnos y alumnas en el conjunto de actividades del
centro.

Una de las claves fundamentales para que se consigan los obje-
tivos propuestos con la aplicacion de estos programas, se enceuntra
en los principios metodolégicos que deben orientar el desarrollo de
los ambitos y areas especificas propuestos. Las orientaciones meto-
dologicas que se formulan para el ambito cientifico y para el ambi-
to lingilistico y social, subrayan la necesidad de una metodologia
fundamentalmente activa basada en el desarrollo de proyectos y en
la resolucion de problemas. El método de proyectos o de resolucion
de problemas es conveniente que se realice en grupos, prestando
una especial atencion a los diferentes estilos de aprendizaje, y
reforzando la dimensién mas funcional y practica de los conteni-
dos.
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ORIENTACIONS SOBRE L’ORGANITZACIO I
EL DESENVOLUPAMENT DEL CURRICULUM DELS AMBITS.

L’AMBIT LINGUISTIC I SOCIAL DEL
PROGRAMA DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR

L. Introduccié: I’objecte d’aprenentatge

L’ambit lingiiistic i social és una de les arees que s’inclouen en
un programa de diversificacié curricular. Pretén facilitar que els
alumnes aconseguisquen desenrotllar les capacitats expressades en
els objectius generals de I’etapa, incidint en aquelles especialment
lligades a I’adquisicié de coneixements que faciliten la comprensié
de la dimensié social dels éssers humans, el domini de les destreses
comunicatives implicades en 1’us de la llengua i les que contribui-
xen al mateix temps a la seua integraci6 en el centre i en el sistema
escolar. La present ordre, per la qual es regulen els programes de
diversificacié curricular, establix que els continguts de 1’ambit
lingiiistic i social se seleccionaran prenent com a referéncia el
curriculum de les arees de castella: Llengua i Literatura; Valencia:
Llengua i Literatura; i Ciéncies Socials, Geografia i Historia.

La definicié de ’objecte d’aprenentatge de ’ambit, requerix
una analisi del curriculum de les arees que el configuren, de forma
que es possibilite la integracié dels seus components curriculars en
propostes didactiques concretes, que s’evite la consideracié de
suma simple d’arees, i que reforce I’aplicabilitat dels aprenentatges
que promouer.

Este plantejament no permet integrar totalment els aprenentat-
ges referits a I’educacié literaria amb els relatius als altres contin-
guts de ’ambit, per la qual cosa sera necessari establir un espai
didactic relativament autonom per a aquells aprenentatges.

Area de Ciéncies Socials, Geografia i Historia

L’objecte d’aprenentatge de I’area és la comprensié de la
dimensi6 social dels éssers humans, més concretament dels fets
geografics i historics més rellevants des del punt de vista social. El
dit estudi ha d’adoptar un plantejament de resolucié de problemes
orientat cap a I’obtencié d’una explicaci6 satisfactoria. Per a aixo
¢és imprescindible ’obtencié i el tractament de la informacié obtin-
guda a partir d’unes fonts, a més d’altres procediments com I’ela-
boraci6 i comprovacié d’hipotesi, el plantejament d’un problema,
etc. A estos procediments van lligades diverses técniques necessa-
ries per a la confeccié d’eixos cronologics, de mapes tematics o de
grafiques estadistiques.

L’adequacié dels continguts d’esta area a I’ambit ha de tindre
en compte els segiients criteris:

* Els continguts de caracter metodologic i procedimental (arre-
plegats en el bloc 1: titulat «Iniciacié als métodes geograficohisto-
rics», adquirixen un gran interés des de la perspectiva de 1’Ambit
Lingiiistic i Social per tal com facilita la integracié de les arees que
el constituixen. Aixi, entre els continguts del dit bloc es troben tant
els relatius a la resolucié de problemes, ’obtencié i el tractament
de la informacid, la conceptualitzacid, com aquells altres que es
referixen als procediments necessaris per a la construccié del
coneixement. Estos continguts tenen una especial rellevancia per a
crear uns habits de treball intel-lectuals basats en el domini de
diverses estratégies i técniques que intervenen en el procés d’apre-
nentatge.

* Els continguts de caracter actitudinal adquirixen sentit en el
caracter reflexiu que es vol donar al coneixement elaborat per
Palumne i que és necessari per a desenrotllar la seua autonomia
intel-lectual i moral. Entre estes actituds es poden diferenciar aque-
lles necessaries per a ’aprenentatge de la realitat social i aquelles
altres relatives a la vida en societat entre les quals cal destacar
aquelles que tenen a vore amb la convivéncia en el centre i en una
societat democratica com la solidaritat, el respecte a les altres per-
sones, I’actitud critica cap a les situacions de marginaci6, desigual-
tat, discriminacio, etc.

* Entre els continguts conceptuals, caldria assenyalar els con-
ceptes geografics com a distribucid, localitzacié o interaccio, la

ORIENTACIONES SOBRE LA ORGANIZACION Y
EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LOS AMBITOS

EL AMBITO LINGUISTICO Y SOCIAL DEL
PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

L. Introduccién: el objeto de aprendizaje

El ambito lingiiistico y social es una de las areas que se inclu-
yen en un programa de diversificacion curricular. Pretende facilitar
que los alumnos consigan desarrollar las capacidades expresadas en
los objetivos generales de la etapa, incidiendo en aquellas especial-
mente ligadas a la adquisiciéon de conocimientos que faciliten la
comprension de la dimension social de los seres humanos, el domi-
nio de las destrezas comunicativas implicadas en el uso de la len-
gua y las que contribuyen al mismo tiempo a su integraciéon en el
centro y en el sistema escolar. La presente orden, por la que se
regulan los programas de diversificacién curricular, establece que
los contenidos del ambito lingiiistico y social se seleccionaran
tomando como referencia el curriculo de las areas de castellano:
Lengua y Literatura; Valenciano: Lengua y Literatura; y Ciencias
Sociales, Geografia e Historia.

La definicién del objeto de aprendizaje del ambito, requiere un
analisis del curriculo de las areas que lo configuran, de forma que
se posibilite la integraciéon de sus componentes curriculares en pro-
puestas didacticas concretas, que se evite la consideracion de suma
simple de areas, y que refuerce la aplicabilidad de los aprendizajes
que promuever.

Este planteamiento no permite integrar totalmente los aprendi-
zajes referidos a la educacién literaria con los relativos a los otros
contenidos del ambito, por lo que sera necesario establecer un espa-
cio didactico relativamente auténomo para aquellos aprendizajes.

Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

El objeto de aprendizaje del area es la comprension de la
dimension social de los seres humanos, mas concretamente de los
hechos geograficos e histéricos mas relevantes desde el punto de
vista social. Dicho estudio debe adoptar un planteamiento de reso-
lucién de problemas orientado hacia la obtencién de una explica-
cién satisfactoria. Para ello es imprescindible la obtencién y trata-
miento de la informacién obtenida a partir de unas fuentes, ademas
de otros procedimientos como la elaboracién y comprobacion de
hipétesis, el planteamiento de un problema, etc. A estos procedi-
mientos van ligadas diversas técnicas necesarias para la confeccion
de ¢jes cronoldgicos, de mapas tematicos o de graficas estadisticas.

La adecuacion de los contenidos de este area al Ambito requie-
re tener en cuenta los siguientes criterios:

* Los contenidos de cardcter metodoldgico y procedimental
(recogidos en el bloque 1: titulado «Iniciacién a los métodos
geografico-historicos», adquieren un gran interés desde la perspec-
tiva del Ambito Lingiiistico y Social por cuanto facilita la integra-
cién de las areas que lo constituyen. Asi, entre los contenidos de
dicho bloque se encuentran tanto los relativos a la resolucion de
problemas, la obtencién y tratamiento de la informacién, la concep-
tualizacion, como aquellos otros que se refieren a los procedimien-
tos necesarios para la construccion del conocimiento. Estos conte-
nidos tienen una especial relevancia para crear unos habitos de tra-
bajo intelectual basados en el dominio de diversas estrategias y téc-
nicas que intervienen en el proceso de aprendizaje.

* Los contenidos de caracter actitudinal adquieren sentido en el
caracter reflexivo que se quiere dar al conocimiento elaborado por
el alumno y que es necesario para desarrollar su autonomia intelec-
tual y moral. Entre tales actitudes se pueden diferenciar aquellas
necesarias para el aprendizaje de la realidad social y aquellas otras
relativas a la vida en sociedad entre las que cabe destacar aquellas
que tienen que ver con la convivencia en el centro y en una socie-
dad democratica como la solidaridad, el respeto a las otras perso-
nas, la actitud critica hacia las situaciones de marginacion, desi-
gualdad, discriminacién, etc.

* Entre los contenidos conceptuales, habria que sefialar los con-
ceptos geograficos como distribucion, localizacién o interaccion, la
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concepci6 de I’espai geografic, els conceptes temporals com canvi,
continuitat, duracid, ritme i simultaneitat poden englobar-se en el
concepte més abstracte de temps historic. També s’inclouen en esta
classe de continguts 1’explicaci6é geografica, la historica o la relacié
entre ’historiador i les fonts. Estos continguts sén fonamentals per-
que organitzen el coneixement, estructuren les relacions entre els
conceptes propis de les disciplines de referéncia i permeten dirigir
el propi procés d’aprenentatge. Aixi mateix, el seu caracter verte-
brador de I’aprenentatge geografic i historic els convertix en un
dels aqueixos d’organitzaci6 i seqiiéncia de continguts en I’ambit.

* L’adquisici6 dels anteriors tipus de continguts es basa en
Iestudi de determinats processos geografics i historics. La seleccié
d’estos s’orienta des de la resta dels tres blocs de continguts:
«Societats i territoris», «Societats i processos historics» i «Les
societats actuals», on es fan explicits aquells tipus de fets i proces-
sos que han de servir per a organitzar una programacio:

* La interaccié entre ’accié humana i les condicions mediam-
bientals.

* La distribucié de desigualtats socioeconomiques.

* La funcionalitzaci6 de I’espai.

* L’organitzaci6 regional del mén

* La formacié d’una societat concreta.

* La transicié d’una societat a una altra.

* Processos que abracen diverses societats.

En la selecci6 de fets i processos concrets han de potenciar-se
aquells que subjauen en els problemes actuals com la crisi mediam-
biental, el creixement urba, el desenrotllament huma i les desigual-
tats socials a diferents escales, els conflictes territorials i socials,
etc. Esta perspectiva facilita la connexié amb I’experiéncia dels
alumnes i des de la perspectiva de la configuraci6 de I’ambit també
permet la integracié dels continguts de caracter lingiiistic en allo
que es referix al planejament de situacions comunicatives en
I’ambit dels mitjans de comunicacio.

Area de Llengua i Literatura: Valencia i castella

L’objecte d’ensenyanga i aprenentatge de I’area de Llengua i
Literatura és el domini de les destreses lingiiisticocomunicatives
implicades en ’us de la llengua, és a dir, I’ensenyanga i aprenentat-
ge de les habilitats implicades en la comprensié i composicié de
textos orals i escrits. El desenrotllament d’estes habilitats requerix
’exercici del llenguatge en les seues diverses funcions socials. Per
aixo, els aprenentatges lingiiisticocomunicatius sén inseparables de
les practiques discursives propies de diferents ambits d’us del llen-
guatge. El curriculum basic establix els quatre grans ambits d’us
que s’han de prendre com a referéncia per a I’ensenyanga-aprenen-
tatge de les habilitats lingiiisticocomunicatives implicades en la
produccié i comprensié de textos orals i escrits:

* La llengua en la comunicacié interpersonal i amb les institu-
cions.

* La llengua en els mitjans de comunicaci6 social.

* El discurs literari.

* La llengua com a mitja per a la adquisicié de coneixements
(especialment en I’ambit académic).

Aixi mateix, la competéncia comunicativa suposa també el
coneixement explicit de determinades unitats i regles del sistema de
la llengua i les seues condicions d’us. D’altra banda, ’objecte
d’aprenentatge d’esta area inclou continguts amb un marcat carac-
ter actitudinal referits a la reflexié sobre els fenomens de base
sociolingiiistica, que es presenten estretament relacionats amb
determinats usos discursius.

L’objecte d’ensenyanga i aprenentatge de I’area de Llengua i
Literatura que s’ha descrit de forma sumaria en les linies prece-
dents resumix també els objectius i continguts lingiiistics de I’ambit
Lingiiistic i Social. Els criteris per a esta adaptacio, exposada d’una
manera molt general, sén els segiients:

* L’accent s’ha de posar en I’aprenentatge de procediments, és
a dir, d’habilitats lingiiisticocomunicatives.

* L’aprenentatge d’estes habilitats no depén de tecniques des-

concepcion del espacio geografico, los conceptos temporales como
cambio, continuidad, duracién, ritmo y simultaneidad, todos los
cuales pueden englobarse en el concepto mas abstracto de tiempo
histérico. También se incluyen en esta clase de contenidos la expli-
cacion geografica, la historica o la relacion entre el historiador y las
fuentes. Tales contenidos son fundamentales por cuanto organizan
el conocimiento, estructuran las relaciones entre los conceptos pro-
pios de las disciplinas de referencia y permiten dirigir el propio
proceso de aprendizaje. Asimismo, su caracter vertebrador del
aprendizaje geografico e historico los convierte en uno de los ejes
de organizacion y secuencia de contenidos en el ambito.

* La adquisicion de los anteriores tipos de contenidos se apoya
en el estudio de determinados procesos geograficos e histéricos. La
seleccion de éstos se orienta desde los restantes tres bloques de
contenidos: «Sociedades y territorios», «Sociedades y procesos
histéricos» y «Las sociedades actuales», donde se hacen explicitos
aquellos tipos de hechos y procesos que deben servir para organizar
una programacion:

* la interaccién entre la accion humana y las condiciones
medioambientales,

* la distribucion de desigualdades socioeconémicas,

* ]a funcionalizacién del espacio

* la organizacion regional del mundo

* la formacién de una sociedad concreta,

* ]a transicién de una sociedad a otra

* procesos que abarcan varias sociedades

En la seleccion de hechos y procesos concretos deben poten-
ciarse aquellos que subyacen en los problemas actuales como la cri-
sis medioambiental, el crecimiento urbano, el desarrollo humano y
las desigualdades sociales a diferentes escales, los conflictos terri-
toriales y sociales, etc. Esta perspectiva facilita la conexién con la
experiencia de los alumnos y desde la perspectiva de la configura-
cién del ambito también permite la integracion de los contenidos de
caracter lingiiistico en lo que se refiere al planeamiento de situacio-
nes comunicativas en el ambito de los medios de comunicacion.

Area de Lengua y Literatura: Valenciano y castellano

El objeto de enseflanza y aprendizaje del area de Lengua y Lite-
ratura es el dominio de las destrezas lingiiistico-comunicativas impli-
cadas en el uso de la lengua, es decir, la ensefianza y aprendizaje de
las habilidades implicadas en la comprension y composicion de tex-
tos orales y escritos. El desarrollo de estas habilidades requiere el
gjercicio del lenguaje en sus diversas funciones sociales. Por ello, los
aprendizajes lingiiistico-comunicativos son inseparables de las prac-
ticas discursivas propias de diferentes 4mbitos de uso del lenguaje. El
curriculo bésico establece los cuatro grandes dambitos de uso que se
han de tomar como referencia para la ensefianza-aprendizaje de las
habilidades lingiiistico-comunicativas implicadas en la produccién y
comprension de textos orales y escritos:

* La lengua en la comunicacion interpersonal y con las institu-
ciones

* La lengua en los medios de comunicacién social

* El discurso literario

* La lengua como medio para la adquisicién de conocimientos
(especial-mente en el ambito académico)

Asimismo, la competencia comunicativa supone también el
conocimiento explicito de determinadas unidades y reglas del siste-
ma de la lengua y sus condiciones de uso. Por otro lado, el objeto
de aprendizaje de este area incluye contenidos con un marcado
caracter actitudinal referidos a la reflexion sobre los fenémenos de
base sociolingiiistica, que se presentan estrechamente relacionados
con determinados usos discursivos.

El objeto de enseflanza y aprendizaje del area de Lengua y Lite-
ratura que se ha descrito de forma sumaria en las lineas precedentes
resume también los objetivos y contenidos lingiiisticos del Ambito
Lingiiistico y Social. Los criterios para esta adaptacién, expuestos
de un modo muy general, son los siguientes:

* El acento se ha de poner en el aprendizaje de procedimientos,
es decir, de habilidades lingiiistico-comunicativas.

* El aprendizaje de estas habilidades no depende de técnicas
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contextualitzades, siné de la practica efectiva del discurs en situa-
cions de comunicacié determinades. En I’ambit Lingiiistic i Social,
I’émfasi s’ha de posar en les segiients practiques discursives:

a) Comunicacié formal dins de la institucié escolar i amb les
institucions de I’entorn (ajuntament, administracié educativa, asso-
ciacions culturals...)

b) Produccié i comprensié de textos de caracter académic:
recerca, elaboracié i interpretacié de fonts que permeten formular i
verificar hipotesis; redaccié de guions de treball, resums, informes,
memories, exposicié oral de plans de treball i conclusions, etc.

¢) Us del periddic com a font d’informacié en relacié amb els
processos socials (historics i geografics) que s’estudien en ’ambit.
Produccié de textos corresponents a alguns géneres periodistics per
a comunicar coneixements i opinions relacionats amb estos proces-
SOs.

d) Lectura de textos literaris que contribuisquen a considerar la
literatura com una manera de simbolitzaci6 de I’experiéncia indivi-
dual i col-lectiva; i la lectura, com una activitat plaent. Utilitzacié
de textos literaris com a font per a I’estudi de processos socials.

* La seleccié dels continguts gramaticals obeira a un estricte
criteri de la seua funcionalitat en relacié amb les activitats de com-
prensié i composici6é que es programen: marques enunciatives, pro-
cediments de cohesid, normativa...

* Els continguts actitudinals se seleccionaran d’acord amb els
textos que es treballen, I’activitat que s’esta desenrotllant i la situa-
ci6 de classe.

L’objecte d’aprenentatge de I’ Ambit Lingiiistic i Social

La integracié de les arees de Llengua i Literatura: Valencia i
castella i Ciencies Socials, Geografia i Historia dins de I’ambit
Lingiiistic i Social es fonamenta en la naturalesa de 1’objecte
d’aprenentatge i en els procediments metodologics de cada una
d’elles.

En I’area de Ciéncies Socials, Geografia i Historia, 1’objecte
d’aprenentatge ¢és el coneixement de la dimensié social dels éssers
humans. El dit coneixement es concreta en la comprensié i explica-
ci6 de fets geografics i historics que adquirixen sentit en I’estudi de
diversos processos socials. Estos processos se seleccionen d’acord
amb un plantejament problematic de la realitat social que conduix a
una explicacié que déna resposta al problema. Per a aconseguir-la
és necessari I’obtencié i tractament d’informacié procedent de
diverses fonts, la qual cosa implica I’aprenentatge de procediments
que tenen un marcat caracter lingiiisticocomunicatiu. D’altra banda,
en area de Llengua i Literatura, I’objecte d’aprenentatge sén les
habilitats lingiiisticocomunicatives, no enteses com a técniques des-
contextualitzades, siné com a domini efectiu del llenguatge en dife-
rents contextos i amb fins diversos.

D’esta concepci6 de 1’objecte d’aprenentatge en cada una de les
dues arees es deriva un conjunt d’objectius i continguts que s’entre-
llacen i que definixen 1’objecte d’aprenentatge de I’ Ambit: la cons-
truccié de coneixements sobre processos historicogeografics i
I’aprenentatge de procediments lingiiisticocomunicatius involucrats
en la construccié i en la comunicacié d’estos coneixements.

A més d’esta concurrencia d’objectius i continguts procedents
de les dues arees, també és possible integrar les activitats d’ensen-
yanga-aprenentatge orientades a la comprensié dels processos
socials i les activitats que perseguixen el desenrotllament d’habili-
tats lingiiisticocomunicatives.

L’educacio literaria

La proposta d’integracié de les dues arees que concorren en
I’ambit Lingiiistic 1 Social no arreplega els continguts de 1’area
lingiiistica que es referixen a 1’educacié literaria. Per educacié
literaria s’entén el desenrotllament de les habilitats i competéncies

descontextualizadas, sino de la practica efectiva del discurso en
situaciones de comunicacién determinadas. En el dmbito lingiiisti-
co-social, el énfasis se ha de poner en las siguientes practicas dis-
cursivas:

a) Comunicacién formal dentro de la institucion escolar y con
las instituciones del entorno (Ayuntamiento, administracion educa-
tiva, asociaciones culturales...)

b) Produccién y comprension de textos de cardcter académico:
busqueda, elaboracién e interpretacion de fuentes que permitan for-
mular y verificar hipétesis; redaccién de guiones de trabajo, resi-
menes, informes, memorias, exposicion oral de planes de trabajo y
conclusiones, etc.

¢) Uso del periédico como fuente de informacién en relacién
con los procesos sociales (histéricos y geograficos) que se estudian
en el ambito. Produccién de textos correspondientes a algunos
géneros periodisticos para comunicar conocimientos y opiniones
relacionados con estos procesos.

d) Lectura de textos literarios que contribuyan a considerar la
literatura como un modo de simbolizacién de la experiencia indivi-
dual y colectiva; y la lectura, como una actividad placentera. Utili-
zacion de textos literarios como fuente para el estudio de procesos
sociales.

* La seleccion de los contenidos gramaticales obedecera a un
estricto criterio de su funcionalidad en relacién con las actividades
de comprensién y composicion que se programen: marcas enuncia-
tivas, procedimientos de cohesion, normativa...

* Los contenidos actitudinales se seleccionaran de acuerdo con
los textos que se trabaje, la actividad que se esta desarrollando y la
situacion de clase.

El objeto de aprendizaje del Ambito Lingiiistico y Social

La integracion de las areas de Lengua y Literatura: Valenciano
y castellano y Ciencias Sociales, Geografia ¢ Historia dentro del
Ambito Lingilistico y Social se fundamenta en la naturaleza del
objeto de aprendizaje y en los procedimientos metodolégicos de
cada una de ellas.

En el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, el objeto
de aprendizaje es el conocimiento de la dimensién social de los
seres humanos. Dicho conocimiento se concreta en la comprension
y explicacion de hechos geograficos e histdricos que adquieren sen-
tido en el estudio de diversos procesos sociales. Tales procesos se
seleccionan de acuerdo con un planteamiento problematico de la
realidad social que conduce a una explicaciéon que da respuesta al
problema. Para alcanzarla es necesario la obtencién y tratamiento
de informacién procedente de diversas fuentes, lo que implica el
aprendizaje de procedimientos que tienen un marcado caracter
lingiiistico-comunicativo. Por su parte, en el area de Lengua y Lite-
ratura, el objeto de aprendizaje son las habilidades lingiiistico-
comunicativas, no entendidas como técnicas descontextualizadas,
sino como dominio efectivo del lenguaje en diferentes contextos y
con fines diversos.

De esta concepcion del objeto de aprendizaje en cada una de las
dos 4areas se deriva un conjunto de objetivos y contenidos que se
entrelazan y que definen el objeto de aprendizaje del Ambito: la
construccion de conocimientos sobre procesos historico-geografi-
cos y el aprendizaje de procedimientos lingiiistico-comunicativos
involucrados en la construccién y en la comunicaciéon de estos
conocimientos.

Ademas de esta concurrencia de objetivos y contenidos proce-
dentes de las dos areas, también es posible integrar las actividades
de ensefianza-aprendizaje orientadas a la comprensién de los proce-
sos sociales y las actividades que persiguen el desarrollo de habili-
dades lingiiistico-comunicativas.

La educacion literaria
La propuesta de integracion de las dos areas que concurren en
el Ambito Lingiiistico-Social no recoge los contenidos del 4rea

lingiiistica que se refieren a la educacion literaria. Por educacién
literaria se entiende el desarrollo de las habilidades y competencias
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necessaries per a la comprensié de textos literaris. La formacié de
lectors literaris competents implica la intervencié en tres camps
estretament interrelacionats:

a) Foment de la lectura com a experiéncia satisfactoria per al
lector.

b) Aprenentatge de I’activitat de construccié del sentit del text.

¢) Aprenentatge de les caracteristiques discursives, textuals i
lingiiistiques del text literari.

Estos tres components de 1’educacié literaria estan relacionats
entre si: si no s’ha experimentat el plaer que proporciona la lectura,
no s’esta en disposici6 de desenrotllar les  habilitats i
adquirir els coneixements que permeten construir el sentit dels tex-
tos. I al contrari, sense estos sabers no s’esta en condicions de gau-
dir plenament dels textos ni d’ampliar i diversificar les experiéncies
com a lector.

Es probable que una de les caréncies educatives dels alumnes
adscrits a este tipus de programa siga precisament la falta d’afici6 a
la lectura a causa de la falta d’una experiéncia plaent com a lectors.
Sense esta experi¢ncia és impensable el desenrotllament dels altres
aspectes de la competéncia literaria. Per tant, en una jerarquitzacié
dels objectius de I’ambit en relacié amb ’educacié literaria, caldra
situar al lloc més destacat els de caracter afectiu: ajudar els alum-
nes a descobrir que la lectura de la literatura és una activitat plaent.
La introducci6 d’activitats que proporcionen un coneixement de les
convencions literaries i una instrucci6 en els processos d’interpreta-
¢i6 només estara justificada si s’aconseguix que els alumnes acce-
disquen a I’experiéncia que la literatura és alguna cosa amb la qual
ells poden estar involucrats personalment i afectivament.

II. Objectius

L’ensenyanca de I’ambit lingiiistic i social pretén contribuir a
desenrotllar en les alumnes i els alumnes les capacitats segiients:

* Explicar diferents problemes socials tenint en compte la inte-
racci6 de factors socials i mediambientals en territoris de diferent
ordre de magnitud, distingint entre els canvis i continuitats que
experimenten els diferents elements d’una societat.

* Reconéixer en la interpretacié dels fets socials el paper exer-
cit pels subjectes historics mitjangant I’analisi de les seues inten-
cions i projectes.

* Tdentificar les manifestacions de conflicte i de desigualtat
social a partir de la informacié que apareix en determinats mitjans
de comunicacio.

* Reflexionar sobre la relacié que s’establix entre la realitat i
les fonts que permeten 1’accés al seu coneixement.

* Aplicar, en les explicacions de processos espacials i historics,
conceptes com distribucid, localitzacio, interaccid, duracid, canvi o
continuitat.

* Reconéixer els aspectes basics de la situacié sociolingiiistica i
cultural a la Comunitat Valenciana.

* Planificar i regular el procés d’aprenentatge al voltant de la
resolucié de problemes mitjangant I’aplicacié de conceptes i proce-
diments basics.

* Obtindre informaci6 rellevant a partir de diverses fonts orals i
escrites.

* Descriure verbalment la informacié continguda en taules
estadistiques, grafiques i mapes.

* Elaborar mapes tematics i grafiques com a estratégies per al
tractament de la informacié i per a comunicar els resultats d’un
estudi sobre un procés social.

* Analitzar textos periodistics tenint en compte les caracteristi-
ques del genere, ’organitzaci6 de les idees, i la finalitat amb qué es
pense utilitzar esta informacio.

* Produir textos de géneres diferents per a comunicar oralment
o per escrit el coneixement adquirit, per a relacionar-se amb institu-
cions de I’entorn escolar i amb intencionalitat expressiva i literaria.

necesarias para la comprension de textos literarios. La formacion
de lectores literarios competentes implica la intervencién en tres
campos estrechamente interrelacionados:

a) Fomento de la lectura como experiencia satisfactoria para el
lector.

b) Aprendizaje de la actividad de construccion del sentido del
texto.

¢) Aprendizaje de las caracteristicas discursivas, textuales y
lingiiisticas del texto literario.

Estos tres componentes de la educacién literaria estan relacio-
nados entre si: si no se ha experimentado el placer que proporciona
la lectura, no se esta en disposicién de desarrollar las habili-
dades y adquirir los conocimientos que permiten construir el senti-
do de los textos. Y al contrario, sin estos saberes no se esta en con-
diciones de disfrutar plenamente de los textos ni de ampliar y
diversificar las experiencias como lector.

Es probable que una de las carencias educativas de los alumnos
adscritos a este tipo de Programa sea precisamente la falta de afi-
cion a la lectura debido a la falta de una experiencia placentera
como lectores. Sin esta experiencia es impensable el desarrollo de
los otros aspectos de la competencia literaria. Por lo tanto, en una
jerarquizacion de los objetivos del ambito en relacién con la educa-
cién literaria, habra que situar en el lugar mas destacado los de
caracter afectivo: ayudar a los alumnos a descubrir que la lectura de
textos literarios es una actividad placentera. La introducciéon de
actividades que proporcionen un conocimiento de las convenciones
literarias y una instruccién en los procesos de interpretacion solo
estara justificada si se consigue que los alumnos accedan a la expe-
riencia de que la literatura es algo con lo que ellos pueden estar
involucrados personal y afectivamente.

II. Objetivos

La enseifianza del ambito lingiiistico y social pretende contribuir a
desarrollar en las alumnas y los alumnos las capacidades siguientes:

* Explicar diferentes problemas sociales teniendo en cuenta la
interaccion de factores sociales y medioambientales en territorios
de diferente orden de magnitud, distinguiendo entre los cambios y
continuidades que experimentan los diferentes elementos de una
sociedad.

* Reconocer en la interpretacion de los hechos sociales el papel
desempeiiado por los sujetos histéricos mediante el analisis de sus
intenciones y proyectos.

* Identificar las manifestaciones de conflicto y de desigualdad
social a partir de la informacion que aparece en determinados
medios de comunicacion.

* Reflexionar sobre la relacién que se establece entre la reali-
dad y las fuentes que permiten el acceso al conocimiento de la
misma.

* Aplicar, en las explicaciones de procesos espaciales ¢ histori-
cos, conceptos como distribucion, localizacién, interaccion, dura-
¢ién, cambio o continuidad.

* Reconocer los aspectos basicos de la situacién sociolingilisti-
cay cultural en la Comunidad Valenciana.

* Planificar y regular el proceso de aprendizaje en torno a la
resolucion de problemas mediante la aplicacion de conceptos y pro-
cedimientos basicos.

* Obtener informacion relevante a partir de diversas fuentes
orales y escritas.

* Describir verbalmente la informacién contenida en tablas
estadisticas, graficas y mapas.

* Elaborar mapas tematicos y graficas como estrategias para el
tratamiento de la informacion y para comunicar los resultados de
un estudio sobre un proceso social.

* Analizar textos periodisticos teniendo en cuenta, las carac-
teristicas del género, la organizacion de las ideas, y la finalidad con
que se vaya a utilizar esta informacion.

* Producir textos de géneros diferentes para comunicar oral-
mente o por escrito el conocimiento adquirido, para relacionarse
con instituciones del entorno escolar y con intencionalidad expresi-
va y literaria.
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* Participar en situacions de comunicaci6 col-lectives utilitzant
el llenguatge com a mitja de resolucié de conflictes interpersonals i
de garantir una comunicacié fluida.

* Utilitzar un metallenguatge gramatical basic per a la comuni-
caci6 a classe en relacié amb les activitats de comprensié i produc-
ci6 de textos.

* Valorar i gaudir autonomament d’obres literaries com una
forma de plaer i d’accés al coneixement de ’experiencia humana.

* Explicar el sentit de textos literaris i aplicar els seus coneixe-
ments sobre les caracteristiques essencials dels distints géneres.

* Assumir i col-laborar en el treball en grup com un mitja
d’aprendre mitjangant la confrontacié i el debat d’opinions.

* Mostrar una actitud oberta cap al coneixement, com una cosa
que es construix socialment a partir de successius plantejaments de
problemes i interrogants.

* Acceptar que un fet social pot tindre diverses interpretacions
en funci6 de la informacié obtinguda de les fonts, les preguntes i
les teories de I’investigador.

* Apreciar els drets i les llibertats humanes com un éxit irre-
nunciable de la humanitat i una condici6 necessaria per a la pau i la
convivencia democratica.

* Mostrar una actitud critica cap a actuacions i situacions dis-
criminatories i injustes que produixen o agreugen les desigualtats
socials en diversos ambits de la vida social.

* Consolidar les habilitats socials que permeten tindre una
socialitzacié satisfactoria i faciliten la inserci6 socioprofessional.

* Fomentar I’autoestima i la resolucié de conflictes dins de
P’aula i del centre, mitjangant estratégies interactives com el treball
cooperatiu.

III. Continguts

La segilent proposta de continguts per a I’ambit Lingiiistic i
Social deriva, per un costat, de I’analisi dels continguts de les arees
que el configuren i, d’altra banda, de la concepci6 d’esta area en el
marc del Programa de Diversificacié curricular. La dita proposta
esta orientada pels criteris que s’indiquen a continuacié i que hau-
ran de tindre’s en compte en les programacions que s’elaboren per
a I’ Ambit Lingiiistic i Social.

Per tant, els continguts que se seleccionen seran aquells:

* Que s’adapten a les caracteristiques de ’alumnat a qui van
dirigits.

* Que afavorisquen la consecuci6 dels objectius generals de
I’etapa.

* Que possibiliten la integracié de les arees que conformen
I’ambit afavorint un enfocament globalitzador.

* Que la seleccié de processos historics i geografics s’estructu-
ren al voltant dels conceptes de temps historic, procés, duracid,
font, espai geografic, distribucid, localitzacid, interaccio, escala,
explicaci6 i interpretacid, ja que sén basics per a organitzar el
coneixement sobre els fets socials.

* Que Pestudi d’estos processos proporcione el context signifi-
catiu per al desenrotllament de les habilitats lingiiisticocomunicati-
ves en diversos ambits d’us, aixi com aquells continguts de caracter
conceptual i actitudinal necessaris per a aconseguir-ho.

* Que permeten posar I’émfasi en I’aprenentatge d’estratégies
per a obtindre informaci6 a partir de fonts diverses, interpretar-la i
comunicar-la a través de distints codis de representacié: verbal, ico-
nic i grafic (especialment cartografic i estadistic), aixi com definir
problemes, formular hipotesi, conceptualitzar i revisar el procés
d’aprenentatge.

* Que permeten iniciar un tema d’estudi amb el plantejament de
situacions problematiques, prenent com a referéncia el mén actual,
capagos d’integrar el desenrotllament de continguts especifics i
d’elements metodologics.

* Que permeten plantejar el treball de forma que els estudiants:

- identifiquen i donen sentit a les activitats que realitzen.

- plantegen i resolguen problemes seguint un pla d’indagacié.

- tinguen oportunitat de prendre decisions sobre les accions a
realitzar o el tipus de materials o recursos que van a utilitzar.

* Participar en situaciones de comunicacioén colectivas utilizan-
do el lenguaje como medio de resolucién de conflictos interperso-
nales y de garantizar una comunicacion fluida.

* Utilizar un metalenguaje gramatical bésico para la comunica-
cién en clase en relacién con las actividades de comprension y pro-
duccién de textos.

* Valorar y disfrutar auténomamente de obras literarias como
una forma de placer y de acceso al conocimiento de la experiencia
humana.

* Explicar el sentido de textos literarios y aplicar sus conoci-
mientos sobre las caracteristicas esenciales de los distintos géneros.

* Asumir y colaborar en el trabajo en grupo como un medio de
aprender mediante la confrontacién y el debate de opiniones.

* Mostrar una actitud abierta hacia el conocimiento, como algo
que se construye socialmente a partir de sucesivos planteamientos
de problemas e interrogantes.

* Aceptar que un hecho social puede tener diversas interpreta-
ciones en funcién de la informacion obtenida de las fuentes, las
preguntas y las teorias del investigador.

* Apreciar los derechos y libertades humanas como un logro
irrenunciable de la humanidad y una condicién necesaria para la
pazy la convivencia democratica.

* Mostrar una actitud critica hacia actuaciones y situaciones
discriminatorias e injustas que producen o agravan las desigualda-
des sociales en diversos ambitos de la vida social.

* Consolidar las habilidades sociales que permitan tener una
socializacién satisfactoria y faciliten la insercién socioprofesional.

* Fomentar la autoestima y la resolucion de conflictos dentro
del aula y del centro, mediante estrategias interactivas como el tra-
bajo cooperativo

I1I. Contenidos

La siguiente propuesta de contenidos para el Ambito Lingiifsti-
co y Social deriva, por una lado, del analisis de los contenidos de
las areas que lo configuran y, por otro lado, de la concepcion de
este area en el marco del Programa de Diversificacion curricular.
Dicha propuesta esta orientada por los criterios que se indican a
continuacion y que deberan tenerse en cuenta en las programacio-
nes que se elaboren para el Ambito Lingiiistico-Social.

Por tanto, los contenidos que se seleccionen seran aquellos:

* Que se adapten a las caracteristicas del alumnado al que van
dirigidos.

* Que favorezcan la consecucion de los objetivos generales de
la etapa.

* Que posibiliten la integracion de las areas que conforman el
ambito favoreciendo un enfoque globalizador.

* Que la seleccion de procesos histéricos y geograficos se
estructuren en torno a los conceptos de tiempo historico, proceso,
duracién, fuente, espacio geografico, distribucion, localizacion,
interaccién, escala, explicacién e interpretacion ya que son basicos
para organizar el conocimiento sobre los hechos sociales.

* Que el estudio de tales procesos proporcione el contexto sig-
nificativo para el desarrollo de las habilidades lingiiistico-comuni-
cativas en diversos ambitos de uso, asi como aquellos contenidos
de caracter conceptual y actitudinal necesarios para lograrlo.

* Que permitan poner el énfasis en el aprendizaje de estrategias
para obtener informacion a partir de fuentes diversas, interpretarla
y comunicarla a través de distintos cédigos de representacioén: ver-
bal, iconico y grafico (especialmente cartografico y estadistico), asi
como definir problemas, formular hipétesis, conceptualizar y revi-
sar el proceso de aprendizaje.

* Que permitan iniciar un tema de estudio con el planteamiento
de situaciones problematicas, tomando como referencia el mundo
actual, capaces de integrar el desarrollo de contenidos especificos y
de elementos metodologicos.

* Que permitan plantear el trabajo de forma que los estudiantes:

- identifiquen y den sentido a las actividades que realizan.

- planteen y resuelvan problemas siguiendo un plan de indaga-
cién

- tengan oportunidad de tomar decisiones sobre las acciones a
realizar o el tipo de materiales o recursos que van a utilizar.
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* Que afavorisquen especialment la creaci6é d’actituds critiques
davant del procés d’aprenentatge i cap al coneixement mitjangant la
reflexi6 i I’avaluacio.

* Que consideren el conjunt dels continguts del curriculum de
les arees que conformen I’ambit en el decret que establix el curricu-
lum de I’Educacié Secundaria Obligatoria a la Comunitat Valencia-
na, tenint en compte les indicacions que sobre ells es fa en la intro-
duccid general dels continguts i en les introduccions de cada bloc
del decret citat, ja que sén importants per a precisar les intencions
de cada un d’ells.

De P’aplicacié d’estos criteris es desprén una proposta de con-
tinguts amplia i general que permet una gran flexibilitat a ’hora
d’organitzar-los mitjangant una programacié. En este sentit, el prin-
cipi de globalitzaci6é dels continguts és especialment oportu i a ell
respon I’organitzacié dels continguts en unitats didactiques les acti-
vitats del qual se seqiiencien al voltant de la resolucié d’un proble-
ma, centrat en un procés geografic o historic, que constituix 1’eix
vertebrador i en la resolucié del qual integren les habilitats lingtiis-
ticocomunicatives. En el quadre 1 es mostren els diversos tipus de
processos susceptibles de ser abordats com a situacions problemati-
ques (obtinguts dels blocs 3, 4 i 5 del Decret de curriculum de
Parees de Ciéncies Socials, Geografia i Historia) i que poden ser
organitzats al voltant dels conceptes estructurants citats.

QUADRE 1

* Que favorezcan especialmente la creacion de actitudes criti-
cas ante el proceso de aprendizaje y hacia el conocimiento median-
te la reflexién y la evaluacion.

* Que consideren el conjunto de los contenidos del curriculo de
las areas que conforman el ambito en el Decreto que establece el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Valenciana, teniendo en cuenta las indicaciones que sobre ellos se
hace en la introduccién general de los contenidos y en las introduc-
ciones de cada bloque del decreto citado ya que son importantes
para precisar las intenciones de cada uno de ellos.

De la aplicacion de estos criterios se desprende una propuesta
de contenidos amplia y general que permite una gran flexibilidad a
la hora de organizarlos mediante una programacién. En este senti-
do, el principio de globalizacién de los contenidos es especialmente
oportuno y a él responde la organizacién de los contenidos en uni-
dades didacticas cuyas actividades se secuencian en torno a la reso-
lucién de un problema, centrado en un proceso geografico o histori-
co, que constituye el eje vertebrador y en cuya resolucion se inte-
gran las habilidades lingiiistico-comunicativas. En el cuadro 1 se
muestran los diversos tipos de procesos susceptibles de ser aborda-
dos como situaciones problematicas (obtenidos de los bloques 3, 4
y 5 del Decreto de curriculo del areas de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia) y que pueden ser organizados en torno a los con-
ceptos estructurantes citados.

Les interaccions entre ¢f medi i l'accié humana en ’organitzaci6
d‘espais econdmics (agraris i industrials)

Els grans problemes 1 riscos dels paisatges: mundamons €10si0,
aridesa, contaminacio

Polinques d'organitzacié del territori i de conservacié del medl
terresire i mari

Analisi del repartiment desigual de la poblacio i dels recursos (sdl,
aigua, matéries primeres i fonts d’encrgia) ala Terra

Anilisi de I’organitzacié econdmica en diferents desenrotllaments
del sistema capitalista

Coneixement de la difusié de la urbanitzacié. Funcions urbanes i
1"is del sdl. Problemes basics de Ia vida urbana i politiques de
resolucié: la vivenda, els equipaments i els espais piiblics

Organitzacid politica del temitor, amb els seus Ambits
geoecondmics i desequilibris regionals

El trinsit a les societats contempordnies: les revolucions dels
segles XVIIT i XIX

Les crisis del segle XX

Transformacions de 'Espanya contemporania

Les desigualtats economicosocials. Conflictes i moviments socials

Politica i participacié ciutadan Els régims democritics i els
ciutadans. El cas espanyol

Les tensions internacionals

L'impacte de Ia técnica i dels mitjans de comunicacié
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CUADRO 1

Las interacciones entre el medio y la accion humana en la organizacion
de espacios economicos (agrarios e industriales)

Los grandes problemas y riesgos de los paisajes: inindaciones, erosién,
aridez, contaminacién

Politicas de organizacién del territorio y de conservacién del medio te-
rrestre y marino

Anilisis del reparto desigual de la poblacién y de los recursos (suelo,
agua, materias primas y fuentes de energia) en la Tierra

Andlisis de la organizacién econdmica en diferentes desarrollos del sis-
tema capitalista

Conocimiento de la difusién de 1a urbanizacion. Funciones urbanas y el
uso del suelo. Problemas basicos de la vida urbana y politicas de resolu-
cién: la vivienda, los equipamientos y los espacios piiblicos

Organizacion politica del territorio, con sus dmbitos geoeconémicos y
desequilibrios regionales.

El trinsite a las sociedades contemporineas: las revoluciones de los
siglos XVIIEy XTX

Las crisis del siglo XX

Transformaciones de la Esparia contemporanea

Las desigualdades econdmico-sociales. Conflictos y movimientos socia-
les

Politica y participacién ciudadana. Los regimenes democrdticos y los
ciudadanos. El caso espafiol

Las tensiones internacionales.

Elimpacto de la técnica y de los medios de comunicacion

Junt amb estos continguts de caracter factual i conceptual
s’inclouen aquells que fer referéncia a les diversos procediments
que permeten construir el coneixement geografic i historic. Entre
estos podem distingir aquells de caracter més general (resolucié de
problemes, formulacié d’hipotesis, el treball en grup, exposicié de
conclusions) i aquells que sén més especifics de I’area de Ciéncies
Socials, Geografia i Historia (I’elaboracié i interpretacié de mapes,
grafiques estadistiques i taules, técniques de representacié temporal
com els eixos cronologics, etc.) i les actituds.

Els procediments lingiiistics involucrats en la construccié i
comunicacié d’explicacions sobre els processos geografics i histo-
rics, es mostren en el segiient quadre:

Junto a estos contenidos de caracter factual y conceptual se
incluyen aquellos que hacer referencia a las diversos procedimien-
tos que permiten construir el conocimiento geografico e historico.
Entre éstos podemos distinguir aquellos de caracter mas general
(resolucién de problemas, formulacién de hipétesis, el trabajo en
grupo, exposicion de conclusiones) y aquellos que son mas especi-
ficos del area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia (la elabo-
racion e interpretacion de mapas, graficas estadisticas y tablas, téc-
nicas de representacion temporal como los ejes cronologicos, etc.)
y las actitudes.

Los procedimientos lingilisticos involucrados en la construc-
cién y comunicacién de explicaciones sobre los procesos geografi-
cos ¢ histéricos, se muestran en el siguiente cuadro:
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DOGYV - Nim. 3.527

COMPRENSIO

EXPRESSIO

ORAL

Obtindre  informacié en fonts orals
(audiovisuals, entrevistes...)

Reformular instruccions del professor per a
'execucio d'activitats

Interpretar el sentit de les intervencions dels
companys en activitats com posades en com,
debats, etc. .

Distingir situacions de comunicacié formals i
informals, aixi com els canvis de registre que es
produixen en relacié amb el gran de formalitat

Interpretar i comparar mapes temitics, taules, grafiques i
dades numériques  denquestes: emprar  esquemes
d'enumeracié, seqiiéncia i comparacié-cotitrast utilitzant els
connectors apropiats

Formular preguntes i hipotesi amb mocedxments !mgmsucs
apropiats (el que anem a esbrinar és si...)

Usar construccions gramaticals implicades en 'acte verbal de
provar ("Si..., en aqueix cas podem afirmar que...)

Elaborar pretextos orals com a pas previ per a la composicié
de textos escrits

Exposar oralment les conclusions del treball realitzat en grup

Buscar informacié fora de l'anla 1 presentar-la en classe de
forma organitzada
Planificar una exposicié oral amb 'ajuda d'un guié .

Preparar 1 realitzar debats sobre gfiestions relacionades amb
temes com: la immigracié estrangera a Espanya, les
desigualtats socials, etc. Avaluar el desenrotllament del debat

Intervindre en una discussié aportant idees i propostes a fi
d'elaborar i millorar el guié de treball

Adequar el registre al grau de formalitat de les situacions de
comunicacio

ESCRIT

Reconéixer textos de distints géneres per
Pambit dds a qué pertanyen, pels tipus
demissor 1 de destinatari, per les seues
caracteristiques grafiques, l'estil de la titulacid,
les classes de continguts i el mode dlestar
organitzats

Obtindre informacié de diverses fonts escrites
que- siga rellevant en funcié de les preguntes
formulades, Distingir les idees principals de les
secundaries

Utilitzar els coneixements sobre les
convenciens de génere (especialment en textos
periodistics i académics) per a construir el
sentit dels textos

Esquematitzar i resumir la informaci6. Usar els
connectors necessaris en els resums

Relacionar les informacions dun text amb
representacions cartografiques d'estos mateixos
continguts

Relacionar els continguts dun text amb
coneixements construits anteriorment

Comparar les informacions i opinions de
diferents textos. Contrastar les que siguen
contradictdries o no coincidents

Triar en un diccionari l'accepcié correcta d'una
paraula en un context determinat

Planificar 1 estructurar textos expositius propis de I'ambit
académic -resum de coneixements construits al llarg duna
activitat o d'una unitat didactica, dissertacid, diari de classe,
memoria, panells, etc.- seguint esquemes denumeracid,
seqiiéncia, comparacid-contrast, causa-conseqiéncia i
preblema-soluci6

Planificar i estructurar textos periodistics -reportaige, article
editorial, article d'opinid, carta al director...- d'acord amb les
convencions de cada génere

Planificar i estructurar textos per a la comunicacié amb
institucions -cartes de sol-licitud, triptics, convocatiries...-
d'acord amb les convencions de cada génere

Cohesionar els textos mitjancant els connectors apropiats per a
organitzar els continguts i per a establir les relacions logiques
entre els enunciats successius, d'acord amb el génere de text i
amb l'esquema organitzador dels continguts

Formular preguntes i hipdtesis amb procediments lingfistics
apropiats (el que anem a esbrinar €s si...“), usar construccions
gramaticals implicades en l'acte verbal de provar (Si.., en
aqueix cas podem afirmar que...*)

Modalitzar els enunciats (“potser, ™p
probable que®...}

robablement“, és
Usar amb precisié en les memories i en els diaris de classe
verbs amb significat de percepcié intellectual: examinar,
analitzar, constatar, comprovar, efc.

Facilitar la comunicacié dels textos informatius (d'ambit
académic i periodistics) mitjangant procediments paratextuals,
grafiques i il-lustracions

Revisar i reparar els textos atenent el registre, l'estructura, la
precisié en s dels termes técnics, I'ds de procediments de
cohesié {conmectors, recurréncies léxiques ...), correccion
gramatical {concordancias, Gs dels relatius ...), ortﬁmﬁa..

© CIDAJ:

GENTRE 0/ INFORMACIO

[ —,
E LA GENERALITAT VALENCIANA



o

U[ARI

F [CIAL

TECTRONICA

DOGYV - Nim. 3.527

1999 06 29

11333

CUADRO 2: HABILIDADES LINGUISTICAS RELATIVAS A LA COMPRENSION ¥ PRODUCCION DE TEXTOS ORALES Y ESCRITOS

. Uﬁli_ml‘

ambito de uso al que pertenecen, por los tipos de
emisor y de destinatario, por sus caracteristicas
graficas, el estilo de la titulacién, las clases de
contenidos y el modo de estar organizados

« Obtener informacién de diversas fuentes escritas

que sea relevante en funcién de las preguntas
formuladas. Distinguir las ideas principales de
las secundanias

los conocimientos sobre las
convenciones de género (especialmente en
textos periodisticos y académicos) para construir
el sentido de los textos

« Esquematizar y resumir la informacién. Usar los

conectores necesarios en los resimenes

Relacionar fas informaciones de un texto con
representaciones cartograficas de estos mismos
confenidos

« Relacionar los contenidos de wn texto con

conocimientos construidos anteriormente

Comparar las informaciones y opiniones de
diferentes textos. Confrastar las que sean
contradictorias o no coincidentes

Escoger en un diccionario la acepcién correcta
de una palabra en un contexto determinado

COMPRENSION EXPRESION
ORAL « Obfener informacién en fuentes orales{. Interpretary comparar-mapas teméticos, tablas, graficas y datos
{audiovisnales, enfrevistas...) numéricos de encuestas: emplear esquemas de enumeracién,
» Reformular instrucciones del profesor para la :;gi:éisy comparacién-con los con
ejecucion de actividades
. . « Formular preguntas ¢ hipétesis con procedimientos lingitisticos
» Interpretar el sentido de las intervenciones de los . ; . e
compafieros en actividades como puestas en apropiados ("lo que vamos 5_‘ averiguar es 5i..”)
comin, debates, etc. » Usar construcciones gramaticales implicadas en el acto verbal
. Distinui situaciones de -comunicacién de probar (“Si..., en ese caso podemos afirmar que...”)
formales e informales, asi como los cambios de. Elaborar pretextos orales como paso previo para la
Tegistro que se producen en relacién con el} composicion de textos escritos
grado de dad. « Exponer oralmente las conclusiones del traba_]o reahzndo en
grupo
- Buscar informacién fuera del aula y presentarla en clase de
forma organizada
« Planificar una exposicion oral con la ayuda de un guién
« Preparar y realizar debates sobre cuestiones relacionadas con
temas como: la inmigracidn extranjera en Espafia, las
desigualdades sociales, etc. Evaluar el desarrollo del debate
+ Intervenir en una discusién aportando ideas y propuestas con
objeto de elaborar y mejorar €l guion de trabajo
+ Adecuarel reglslro al grado de formalidad de las situaciones de
comunicacion
ESCRITO » Reconocer textos de distintos géneros por el|. Planificar y estructurar textos expositivos propios del 4mbito

académico -resumen de conocimientos construidos a lo largo
de una actividad ¢ de una unidad didactica, disertacion, diario
de clase, memoria, paneles, etc.- siguiendo esquemas de
enumeracidén, secuencia, comparacion-contraste, causa-
consecuencia y problema-solucion.

Planificar y estructurar textos periodisticos -reportaye, articulo
editorial, articulo de opinién, carta al director...- de acuerdo
con las convenciones de cada género

Planificar y estructurar textos para la comunicacién  con
instituciones -cartas de solicitud, tripticos, convocatorias...- de
acuerdo con las convenciones de cada género

Cohesionar los textos mediante los conectores apropiados para
organizar los contenidos y para establecer las relaciones légicas
entre los enunciados sucesivos, de acuerdo con el género de
texto y con ¢l esquema organizador de los contenidos

Formular preguntas e hipdtesis con procedimientos lingfiisticos
apropiados (*lo que vamos a averiguar es si..”), usar
construcciones gramaticales implicadas en el acto verbal de
probar (“Si..., en ese caso podemos afirmar que...”)

Modalizar los enunciades (“quizd™, “probablemente™, “es
probable que”...)

Usar con precisién en las memorias y en los diarios de clase
verbos con significado de percepcion intelectval: examinar,
analizar, constatar, comprobar, etc.

Facilitar la comunicacién de los textos informativos (de ambito
académico y periodisticos) mediante procedimientos
paratextuales, graficas e ilustraciones

Revisar y reparar los textos atendiendo al registro, la
estructura, la precision en el uso de los términos técnicos, el
use de procedimientos de cohesién (conectores, recurrencias
léxicas, ...), correccién gramatical (concordancias, uso de los
relativos, ...), ortojgraﬁa...
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IV. Orientacions metodologiques

L’adequacié de la metodologia junt amb la dels continguts és
un dels mitjans considerats perqué els alumnes aconseguisquen els
Objectius Generals de I’Etapa. En este apartat s’indiquen alguns
principis metodologics que orientaran la programacié de 1’ Ambit
Lingiiistic i Social en el Programa de Diversificaci6 curricular. El
plantejament metodologic ajuda a cohesionar I’objecte d’aprenen-
tatge que s’ha exposat en I’apartat anterior i ha de ser coherent amb
la fonamentacié de I’ambit i la concepcié de I’aprenentatge.

Les orientacions metodologiques servixen per a ordenar
I’actuacié general del treball a I’aula, pero hi ha diverses possibili-
tats respecte a les estratégies per a concretar la metodologia en
diverses activitats.

El procés d’ensenyanga i aprenentatge en 1’ambit Lingilistic i
Social tal com s’ha definit ha de:

* Considerar els esquemes previs de coneixement dels alumnes.
Este principi metodologic es deriva de la concepcié de I’aprenen-
tatge significatiu. Es necessari desenrotllar estrategies que perme-
ten fer explicits els esquemes previs dels alumnes per a utilitzar-los
com a punt de partida del procés d’aprenentatge.

Estos esquemes previs de coneixement integren diversos ele-
ments. En primer lloc, aquells que pretenen explicar la realitat
social mitjangant estereotips o topics com considerar que la incor-
poracié de les dones al mercat laboral lleva el treball als homens o
la idea que hi ha llengiies millors que altres. Altres inclouen con-
cepcions sobre com s’aprenen certs continguts o sobre el paper que
ha de tindre el professor o ’alumne, o el treball en grup. Estos
esquemes subjauen en les actituds que manifesten els alumnes cap
a I’aprenentatge, cap als companys, cap a la resta de les persones i
cap a I’entorn.

Este principi metodologic esta lligat a la motivacié de ’alum-
nat. Cal tindre en compte els coneixements dels alumnes és un
mode d’involucrar-los en I’aprenentatge, al fer-los conscients que
posseixen certs coneixements que els permetran tragar un cami per
a aconseguir una explicacié satisfactoria. Per aix0, és important la
seua plasmacié al llarg de cada unitat o projecte de treball mit-
jangant diverses activitats.

* Partir de problemes: els que conduixen a I’explicacié d’un
procés historicogeografic o els referits a projectes de produccié de
textos. Organitzar 1’objecte d’estudi al voltant de problemes és
fonamental per a propiciar un aprenentatge significatiu i la motiva-
ci6 de ’alumne ja que ’aprenentatge es planteja com un repte que
involucra en la seua soluci6é a ’alumne. En la seleccié i planteja-
ment del problema ha de considerar-se el principi metodologic
anterior, aixi com els interessos i expectatives dels alumnes i, per
descomptat, els objectius i continguts referits processos socials de
distinta naturalesa.

Este principi es traduix en el fet que les unitats didactiques
s’estructuren al voltant de la resolucié de problemes. Les activitats
que les componen se seqilencien de manera que siga possible d’una
manera progressiu que ’alumne arribe a elaborar una explicacié
adequada. Per tant, les diverses accions metodologiques ajuden a
plantejar i resoldre el problema.

* Integraci6é dels components de I’aprenentatge lingiiisticoco-
municatiu:

* Relaci6 entre comprensi6 i produccié de textos. El planteja-
ment d’una metodologia mitjangant la qual ’alumne resol proble-
mes es recolza decisivament en I’obtencié i el tractament d’infor-
maci6 textual. En estes tasques la comprensié i producci6 de textos
estan lligades. La lectura de diversos textos té com a finalitat obtin-
dre informacié que sera processada per a ser comunicada mit-
jangant un text elaborat per I’alumne (llegir per a escriure). Aixi
mateix, la composicié d’un text requerix la lectura de diversos tex-
tos per a documentar-se. En el propi procés d’escriptura és impor-
tant que I’autor actue també com a lector critic. Tant la comprensié
com la produccié de textos impliquen coneixements discursius, tex-
tuals i morfosintactics que en la mesura en qué s’expliciten per
mitja d’una tasca de reflexié permetran la seua transferéncia d’unes
a altres tasques afavorint ’adquisicié d’estrategies d’aprenentatge

IV. Orientaciones metodologicas

La adecuacion de la metodologia junto a la de los contenidos es
uno de los medios contemplados para que los alumnos alcancen los
Objetivos Generales de la Etapa. En este apartado se indican algu-
nos principios metodolégicos que orientaran la programacion del
Ambito Lingiiistico-Social en el Programa de Diversificacién curri-
cular. El planteamiento metodolégico ayuda a cohesionar el objeto
de aprendizaje que se ha expuesto en el apartado anterior y debe ser
coherente con la fundamentacién del ambito y la concepcion del
aprendizaje.

Las orientaciones metodoldgicas sirven para ordenar la actua-
cién general del trabajo en el aula, pero existen diversas posibilida-
des respecto a las estrategias para concretar la metodologia en
diversas actividades.

El proceso de ensefianza y aprendizaje en el Ambito Lingitisti-
co-Social tal como se ha definido debe:

* Considerar los esquemas previos de conocimiento de los
alumnos. Este principio metodolégico se deriva de la concepcién
del aprendizaje significativo. Es necesario desarrollar estrategias
que permitan hacer explicitos los esquemas previos de los alumnos
para utilizarlos como punto de partida del proceso de aprendizaje.

Estos esquemas previos de conocimiento integran diversos ele-
mentos. En primer lugar, aquellos que pretenden explicar la reali-
dad social mediante estereotipos o tépicos como considerar que la
incorporacion de las mujeres al mercado laboral quita el trabajo a
los hombres o la idea de que hay lenguas mejores que otras. Otros
incluyen concepciones acerca de como se aprenden ciertos conteni-
dos o sobre el papel que ha de tener el profesor o el alumno o el tra-
bajo en grupo. Estos esquemas subyacen en las actitudes que mani-
fiestan los alumnos hacia el aprendizaje, hacia los compaiieros,
hacia el resto de las personas y hacia el entorno.

Este principio metodoldgico esta ligado a la motivacién del
alumnado. Tener en cuenta los conocimientos de los alumnos es un
modo de involucrarles en el aprendizaje, al hacerles conscientes de
que poseen ciertos conocimientos que les van a permitir trazar un
camino para conseguir una explicacién satisfactoria. Por ello, es
importante su plasmacion a lo largo de cada unidad o proyecto de
trabajo mediante diversas actividades.

* Partir de problemas: los que conducen a la explicacion de un
proceso histdrico-geografico o los referidos a proyectos de produc-
cion de textos. Organizar el objeto de estudio en torno a problemas
es fundamental para propiciar un aprendizaje significativo y la
motivacién del alumno ya que el aprendizaje se plantea como un
reto que involucra en su solucién al alumno. En la seleccién y plan-
teamiento del problema debe considerarse el principio metodologi-
co anterior, asi como los intereses y expectativas de los alumnos y,
por supuesto, los objetivos y contenidos referidos a procesos socia-
les de distinta naturaleza.

Este principio se traduce en que las unidades didacticas se
estructuran en torno a la resolucion de problemas. Las actividades
que las componen se secuencian de modo que sea posible de un
modo progresivo que el alumno llegue a elaborar una explicacion
adecuada. Por lo tanto, las diversas acciones metodologicas ayudan
a plantear y resolver el problema.

* Integracion de los componentes del aprendizaje lingiiistico-
comunicativo:

* Relacion entre comprension y produccion de textos. El plan-
teamiento de una metodologia mediante la que el alumno resuelve
problemas se apoya decisivamente en la obtencion y tratamiento de
informacién textual. En estas tareas la comprension y producciéon
de textos estan ligadas. La lectura de diversos textos tiene como
finalidad obtener informacién que sera procesada para ser comuni-
cada mediante un texto elaborado por el alumno (leer para escribir).
Asimismo, la composicién de un texto requiere la lectura de diver-
sos textos para documentarse. En el propio proceso de escritura es
importante que el autor actie también como lector critico. Tanto la
comprensién como la produccién de textos implican conocimientos
discursivos, textuales y morfosintacticos que en la medida en que
se expliciten mediante una tarea de reflexién permitiran su transfe-
rencia de unas a otras tareas favoreciendo la adquisicion de estrate-

© CIDAJ

GENTRE D' INFORMACIO

1 DOCUMENTAGIO
JURIDICA-ADMINISTRATIVA
DELA GENERALITAT VALENCIANA



1JIARI %F[C[AL

T

TEATTTAT VAT EN AN

N ELECTRONIC

DOGYV - Nim. 3.527

1999 06 29

11335

més potents. Per tot aix0, és necessari plantejar activitats que pro-
moguen esta relacié com a:

- Propostes d’elaboracié de textos escrits i orals que requeris-
quen la lectura de diferents textos que aporten la informacié
necessaria.

- Utilitzacié de textos reelaborats que faciliten la comprensio
d’aspectes com 1’adequacié al context, la coheréncia, etc., i que
puguen ser utilitzats, al seu torn, com a models per a realitzar les
seues composicions escrites.

- Elaborar un quadern o carpeta a partir dels diversos textos, de
manera que I’escriptura siga un mitja d’aprenentatge i, al mateix
temps, un mitja d’expressié del dit aprenentatge. El quadern
incloura tant els textos definitius com els esborranys, de manera
que servisca també com a instrument d’avaluacié del procés. En
este sentit, I’alumne ha de considerar el seu quadern com la plas-
macié del seu esforg i del progrés del seu aprenentatge.

* Relaci6 entre usos orals i escrits de la llengua. Hi ha uns apre-
nentatges comuns als usos orals i escrits. Esta connexi6 és més gran
en els textos de caracter formal on s’atenen a aspectes com 1’ade-
quacio a la situacio, la necessitat de produir textos coherents, a més
d’ajustats a la normativa.

La integracié del discurs oral i escrit es concreten en les activi-
tats realitzades a I’aula. En la seua planificacié hauria de conside-
rar-se, d’acord amb el plantejament de 1’ Ambit, la utilitzacié de
textos orals com a documents per a activitats d’observacié i analisi
de textos. Aixi mateix, s’han de programar activitats on els usos
orals i escrits siguen interdependents, com preparar notes escrites
per a desenrotllar un debat o prendre notes a partir d’una explicacié
per a realitzar un resum o un informe escrit.

* Relaci6 entre us funcional i literari de la llengua. En la mesu-
ra que I’0s funcional manté una estreta relacié amb el literari s’obri
una via de col-laboracid, ja que la competéncia literaria es basa en
el desenrotllament de la competéncia lingiiisticocomunicativa gene-
ral. Les estratégies de comprensié de textos de caracter literari sén
molt semblants a la dels textos en general per la qual cosa 1’apre-
nentatge de la comprensié basada en la lectura d’ambdés tipus de
textos refor¢a la competéncia general d’us del llenguatge. Al seu
torn, esta també és reforcada mitjangant la interpretacio reflexiva
del discurs literari, ja que este inclou un ampli repertori de situa-
cions comunicatives a les quals I’alumne pot tindre accés. Aixi, en
les obres literaries podem trobar diferents situacions comunicatives
(un dialeg entre dos amics, una carta personal, una narracio, ...) on
els registres i els tons son distints. D’altra banda, el coneixement
sobre la societat, sobretot de la seua cultura, pot donar claus per a
donar sentit al text literari.

Per consegiient, si bé pareix necessari crear un espai autonom
dins de I’ambit per a I’educacié literaria en el plantejament d’esta i
en la programacié s’han de tindre en compte aquells elements que
faciliten la integracié amb la resta dels continguts de 1’ Ambit.

* Relaci6 entre castella i valencia. En la definicié de I’objecte
d’aprenentatge de I’ambit s’inclouen les habilitats lingilisticocomu-
nicatives que remeten a un conjunt de processos i coneixements de
naturalesa lingiiistica i psicosocial que intervenen en la produccién
y comprension de discursos i que en gran part sé6n comuns a les
dues llengiies oficials. En la competéncia comunicativa se solen
distingir diversos components: el gramatical o domini del codi
lingiiistic (verbal i no-verbal); el sociopragmatic o coneixements i
habilitats que permeten reconéixer un context situacional determi-
nat, distingir-lo d’unes altres i, d’esta manera, seleccionar les nor-
mes apropiades de comportament comunicatiu, la varietat o les
varietats lingiiistiques adequades, etc.; el component discursiu o
textual, o coneixements i habilitats per a construir textos coherents
i cohesionats; i el component estratégic o capacitat per a reparar
errors, deficiéncies en algun aspecte de la competéncia i possibles
conflictes comunicatius, o per a reforgar I’eficacia de la comunica-
cié.

Esta analisi mostra que una part d’estes habilitats formen part
de P’activitat lingiiisticocomunicativa en general, i que, per tant
(referint-nos ara a les dues llengiies oficials del curriculum) els

gias de aprendizaje mas potentes. Por todo ello, es necesario plante-
ar actividades que promuevan esta relacién como:

- Propuestas de elaboracion de textos escritos y orales que
requieran la lectura de diferentes textos que aportan la informacién
necesaria.

- Utilizaciéon de textos reelaborados que faciliten la compren-
sién de aspectos como la adecuacion al contexto, la coherencia,
etc., y que puedan ser utilizados, a su vez, como modelos para rea-
lizar sus composiciones escritas.

- Elaborar un cuaderno o carpeta a partir de los diversos textos
de modo que la escritura sea un medio de aprendizaje y, a la vez,
un medio de expresion de dicho aprendizaje. El cuaderno incluira
tanto los textos definitivos como los borradores, de modo que sirva
también como instrumento de evaluacién del proceso. En este sen-
tido, el alumno debe considerar su cuaderno como la plasmacion de
su esfuerzo y del progreso de su aprendizaje.

* Relacién entre usos orales y escritos de la lengua. Existen
unos aprendizajes comunes a los usos orales y escritos. Esta cone-
xién es mayor en los textos de caracter formal donde se atienden a
aspectos como la adecuacion a la situacion, la necesidad de produ-
cir textos coherentes ademas de ajustados a la normativa.

La integracion del discurso oral y escrito se concretan en las
actividades realizadas en el aula. En su planificacion deberia consi-
derarse, de acuerdo con el planteamiento del Ambito, la utilizaciéon
de textos orales como documentos para actividades de observacion
y analisis de textos. Asimismo, se deben programar actividades
donde los usos orales y escritos sean interdependientes, como pre-
parar notas escritas para desarrollar un debate o tomar notas a partir
de una explicacion para realizar un resumen o un informe escrito.

* Relacion entre uso funcional y literario de la lengua. En la
medida que el uso funcional mantiene una estrecha relacién con el
literario se abre una via de colaboracién ya que la competencia lite-
raria se apoya sobre el desarrollo de la competencia lingiiistico-
comunicativa general. Las estrategias de comprension de textos de
caracter literario son muy similares a la de los textos en general por
lo que el aprendizaje de la comprension basada en la lectura de
ambos tipos de textos refuerza la competencia general de uso del
lenguaje. A su vez, esta también es reforzada mediante la interpre-
tacién reflexiva del discurso literario ya que éste incluye un amplio
repertorio de situaciones comunicativas a las que el alumno puede
tener acceso. Asi, en las obras literarias podemos encontrar diferen-
tes situaciones comunicativas (un dialogo entre dos amigos, una
carta personal, una narracion, ...) en las que los registros y los
tonos son distintos. Por otro lado, el conocimiento sobre la socie-
dad, sobre todo de su cultura, puede dar claves para dar sentido al
texto literario.

Por consiguiente, si bien parece necesario crear un espacio
auténomo dentro del Ambito para la Educacién literaria en el plan-
teamiento de ésta y en la programacion se deben tener en cuenta
aquellos elementos que facilitan la integraciéon con el resto de los
contenidos del Ambito.

* Relacion entre castellano y valenciano. En la definiciéon del
objeto de aprendizaje del ambito se incluyen las habilidades
lingiiistico-comunicativas que remiten a un conjunto de procesos y
conocimientos de naturaleza lingilistica y psicosocial que intervie-
nen en la producciéon y com-prensién de discursos y que en gran
parte son comunes a las dos lenguas oficiales. En la competencia
comunicativa se suelen distinguir varios componentes: el gramati-
cal o dominio del cédigo lingiiistico (verbal y no-verbal); el socio-
pragmatico o conocimientos y habilidades que permiten reconocer
un contexto situacional determinado, distinguirlo de otros y, de este
modo, seleccionar las normas apropiadas de comportamiento
comunicativo, la variedad o las variedades lingiiisticas adecuadas,
etc.; el componente discursivo o textual, o conocimientos y habili-
dades para construir textos coherentes y cohesionados; y el compo-
nente estratégico o capacidad para reparar errores, deficiencias en
algiin aspecto de la competencia y posibles conflictos comunicati-
vos, o para reforzar la eficacia de la comunicacion.

Este analisis muestra que una parte de estas habilidades forman
parte de la actividad lingiiistico-comunicativa en general, y que,
por lo tanto (refiriéndonos ahora a las dos lenguas oficiales del
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aprenentatges realitzats en una llengua sén transferibles a I’altra i
augmenten el desenrotllament de la competéncia comunicativa sub-
jacent a les dos. Aix0 implica el plantejament d’activitats on es
reforcen aquells aprenentatges que permeten la dita transferéncia,
la reflexi6 i conceptualitzacié sobre el funcionament de les llengiies
com a sistemes o el desenrotllament d’actituds sobre les llengiies i
els parlants. D’altra banda, sera necessari plantejar altres activitats
que atenguen aquells components de la competéncia lingiiisticoco-
municativa que requerisquen un tractament especific en cada una
de les dues llengiies oficials. A més a més, haura de tindre’s en
compte el conjunt de matéries que componen el curriculum quant a
la llengua vehicular utilitzada, el pla de normalitzacié lingiiistica
del centre i les caracteristiques sociolingilistiques dels alumnes.

* Conceptualitzacid. La conceptualitzacié esta en la base de tot
aprenentatge. Conceptualitzar suposa donar significat a certs fets de
la realitat, relacionar-los amb altres fets. Els conceptes constituixen
la trama del coneixement i estan involucrats en I’explicaci6. Per
exemple, si volem explicar per qué hi ha desequilibris territorials o
com es va instaurar la democracia és necessari aplicar conceptes
com ara densitat, regions industrialitzades, riquesa o sobirania
nacional, divisié de poders, sufragi universal, etc. Sempre que es
descriu, explica o interpreta es fa us de conceptes. Aixi mateix,
I’aprenentatge lingiiistic implica el coneixement de determinades
unitats i regles del sistema de la llengua i les seues condicions d’us.

* Comprovacié i valoracié del procés d’aprenentatge. En la
mesura que I’alumne és un subjecte actiu de ’aprenentatge és
necessari que ell mateix siga conscient del que ha aprés. Per a aixo,
I’alumne haura de comparar el que sap ara amb el que sabia al prin-
cipi. Esta accié ha de plasmar-se en una o diverses activitats d’ava-
luacié que no han d’estar necessariament situades al final, sin6 dis-
posades al llarg de tot el procés d’aprenentatge.

La comprovaci6 d’allo que s’ha aprés servix per a conscienciar
I’alumne sobre la importancia de la seua implicacié en I’aprenen-
tatge i de les aportacions que ha rebut del professor i dels seus pro-
pis companys a través del treball en grup, els debats a classe, etc.
Es tracta de potenciar la seua autonomia i la seua responsabilitat en
’aprenentatge, que prenga confianga en les seues possibilitats.
Aix0 és vital per a involucrar I’alumne en el procés d’aprenentatge
i motivar-lo.

Una altra finalitat d’este principi metodologic és permetre a
I’alumne prendre decisions sobre la seua futura actuacié en relacié
a diversos aspectes: des dels continguts en qué haura d’aprofundir
fins a les actituds que ha de refor¢ar o abandonar. El professor ha
d’exercir un paper important ajudant I’alumne a fer que prenga
consciéncia de les mesures necessaries per a millorar.

* Reflexi6 sobre el procés d’aprenentatge: Este principi meto-
dologic es complementa amb ’anterior. L’alumne no sols ha de
comprovar el que ha aprés, siné també com ha arribat fins aci. Al
llarg de qualsevol unitat didactica o projecte de treball s’han
d’incloure activitats en queé I’alumne reflexione sobre el que esta
fent, sobre com esta procedint per a resoldre un problema prévia-
ment plantejat. També poden ser objectes de reflexié I0s de la llen-
gua en determinades situacions comunicatives, la importancia
social dels textos escrits (que ressalta ’ortografia sobre altres pro-
pietats del text), etc. Per a este fi sén adequades activitats com
I’elaboracié d’un diari de classe o I’elaboracié d’informes (on es
donen les conclusions a que s’ha arribat i es fa referéncia a les fases
que han marcat la resolucié d’un problema). Este principi és un ele-
ment basic per a desenrotllar la capacitat de I’alumne d’aprendre a
aprendre i, per tant, ampliar el grau de la seua autonomia.

* Atenci6 a la diversitat. A pesar dels criteris adoptats per a
seleccionar I’alumnat participant en este programa, aixé no suposa
que siga un grup homogeni. La necessitat d’atendre a la dita diver-
sitat es veu afavorida pel reduit nombre. Perd a més a més cap apli-
car altres tipus de mesures:

* Els agrupaments flexibles a ’aula i el treball cooperatiu.
L’aprenentatge suposa una interaccié a distints nivells. Uns dels

curriculo) los aprendizajes realizados en una lengua son transferi-
bles a la otra y aumentan el desarrollo de la competencia comunica-
tiva subyacente a ambas. Ello implica el planteamiento de activida-
des donde se refuercen aquellos aprendizajes que permitan dicha
transferencia, la reflexion y conceptualizacion acerca del funciona-
miento de las lenguas como sistemas o el desarrollo de actitudes
sobre las lenguas y los hablantes. Por otro lado, serd necesario
plantear otras actividades que atiendan a aquellos componentes de
la competencia lingilistica-comunicativa que requieran un trata-
miento especifico en cada una de las dos lenguas oficiales.
Ademas, debera tenerse en cuenta el conjunto de materias que com-
ponen el curriculo en cuanto a la lengua vehicular utilizada, el plan
de normalizacién lingiiistica del centro y las caracteristicas socio-
lingiiisticas de los alumnos.

* Conceptualizacion. La conceptualizacion esta en la base de
todo aprendizaje. Conceptualizar supone dar significado a ciertos
hechos de la realidad, relacionarlos con otros hechos. Los concep-
tos constituyen la trama del conocimiento y estan involucrados en
la explicacion. Por ejemplo, si queremos explicar por qué existen
desequilibrios territoriales 0 cémo se instauré la democracia es
necesario aplicar conceptos como densidad, regiones industrializa-
das, riqueza o soberania nacional, divisién de poderes, sufragio uni-
versal, etc. Siempre que se describe, explica o interpreta se hace
uso de conceptos. Asimismo, el aprendizaje lingiiistico implica el
conocimiento de determinadas unidades y reglas del sistema de la
lengua y sus condiciones de uso.

* Comprobacién y valoracién del proceso de aprendizaje. En la
medida de que el alumno es un sujeto activo del aprendizaje es nece-
sario que él mismo sea consciente de lo que ha aprendido. Para ello,
el alumno tendrd que comparar lo que sabe ahora con lo que sabia al
principio. Esta accion debe plasmarse en una o varias actividades de
evaluacién que no tienen que estar necesariamente situadas al final,
sino dispuestas a lo largo de todo el proceso de aprendizaje.

La comprobaciéon de lo aprendido sirve para concienciar al
alumno sobre la importancia de su implicacién en el aprendizaje y
de las aportaciones que ha recibido del profesor y de sus propios
compafieros a través del trabajo en grupo, los debates en clase, etc.
Se trata de potenciar su autonomia y su responsabilidad en el
aprendizaje, de que tome confianza en sus posibilidades. Ello es
vital para involucrar al alumno en el proceso de aprendizaje y moti-
varle.

Otra finalidad de este principio metodolégico es permitir al
alumno tomar decisiones acerca de su futura actuacién en relacion
a varios aspectos: desde los contenidos en los que tendra que pro-
fundizar hasta las actitudes que debe reforzar o abandonar. El pro-
fesor debe desempefiar un papel importante ayudando al alumno a
que tome conciencia de lo aprendido y de las medidas necesarias
para mejorar.

* Reflexion sobre el proceso de aprendizaje: Este principio
metodolégico se complementa con el anterior. El alumno no sélo
debe comprobar lo que ha aprendido, sino también c6mo ha llegado
hasta ahi. A lo largo de cualquier unidad didactica o proyecto de
trabajo se deben incluir actividades en las que el alumno reflexione
sobre lo que estd haciendo, sobre como estd procediendo para
resolver un problema previamente planteado. También pueden ser
objetos de reflexion el uso de la lengua en determinadas situaciones
comunicativas, la importancia social de los textos escritos (que
resalta la ortografia sobre otras propiedades del texto), etc. Para
este fin son adecuadas actividades como la elaboracién de un diario
de clase o la elaboracién de informes (donde se da cuenta de las
conclusiones alcanzadas y se hace referencia a las fases que han
marcado la resoluciéon de un problema). Este principio es un ele-
mento basico para desarrollar la capacidad del alumno de aprender
a aprender y, por tanto, ampliar el grado de su autonomda.

* Atencion a la diversidad. A pesar de los criterios adoptados
para seleccionar al alumnado participante en este programa, ello no
supone que sea un grupo homogéneo. La necesidad de atender a
dicha diversidad se ve favorecida por el reducido nimero. Pero
ademas cabe aplicar otros tipos de medidas:

* Los agrupamientos flexibles en el aula y el trabajo cooperati-
vo. El aprendizaje supone una interaccion a distintos niveles. Uno
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que s’han de potenciar sén els que es produixen entre els alumnes.
Per a aixo es pot recorrer als agrupaments flexibles i al treball coo-
peratiu. Els agrupaments flexibles permeten adaptar les tasques als
alumnes segons les seues necessitats mentre que el treball coopera-
tiu incidix sobre I’aprenentatge compartit. La cooperacié implica
que els objectius de I’activitat només poden ser aconseguits per
cada un quan els altres membres també ho aconseguixen. D’esta
manera ’éxit individual va lligat al del grup, la qual cosa no impe-
dix que cada un demostre el que ha aprés.

Este mode d’organitzar ’aprenentatge implica valors i actituds
com el de la solidaritat enfront de la competitivitat, la responsabili-
tat cap al treball del grup o el resoldre els problemes dins del grup.
El treball cooperatiu s’adequa perfectament al plantejament d’una
metodologia que s’organitza al voltant del plantejament i resolucid
de problemes i que implica un grau important de reflexi6 i autoava-
luacié del procés a fi de desenrotllar estratégies d’aprenentatge.

* Els recursos didactics. El caracter compensador de les dificul-
tats d’aprenentatge que subjauen a este Programa aixi com les
caracteristiques del plantejament metodologic exposat fan necessari
aportar ferramentes que potencien les competéncies dels alumnes i
els motiven. En este sentit han de potenciar-se els recursos
informatics o audiovisuals i les eixides extraescolars. Un altre
recurs important és disposar d’una xicoteta biblioteca d’aula que
estimule i facilite les activitats relacionades amb 1’obtencié d’infor-
macié i, sobretot, de I’educacio literaria.

* L’aula especifica. En la configuracié d’esta aula i el seu man-
teniment els alumnes del grup han de tindre una responsabilitat
important, i aixd ha de formar part de la seua formaci6. D’altra
banda, tindre esta responsabilitat i disposar d’un espai amb uns
recursos especifics, és molt probable que afecte la motivacio i auto-
estima d’estos alumnes, la qual cosa, al seu torn, en millorara la
predisposici6 cap a I’aprenentatge.

Les orientacions metodologiques indicades, impliquen 1’estruc-
turacié de I’ambit en Unitats Didactiques sobre un procés o proble-
ma historic o geografic, organitzades amb la forma d’un conjunt
d’activitats. En estes activitats confluixen els diversos continguts
que es deriven de ’objecte d’aprenentatge i on es produix la inte-
raccié entre professor i alumnes.

El desenrotllament de cada Unitat Didactica implica la realitza-
ci6 d’un conjunt estructurat d’activitats amb objectius concrets,
perod que poden ser aconseguits mitjangant continguts i estratégies
diverses. Les activitats, doncs, han de ser de distinta naturalesa i
amb propostes de treball variades, encara que el conjunt sempre ha
de respondre a una logica marcada per la resolucié del problema
seleccionat. Una possible seqiiéncia didactica que es deriva de les
orientacions anteriors seria:

- ¢l punt de partida per a un aprenentatge significatiu és el plan-
tejament d’un problema relacionat amb processos socials.

- la resolucié del problema exigix ’elaboracié per part de
P’alumne d’una explicaci6é que ha de ser comunicada.

- des del moment en qué es planteja el problema fins que es
comunica I’explicacié del mateix, se succeixen diverses accions
metodologiques mitjangant les quals:

- Es construix el coneixement sobre els processos socials.

- I s’exerciten les habilitats lingilisticocomunicatives involucra-
des en aquelles accions.

V. Orientacions per a ’avaluacié

L’avaluaci6 és un instrument basic d’atencié a la diversitat, ja
que aporta la informacié necessaria per a adequar ’ensenyanga a
les necessitats dels alumnes. L’avaluacié constituix un element
fonamental del curriculum, on exercix una funcié estratégica. En
efecte, I’avaluacié afecta la resta de components del curriculum:
s’avaluen els objectius i els continguts, I’adequacié de la metodolo-
gia, el procés i els resultats de I’aprenentatge i de 1’ensenyanga, els
recursos utilitzats, 1’organitzacié horaria, etc. Aixi mateix, les
caracteristiques des del punt de vista curricular que planteja
I’ Ambit afecten d’una manera significativa I’avaluacié. Entre estes
cal destacar-ne dos:

de los que se deben potenciar es el que se produce entre los alum-
nos. Para ello se puede recurrir a los agrupamientos flexibles y al
trabajo cooperativo. Los agrupamientos flexibles permiten adaptar
las tareas a los alumnos seglin sus necesidades mientras que el tra-
bajo cooperativo incide sobre el aprendizaje compartido. La coope-
racién implica que los objetivos de la actividad sélo pueden ser
conseguidos por cada uno cuando los demas miembros también lo
consiguen. De este modo el éxito individual va ligado al del grupo,
lo que no impide que cada uno demuestre lo que ha aprendido.

Este modo de organizar el aprendizaje implica valores y actitu-
des como el de la solidaridad frente a la competitividad, la respon-
sabilidad hacia el trabajo del grupo o el resolver los problemas den-
tro del grupo. El trabajo cooperativo se adecua perfectamente al
planteamiento de una metodologia que se organiza en torno al plan-
teamiento y resolucién de problemas y que implica un grado impor-
tante de reflexion y autoevaluacion del proceso con el fin de desa-
rrollar estrategias de aprendizaje.

* Los recursos didacticos. El caracter compensador de las difi-
cultades de aprendizaje que subyacen a este Programa asi como las
caracteristicas del planteamiento metodolégico expuesto hacen
necesario aportar herramientas que potencien las competencias de
los alumnos y les motiven. En este sentido deben potenciarse los
recursos informaticos o audiovisuales y las salidas extraescolares.
Otro recurso importante es disponer de una pequefia biblioteca de
aula que estimule y facilite las actividades relacionas con la obten-
cion de informacion y, sobre todo, de la educacion literaria.

* El aula especifica. En la configuracién de este aula y su man-
tenimiento los alumnos del grupo deben tener una responsabilidad
importante, lo que debe formar parte de su formacién. Por otro
lado, el tener esta responsabilidad y disponer de un espacio con
unos recursos especificos, es muy probable que afecte a la motiva-
cidén y autoestima de estos alumnos, lo que, a su vez, mejorara su
predisposicién hacia el aprendizaje.

Las orientaciones metodoldgicas indicadas, implican la estruc-
turaciéon del Ambito en Unidades Didacticas sobre un proceso o
problema histérico o geografico, organizadas bajo la forma de un
conjunto de actividades. En estas actividades confluyen los diver-
sos contenidos que se derivan del objeto de aprendizaje y donde se
produce la interaccién entre profesor y alumnos.

El desarrollo de cada Unidad Didactica implica la realizacién
de un conjunto estructurado de actividades con objetivos concretos,
pero que pueden ser conseguidos mediante contenidos y estrategias
diversas. Las actividades, pues, deben ser de distinta naturaleza y
con propuestas de trabajo variadas, aunque el conjunto siempre
debe responder a una légica marcada por la resolucion del proble-
ma seleccionado. Una posible secuencia didactica que se deriva de
las orientaciones anteriores seria:

- el punto de partida para un aprendizaje significativo es el
planteamiento de un problema relacionado con procesos sociales;

- la resolucién del problema exige la elaboraciéon por parte del
alumno de una explicacién que debe ser comunicada;

- desde el momento en que se plantea el problema hasta que se
comunica la explicaciéon del mismo, se suceden diversas acciones
metodolégicas mediante las cuales:

- se construye el conocimiento sobre los procesos sociales

- y se ejercitan las habilidades lingiiistico-comunicativas invo-
lucradas en aquellas acciones.

V. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion es un instrumento bésico de atencién a la diversi-
dad, por cuanto aporta la informacién necesaria para adecuar la
ensefianza a las necesidades de los alumnos. La evaluacién consti-
tuye un elemento fundamental del curriculo, donde desempefia una
funcién estratégica. En efecto, la evaluacién afecta al resto de com-
ponentes del curriculo: se evalian los objetivos y los contenidos, la
adecuaciéon de la metodologia, el proceso y los resultados del
aprendizaje y de la enseflanza, los recursos utilizados, la organiza-
cion horaria, etc. Asimismo, las caracteristicas desde el punto de
vista curricular que plantea el Ambito afectan de un modo signifi-
cativo a la evaluacion. Entre éstas cabe destacar dos:
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* Des del punt de vista del curriculum, I’Ambit suposa una
adaptaci6 profunda dels objectius, continguts i de la metodologia
de diverses arees que servixen com a referent i aixo afecta necessa-
riament I’avaluacio.

* Aixi mateix, la problematica especifica dels alumnes del pro-
grama de diversificacié curricular i el fet que una de les finalitats
del Programa siga el desenrotllament de les capacitats expressades
en els objectius generals de I’etapa, fa imprescindible utilitzar dife-
rents procediments i instruments d’avaluacié que aporten la infor-
macié necessaria per a adequar ’ensenyanca a les necessitats
d’aprenentatge dels alumnes. Al mateix temps, el fet de ser un grup
reduit i amb el qual els professors de les arees especifiques mante-
nen un estret contacte, permet utilitzar procediments i instruments
poc habituals pero de gran eficacia des del punt de vista d’una ava-
luacio6 qualitativa.

L’avaluacié forma part del procés d’ensenyanca-aprenentatge.
La seua funcié és la d’aportar elements de jui per a regular el dit
procés i millorar-lo. D’aci deriven una série d’orientacions per a
avaluar:

_* D’acord amb la definicié de I’objecte d’aprenentatge de
I’ Ambit Lingiiistic i Social, s’avaluara la capacitat de 1’alumne
d’explicar determinats processos espacials i historics, tant en allo
que fa referéncia al domini d’aquelles competéncies relacionades
amb el coneixement historic i geografic, com d’aquelles competen-
cies lingiiistiques i comunicatives que li permeten gestionar la pro-
duccié i comunicacié del dit coneixement. Junt amb tot aixo, s’han
d’avaluar igualment les actituds i els valors el desenrotllament dels
quals esta relacionat amb els coneixements referits als conceptes i
procediments.

* L’objecte de 1’avaluacié es referix tant al procés d’ensen-
yanga a ’aula, com al procés d’aprenentatge i els resultats obtin-
guts. Per tant, no s’avaluen només els resultats, siné també el
procés. Esta avaluacié del procés es convertix aixi en una activitat
aprenentatge, en una avaluacié formativa.

* Les capacitats expressades en els Objectius Generals d’Etapa
i la seua concreci6 en els d’Area son el referent de 1’avaluacié.
Estes capacitats es concreten en els criteris d’avaluaci6 i expressen
els aspectes que s’han de considerar en la valoracié dels aprenentat-
ges dels alumnes. El caracter genéric en el que s’enuncien tals
capacitats, requerix concretar-les en relacié als diversos tipus de
continguts. Els criteris d’avaluacié permeten establir diversos graus
de desenrotllament de les capacitats.

* L’avaluacié es porta a terme en un determinat context, el
medi escolar on s’ensenya i s’aprén. La valoracié d’este procés
requerix ’obtencié d’informacié que sera valorada d’acord amb el
referent de les capacitats expressades en els objectius i segons uns
criteris d’avaluaci6. L’obtenci6é d’informacié es realitza mitjangant
diversos procediments com I’analisi de les produccions escrites o
orals dels alumnes, proves especifiques, I’observacio6 o les entrevis-
tes. Cada un d’ells es basa en diversos instruments. Aixi per a ana-
litzar les produccions dels alumnes es pot utilitzar el quadern de
classe, un mural, un informe, etc.

* Ja que ’avaluacié forma part del procés d’ensenyanga i apre-
nentatge és important que la selecci6 i utilitzacié de diversos proce-
diments i instruments d’avaluacié facilite la interacci6 entre el pro-
fessor i els alumnes. Per a aixo:

* Estos instruments i procediments han de ser variats per a
poder accedir a la complexitat de I’activitat educativa en tots els
seus aspectes, sobretot, els qualitatius.

* Els procediments i instruments d’avaluaci6é han de ser ade-
quats a la competéncia que es vol avaluar i a la situaci6 on s’ha de
mostrar.

* Entre els diferents procediments d’avaluacié hauran de poten-
ciar-se aquells que fomenten la participacié dels alumnes en el
procés avaluador també com a subjectes. A¢o és coherent amb les
implicacions metodologiques del plantejament que s’ha fet de
’objecte d’aprenentatge de I’ Ambit Lingiiistic i Social. Esta parti-
cipacio es pot fer de diverses formes. Entre elles destaca el consens
dels criteris d’avaluacié de manera que els alumnes assumisquen
també la responsabilitat del seu aprenentatge. Este consens estara

* Desde el punto de vista del curriculo, el Ambito supone una
adaptacion profunda de los objetivos, contenidos y de la metodo-
logia de diversas areas que sirven como referente y ello afecta
necesariamente a la evaluacién.

* Asimismo, la problematica especifica de los alumnos del pro-
grama de diversificacion curricular y el que una de las finalidades
del Programa sea el desarrollo de las capacidades expresadas en los
objetivos generales de la etapa, hace imprescindible utilizar dife-
rentes procedimientos ¢ instrumentos de evaluaciéon que aporten la
informacién necesaria para adecuar la ensefianza a las necesidades
de aprendizaje de los alumnos. Al mismo tiempo, el hecho de ser
un grupo reducido y con el que los profesores de las areas especifi-
cas mantienen un estrecho contacto, permite utilizar procedimien-
tos e instrumentos poco habituales pero de gran eficacia desde el
punto de vista de una evaluacion cualitativa.

La evaluacién forma parte del proceso de ensefianza-aprendiza-
je. Su funcién es la de aportar elementos de juicio para regular
dicho proceso y mejorarlo. De ahi derivan una serie de orientacio-
nes para evaluar:
~ * De acuerdo con la definicién del objeto de aprendizaje del
Ambito Lingilistico y Social, se evaluara la capacidad del alumno
de explicar determinados procesos espaciales e histéricos, tanto en
lo que se refiere al dominio de aquellas competencias relacionadas
con el conocimiento histérico y geografico, como de aquellas com-
petencias lingiiisticas y comunicativas que le permitan gestionar la
produccién y comunicacién de dicho conocimiento. Junto a todo
ello, se han de evaluar igualmente las actitudes y valores cuyo
desarrollo esta relacionado con los conocimientos referidos a los
conceptos y procedimientos.

* El objeto de la evaluaciéon se refiere tanto al proceso de
ensefianza en el aula, como al proceso de aprendizaje y los resulta-
dos obtenidos. Por tanto, no se evaliian sélo los resultados, sino
también el proceso. Esta evaluacion del proceso se convierte asi en
una actividad aprendizaje, en una evaluacion formativa.

* Las capacidades expresadas en los Objetivos Generales de
Etapa y su concrecion en los de Area son el referente de la evalua-
cién. Tales capacidades se concretan en los criterios de evaluacion
y expresan los aspectos que se deben considerar en la valoracién de
los aprendizajes de los alumnos. El caracter genérico en el que se
enuncian tales capacidades, requiere concretarlas en relacion a los
diversos tipos de contenidos. Los criterios de evaluacién permiten
establecer diversos grados de desarrollo de las capacidades.

* La evaluacién se lleva a cabo en un determinado contexto, el
medio escolar donde se ensefia y se aprende. La valoracioén de este
proceso requiere la obtencién de informacién que serd valorada de
acuerdo con el referente de las capacidades expresadas en los obje-
tivos y segun unos criterios de evaluacién. La obtencién de infor-
macién se realiza mediante diversos procedimientos como el anali-
sis de las producciones escritas u orales de los alumnos, pruebas
especificas, la observacién o las entrevistas. Cada uno de ellos se
apoya en diversos instrumentos. Asi para analizar las producciones
de los alumnos se puede utilizar el cuaderno de clase, un mural, un
informe, etc.

* Puesto que la evaluacion forma parte del proceso de ensefian-
za y aprendizaje es importante que la seleccion y utilizacion de
diversos procedimientos e instrumentos de evaluacién facilite la
interaccion entre el profesor y los alumnos. Para ello:

* Estos instrumentos y procedimientos deben ser variados para
poder acceder a la complejidad de la actividad educativa en todos
sus aspectos, sobre todo, los cualitativos.

* Los procedimientos ¢ instrumentos de evaluacion deben ser
adecuados a la competencia que se quiere evaluar y a la situacion
donde se ha de mostrar.

* Entre los diferentes procedimientos de evaluaciéon deberan
potenciarse aquellos que fomenten la participacion de los alumnos
en el proceso evaluador también como sujetos. Esto es coherente
con la implicaciones metodolégicas del planteamiento que se ha
hecho del objeto de aprendizaje del Ambito Lingiiistico-Social.
Esta participacion se puede hacerse de diversas formas. Entre ellas
destaca el consenso de los criterios de evaluacién de modo que los
alumnos asuman también la responsabilidad de su aprendizaje. Este
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en relacié amb les capacitats desenrotllades pels alumnes, per aixo
té un caracter variable al llarg del procés i segons els alumnes.

VI. Orientacions per a la programacié

Les orientacions per a la programaci6 de 1’Ambit Lingitistic i
Social constituixen una concrecié més gran del plantejament curri-
cular exposat en els apartats anteriors. La seua finalitat és ajudar els
qui han d’elaborar la programacié i oferir pautes per a adequar-la al
grup especific d’alumnes mitjangant la planificacié d’activitats que
son les que acaben per precisar el curriculum.

La programacié ha de partir del plantejament globalitzador des
del qual s’ha concebut I’Ambit Lingiiistic i Social que suposa la
integracié dels objectius i continguts de les arees de referéncia:
Llengua i literatura (Valencia i castelld); Ciencies Socials, Geogra-
fia i Historia. La dita integracié es fonamenta des de la concepcid
de l’objecte d’ensenyanga-aprenentatge i des de les accions
metodologiques. .

Sobre estes bases, les unitats didactiques de 1’Ambit Lingilistic
i Social s’organitzen al voltant d’un eix de processos geografics i
historics. L’aprenentatge d’habilitats lingiiisticocomunicatives
s’articula amb estos continguts de I’area de Ciéncies Socials. Per
tant, la programacié de I’ambit requerix decidir quins processos
socials han de seleccionar-se i amb quins criteris, com establir una
seqiiéncia que permeta un aprenentatge progressiu i significatiu i
com s’articula 1’aprenentatge d’habilitats lingiiisticocomunicatives
en relacié amb I’estudi dels processos socials programats.

D’altra banda, ’educacié literaria requerix un espai relativa-
ment autonom dins de I’ambit. Este espai s’haura de prevore en la
programaci6. Aixi mateix, a ’hora de seleccionar els continguts,
especialment aquells que fan referéncia a les competéncies lingiis-
ticocomunicatives caldra considerar el fet que fan referéncia a dos
llengiies, una d’elles la vehicular en el procés d’ensenyanga-apre-
nentatge.

La programacié de I’Ambit Lingiiistic i Social es fara, doncs,
d’acord amb diversos criteris. Uns sén de caracter general i fan
referéncia a la naturalesa d’esta area ubicada dins d’un programa de
diversificaci6 curricular que constituix un marc de referéncia deci-
siu. Altres es basen en I’especificitat de ’aprenentatge en geografia
i historia i el lingiiistic on els criteris didactics cobren més protago-
nisme.

1. Criteris generals

Els criteris generals tenen en compte les caracteristiques del
Programa de Diversificacié curricular exposades en el Pla General
d’Atenci6 a la Diversitat. Aixi els criteris que es consideraran son:

* Duracié del Programa. El Programa de Diversificacié Curri-
cular té una duracié de dos cursos i els alumnes poden incorporar-
se en primer o en segon. Este fet suposa que els alumnes partixen
de situacions distintes i romanen un temps també diferent. Este cri-
teri afecta I’amplitud, la seua organitzacié (més o menys recursivi-
tat) i varietat dels continguts que cal seleccionar.

* Tindre en compte la programacié de continguts en el 2n cicle
de PESO. Este criteri afecta I’eleccio dels processos historicoge-
ografics o les lectures programades en I’Educacié Literaria per a
evitar repetir temes que donarien a I’alumne la sensacié d’estar cur-
sant per segona vegada 3r o 4t. La possibilitat de reordenar els con-
tinguts en unitats didactiques organitzades al voltant de la resolucid
de problemes o projectes de treball ha d’allunyar esta percepcid
sense per aixo deixar de desenrotllar les capacitats de referéncia
mitjangant continguts i procediments semblants. El fet mateix
d’integrar diverses arees en 1’ Ambit és un factor important perqué
I’alumne perceba el canvi.

* Tindre en compte els coneixements previs dels alumnes i les
seues expectatives. Este criteri deriva d’un dels principis metodolo-
gics que orienten el Programa. La diversificacié implica una aten-

consenso estard en relacion con las capacidades desarrolladas por
los alumnos por lo que tiene un caracter variable a lo largo del pro-
ceso y segun los alumnos.

VI. Orientaciones para la programacién

Las orientaciones para la Programacién del Ambito Lingiiistico
y Social constituyen una mayor concrecién del planteamiento curri-
cular expuesto en los apartados anteriores. Su finalidad es ayudar a
quienes tienen que elaborar la programacién y ofrecer pautas para
adecuarla al grupo especifico de alumnos mediante la planificacion
de actividades que son las que terminan por precisar el curriculo.

La Programacién debe partir del planteamiento globalizador
desde el que se ha concebido el Ambito Lingiiistico y Social que
supone la integracion de los objetivos y contenidos de las areas de
referencia: Lengua y literatura (Valenciano y castellano); Ciencias
Sociales, Geografia ¢ Historia. Dicha integracion se fundamenta
desde la concepcion del objeto de ensefianza-aprendizaje y desde
las acciones metodolégicas. )

Sobre estas bases, las unidades didacticas del Ambito Lingiiisti-
co y Social se organizan en torno a un eje de procesos geograficos
¢ histéricos. El aprendizaje de habilidades lingiiistico-comunicati-
vas se articula con estos contenidos del area de Ciencias Sociales.
Por lo tanto, la programacién del ambito requiere decidir qué pro-
cesos sociales han de seleccionarse y con qué criterios, como esta-
blecer una secuencia que permita un aprendizaje progresivo y sig-
nificativo y cémo se articula el aprendizaje de habilidades lingiifsti-
co-comunicativas en relacion con el estudio de los procesos socia-
les programados.

Por otra parte, la educacién literaria requiere un espacio relati-
vamente auténomo dentro el ambito. Este espacio se habra de pre-
ver en la programacién. Asimismo, a la hora de seleccionar los
contenidos, especialmente aquellos que hacen referencia a las com-
petencias lingiiistico-comunicativas habra que considerar el hecho
de que hacen referencia a dos lenguas, una de ellas la vehicular en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Programacion del Ambito Lingiiistico y Social se hara, pues,
de acuerdo con diversos criterios. Unos son de caracter general y
hacen referencia a la naturaleza de este area ubicada dentro de un
Programa de Diversificacién curricular que constituye un marco de
referencia decisivo. Otros se apoyan en la especificidad del apren-
dizaje en geografia e historia y el lingilistico donde los criterios
didacticos cobran un mayor protagonismo.

1. Criterios generales

Los criterios generales tienen en cuenta las caracteristicas del
Programa de Diversificacién curricular expuestas en el Plan Gene-
ral de Atencion a la diversidad. Asi los criterios que se conside-
raran somn:

* Duracién del Programa. El Programa de Diversificacion
curricular tiene una duracién de dos cursos y los alumnos pueden
incorporarse en primero o en segundo. Este hecho supone que los
alumnos parten de situaciones distintas y permanecen un tiempo
también diferente. Este criterio afecta a la amplitud, su organiza-
cién (mayor o menor recursividad) y variedad de los contenidos
que han de seleccionarse.

* Tener en cuenta la programacioén de contenidos en el 2° ciclo
de la ESO. Este criterio afecta a la eleccion de los procesos histori-
co-geograficos o las lecturas programadas en la Educacion Literaria
para evitar repetir temas que darian al alumno la sensacién de estar
cursando por segunda vez 3° o 4°. La posibilidad de reordenar las
contenidos en unidades didacticas organizadas en torno a la resolu-
cién de problemas o proyectos de trabajo debe alejar esta percep-
cién sin por ello dejar de desarrollar las capacidades de referencia
mediante contenidos y procedimientos similares. El hecho mismo
de integrar varias 4reas en el Ambito es un factor importante para
que el alumno perciba el cambio.

* Tener en cuenta los conocimientos previos de los alumnos y
sus expectativas. Este criterio deriva de uno de los principios meto-
dolégicos que orientan el Programa. La Diversificaciéon implica una
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¢ié més individualitzada i I’adaptaci6 a les necessitats dels alumnes
és una de les seues caracteristiques que la definixen. Este criteri és
important a I’hora de seleccionar continguts que permeten assegu-
rar aprenentatges basics i dissenyar tasques amb diferent grau de
dificultat. Aixi mateix, dins de les possibles variacions que presenta
una unitat didactica es poden destacar aquells aspectes que millor
responguen a les expectatives dels alumnes. En este sentit, la nego-
ciacié d’algunes linies d’indagacié en les unitats és una bona
estratégia per a atendre-les.

* Plantejar unitats didactiques que afavorisquen la integracié
dels continguts de les arees de referéncia. La seleccié de continguts
es regix fonamentalment pel procés historic o geografic que s’abor-
da com a problema que s’ha de resoldre. La resolucié del problema
implica diversos aprenentatges en qué s’involucren distints contin-
guts que adquirixen sentit en el marc del procés-problema elegit.
Este pot afavorir-ne uns sobre altres. Aixi ’eleccié de temes basats
en problemes socials com la immigracio, la desocupacio o les desi-
gualtats socials fa rellevant I’s dels mitjans de comunicacié com a
font, la qual cosa permet integrar d’una manera significativa
aquells continguts referits a les habilitats lingiiisticocomunicatives
necessaries per a obtindre informacié. A més a més, implica certs
coneixements conceptuals (géneres periodistics) i actitudinals (acti-
tud critica cap a la informacio, contrastar fonts).

* Coordinacié amb unes altres arees a I’hora de seleccionar
continguts. Des de la finalitat d’equilibrar el curriculum del Progra-
ma de Diversificacié és necessaria la coordinacié amb altres arees
quant a la seleccié de temes que poden ser abordats de manera
interdisciplinar (especialment les trasnversals) i el plantejament
metodologic i sobre I’avaluacié. En este sentit, cal destacar la
importancia de ’espai d’optativitat que permet incloure optatives
com a teatre, taller de premsa, taller de lecto-escriptura o habilitats
socials entre altres que compartixen amb I’Ambit diversos contin-
guts.

* Tindre en compte els temes transversals en la seleccié de con-
tinguts. Els temes transversals responen a la necessitat de concretar
els fins educatius de la LOGSE que fan referéncia a un model de
cultura i ciutadania, especialment en 1’ambit dels valors i dels grans
problemes de les societats contemporanies. La importancia d’este
criteri s’acreix en el context d’este Programa ja que introduix una
perspectiva menys académica dels continguts i permet plantejar
Pestudi d’alguns problemes que configuren la crisi del mén actual
com la crisi mediambiental, les desigualtats socials o els conflictes
politics. Tot aix0, al seu torn, facilita la introduccié de continguts
actitudinals i el desenrotllament d’una educacié en valors. En
resum, els temes transversals aporten a la programaci6 continguts
significatius, temes motivadors per als alumnes en tant que els
afecten i els impliquen de forma afectiva, la qual cosa afavorira la
seua participacié en I’aprenentatge.

* Progressié en 1’adquisicié d’una metodologia i procediments
d’aprenentatge. L’aprenentatge inclou un conjunt d’estratégies com
definir un problema, formular hipotesis, comprendre un text, etc.
Que son imprescindibles per a aconseguir una relativa autonomia
intel-lectual. La seqiiéncia d’estos continguts atendra la distribuci6é
de decisions entre el professor i els alumnes en funcié del seu grau
d’autonomia. En altres paraules, el professor intervindra més al
principi en la planificacié del procés, perd successivament anira
delegant este paper en el grup en la mesura que este siga capag
d’assumir-lo. Per a aixo és imprescindible que este aprenentatge es
fonamente en una labor de reflexié que faga I’alumne conscient del
que fa per a aprendre

Estos criteris de caracter general han de completar-se amb
altres que es deriven de la naturalesa de les arees de referéncia i la
seua integraci6 en 1’Ambit. Aixi cal destacar en allo que es referix
a I’area de Cieéncies Socials, Geografia i Historia ’eleccié dels pro-
cessos geografics i historics rellevants (que seran els eixos verte-
bradors de les unitats didactiques), la progressio en I’explicacié i en
la conceptualitzacié o en I’adquisici6 de les habilitats lingiiisticoco-
municatives que les fan possibles.

atencion mas individualizada y la adaptacion a las necesidades de
los alumnos es una de sus caracteristicas que la definen. Este crite-
rio es importante a la hora de seleccionar contenidos que permitan
asegurar aprendizajes basicos y disefiar tareas con diferente grado
de dificultad. Asimismo, dentro de las posibles variaciones que pre-
senta una unidad didactica se pueden destacar aquellos aspectos
que mejor respondan a las expectativas de los alumnos. En este
sentido, la negociacion de algunas lineas de indagacién en las uni-
dades es una buena estrategia para atenderlas.

* Plantear unidades didacticas que favorezcan la integracién de
los contenidos de las areas de referencia. La seleccién de conteni-
dos se rige fundamentalmente por el proceso histérico o geografico
que se aborda como problema que se ha de resolver. La resolucion
del problema implica diversos aprendizajes en los que se involu-
cran distintos contenidos que adquieren sentido en el marco del
proceso-problema elegido. Este puede favorecer a unos sobre otros.
Asi la eleccion de temas basados en problemas sociales como la
inmigracién, el paro o las desigualdades sociales hace relevante el
uso de los medios de comunicaciéon como fuente, lo que permite
integrar de un modo significativo aquellos contenidos referidos a
las habilidades lingiiistico-comunicativas necesarias para obtener
informaciéon. Ademas, implica ciertos conocimientos conceptuales
(géneros periodisticos) y actitudinales (actitud critica hacia la infor-
macién, contrastar fuentes).

* Coordinacién con otras areas a la hora de seleccionar conteni-
dos. Desde la finalidad de equilibrar el curriculo del Programa de
Diversificacién es necesaria la coordinacién con otras areas en
cuanto a la seleccion de temas que pueden ser abordados de modo
interdisciplinar (especialmente los trasnversales) y el planteamiento
metodolégico y sobre la evaluacién. En este sentido, cabe destacar
la importancia del espacio de optatividad que permite incluir optati-
vas como teatro, taller de prensa, taller de lecto-escritura o habili-
dades sociales entre otras que comparten con el Ambito diversos
contenidos.

* Tener en cuenta los temas transversales en la seleccion de
contenidos. Los temas transversales responden a la necesidad de
concretar los fines educativos de la LOGSE que hacen referencia a
un modelo de cultura y ciudadania, especialmente en el ambito de
los valores y de los grandes problemas de las sociedades contem-
poraneas. La importancia de este criterio se acrecienta en el contex-
to de este Programa ya que introduce una perspectiva menos acadé-
mica de los contenidos y permite plantear el estudio de algunos
problemas que configuran la crisis del mundo actual como la crisis
medioambiental, las desigualdades sociales o los conflictos politi-
cos. Todo ello, a su vez, facilita la introduccién de contenidos acti-
tudinales y el desarrollo de una educacién en valores. En resumen,
los temas transversales aportan a la Programacién contenidos signi-
ficativos, temas motivadores para los alumnos en tanto que les
afectan y les implican de modo afectivo, lo que favorecera su parti-
cipacién en el aprendizaje.

* Progresion en la adquisicion de una metodologia y procedi-
mientos de aprendizaje. El aprendizaje incluye un conjunto de estra-
tegias como definir un problema, formular hipétesis, comprender un
texto, etc. que son imprescindibles para alcanzar una relativa auto-
nomia intelectual. La secuencia de estos contenidos atendera a la dis-
tribucién de decisiones entre el profesor y los alumnos en funcién del
grado de autonomia de estos. En otras palabras, el profesor tendra al
principio una mayor intervencién en la planificacién del proceso,
pero sucesivamente ird delegando este papel en el grupo en la medi-
da en que este sea capaz de asumirlo. Para ello es imprescindible que
este aprendizaje se fundamente en una labor de reflexion que haga al
alumno consciente de lo que hace para aprender.

Estos criterios de caracter general deben completarse con otros
que se derivan de la naturaleza de las 4reas de referencia y su inte-
gracion en el Ambito. Asi cabe destacar en lo que se refiere al 4rea
de Ciencias Sociales, Geografia e Historia la eleccion de los proce-
sos geograficos e histéricos relevantes (que serdn los ejes vertebra-
dores de las unidades didacticas), la progresion en la explicacion y
en la conceptualizaciéon o en la adquisicién de las habilidades
lingiiistico-comunicativas que las hacen posible.
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I. DISPOSICIONS GENERALS

1. PRESIDENCIA I CONSELLERIES
DE LA GENERALITAT VALENCIANA

sr s

Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia

ORDRE de 18 de juny de 1999, de la Conselleria de
Cultura, Educacié i Ciéncia, per la qual es regula
Datencié a la diversitat en I’Educacié Secundaria Obli-
gatoria. [1999/6082]

(Continuacio)

2. Criteris especifics relacionats amb 1’area de Ciéncies Socials,
Geografia i Historia

* Processos geografics i historics que siguen rellevants i que
abracen diverses escales, duracions i aspectes socials diferents. En
primer lloc, se seleccionaran fets i processos geografics ’explica-
ci6 dels quals requerisca I’analisi de territoris o conjunts geografics
de diferent ordre de magnitud o escala. Es tracta d’esta manera
d’introduir els alumnes en la idea que si bé els problemes es mani-
festen en I’ambit local, la seua explicacié requerix una perspectiva
espacial més amplia. Estes manifestacions locals de fendmens més
amplis pot ser el punt de partida i el nexe amb els coneixements
previs dels alumnes per a iniciar un procés d’indagacié. La capaci-
tat per a operar amb fets geografics que afecten territoris de distinta
magnitud esta lligada a la conceptualitzacié mateixa del problema i
dels fets estudiats. Fins i tot el caracter d’un problema o el sentit
d’un concepte varien segons I’escala d’analisi que estiguem plante-
jant. Aixi, si abordem els problemes mediambientals de la ciutat,
estos no seran els mateixos en una ciutat de 50.000 habitants que en
una altra de 5 milions. Adquirir esta capacitat per a delimitar
geograficament els problemes socials és fonamental per a pensar
d’una manera critica en la realitat social.

Quant als processos historics seleccionats, estos han de ser de
distint tipus segons la seua naturalesa i duracié tal com establix el
bloc 4 del curriculum de 1’area en qué es diferencien processos de
formaci6 d’una societat concreta, processos de transicio o que abra-
cen diverses societats. Este criteri permet, al seu torn, seleccionar
diversos tipus de continguts relatius a 1’especificitat del coneixe-
ment historic. Aixi, els processos de curta duracié permeten desta-
car els esdeveniments i les intencionalitats dels subjectes historics;
els processos que abracen diverses societats permeten la compara-
cié i relativitzacio dels factors historics. D’altra banda, la naturale-
sa (politica, economica, etc.) i les caracteristiques d’estos processos
permet desenrotllar tant explicacions de tipus causal com intencio-
nal per a arribar a explicacions més complexes. Estes explicacions
permeten articular I’acci6 social que impulsa el canvi i els elements
que configuren el sistema social on aquella s’emmarca.

Finalment, tant la seleccié dels processos socials que articulen
les unitats didactiques com la seua ordenacié seqiiencial al llarg del

1. DISPOSICIONES GENERALES

1. PRESIDENCIA Y CONSELLERIAS
DE LA GENERALITAT VALENCIANA

Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia

ORDEN de 18 de junio de 1999, de la Conselleria de
Cultura, Educacion y Ciencia, por la que se regula la
atencion a la diversidad en la Educacion Secundaria
Obligatoria. [1999/6082]

(Continuacion)

2. Criterios especificos relacionados con el area de Ciencias
Sociales, Geografia ¢ Historia

* Procesos geograficos e historicos que sean relevantes y que
abarquen diversas escalas, duraciones y aspectos sociales diferen-
tes. En primer lugar, se seleccionaran hechos y procesos geografi-
cos cuya explicacion requiera el analisis de territorios o conjuntos
geograficos de diferente orden de magnitud o escala. Se trata de
este modo de introducir a los alumnos en la idea de que si bien los
problemas se manifiestan a nivel local, su explicacién requiere una
perspectiva espacial mas amplia. Estas manifestaciones locales de
fenémenos mas amplios puede ser el punto de partida y el nexo con
los conocimientos previos de los alumnos para iniciar un proceso
de indagacion. La capacidad para operar con hechos geograficos
que afectan a territorios de distinta magnitud esta ligada a la con-
ceptualizacion misma del problema y de los hechos estudiados.
Incluso el caracter de un problema o el sentido de un concepto
varian segun la escala de andlisis que estemos planteando. Asi, si
abordamos los problemas medioambientales de la ciudad, estos no
seran los mismos en una ciudad de 50.000 habitantes que en otra de
5 millones. Adquirir esta capacidad para acotar geograficamente
los problemas sociales es fundamental para pensar de un modo cri-
tico la realidad social.

En cuanto a los procesos histéricos seleccionados estos deben
ser de distinto tipo seglin su naturaleza y duracién tal como estable-
ce el bloque 4 del curriculo del area en el que se diferencian proce-
sos de formacion de una sociedad concreta, procesos de transiciéon
0 que abarcan varias sociedades. Este criterio permite, a su vez,
seleccionar diversos tipos de contenidos relativos a la especificidad
del conocimiento historico. Asi, los procesos de corta duracién per-
miten destacar los acontecimientos y las intencionalidades de los
sujetos historicos; los procesos que abarcan diversas sociedades
permiten la comparacién y relativizacion de los factores histéricos.
Por su parte, la naturaleza (politica, econémica, etc.) y caracteristi-
cas de tales procesos permite desarrollar tanto explicaciones de tipo
causal como intencional para llegar a explicaciones mas complejas.
Estas explicaciones permiten articular la accion social que impulsa
el cambio y los elementos que configuran el sistema social donde
aquella se enmarca.

Finalmente, tanto la seleccion de los procesos sociales que arti-
culan las unidades didacticas como su ordenacién secuencial a lo
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curs s’ha ajustat al criteri general de facilitar la gradaci6 dels apre-
nentatges i la progressiva integraci6 i globalitzacié dels seus conei-
xements. D’una manera més precisa, la seqiiéncia d’unitats didacti-
ques hauria de permetre:

* Construir d’una manera gradual els conceptes que fan
referéncia als fonaments i metodes de la Geografia i la Historia
com a formes especifiques de coneixement. Es poden destacar els
de temps historic, espai geografic, ’explicacié historica i geografi-
ca, la utilitzaci6 de fonts i la forma especifica de conceptualitzar en
historia i geografia. Aixi mateix, hauran de considerar-se les carac-
teristiques especifiques de la conceptualitzacié de fets geografics i
historics. Aixi en el cas de geografia es poden distingir entre
aquells que poden ser adquirits mitjangant 1’observaci6é (muntanya,
platja) d’aquells altres que sorgixen per definicié (densitat, dese-
quilibri territorial). En el cas d’historia cal destacar la mobilitat del
significat dels conceptes, en la mesura que es referixen a fets de
situacions historiques diferents.

* Establir d’una manera progressiva relacions de causalitat
entre els distints factors amb una complexitat creixent. Al llarg del
curs haura de estendre’s que les explicacions que elabore 1’alumne
siguen més complexes. Esta complexitat ve donada tant pel nombre
de factors que intervenen en una explicacid, com per la quantitat i
el tipus d’interrelacions que s’establisquen entre ells.

* Facilitar el progressiu domini de la temporalitat historica. El
domini de la dimensié temporal implica conceptualitzar els proces-
sos historics com el resultat dels canvis i de la continuitat dels ele-
ments que conformen una societat. També significa comprendre
Pexisténcia de diversos temps historics, de diverses duracions, de
ritmes i de la simultaneitat. A més a més, la comprensié de la tem-
poralitat comporta el domini de certs procediments relacionats amb
el mesurament del temps: la cronologia.

* Afavorir la progressiva explicacio de ’espai geografic. Aixo
implica conceptualitzar la interaccié entre la societat i el medi
ambient, la diferenciacié de I’espai geografic, la distribucio i loca-
litzacié de fets geografics, la difusi6 espacial d’elements a través
del territori. Lligat a aixd estarien aquells procediments lligats a la
representacié de I’espai geografic, és a dir, la cartografia.

* Processos referits a la contemporaneitat o que tinguen com a
referent els problemes actuals. La seleccié d’unitats atendra la
necessitat d’acostar-nos al voltant de I’alumne, és a dir, allo que li
resulta conegut com a resultat de les seues experiéncies directes o
indirectes per a afavorir la seua motivacié. Proposar unitats centra-
des en les arrels de la nostra societat actual o en els seus problemes
comporta crear un nexe entre els objectius educatius (el coneixe-
ment escolar) i els coneixements i interessos dels alumnes. D’altra
banda, este criteri facilita la integracié de continguts lingiiistics per
tal com estos temes permeten més varietat de situacions comunica-
tives. Pense’s, per exemple, en el paper dels mitjans de comunica-
cié com a font d’informacié. El seu s com a font de coneixement
i, ocasionalment, forma d’expressié que remet a temes d’indagacié
relatius al «temps present».

3. Criteris especifics referits a I’area de llengua

D’acord amb el curriculum de Llengua i Literatura (valencia i
castella) que es pren com a referéncia per a ’ambit, I’objecte
d’ensenyanga-aprenentatge son les habilitats lingilistico-comunica-
tives. El desenrotllament d’estes habilitats implica 1’adquisici6é de
determinats coneixements sobre el discurs, el text i la llengua. Aixi
mateix, este aprenentatge ha de contextualitzar-se en determinades
practiques discursius lligats als usos socials de la llengua.

* L’aprenentatge de les habilitats lingiiistiques

Les habilitats lingiiisticocomunicatives soén destreses —i conei-
xements explicits implicats— que intervenen en les activitats
d’escoltar, parlar, llegir i escriure en contextos comunicatius diver-
sos. Concretarem a continuacié estes destreses com a continguts de
I’ambit lingiiistic i social.

a) Comprensio oral.

largo del curso se ha ajustado al criterio general de facilitar la gra-
dacioén de los aprendizajes y la progresiva integracion y globaliza-
cion de sus conocimientos. De un modo mas preciso, la secuencia
de unidades didacticas deberia permitir:

* Construir de un modo gradual los conceptos que hacen refe-
rencia a los fundamentos y métodos de la Geografia y la Historia
como formas especificas de conocimiento. Se pueden destacar los
de tiempo histdrico, espacio geografico, la explicacion histérica y
geografica, la utilizaciéon de fuentes y la forma especifica de con-
ceptualizar en historia y geografia. Asimismo, habran de conside-
rarse las caracteristicas especificas de la conceptualizaciéon de
hechos geograficos e historicos. Asi en el caso de geografia se pue-
den distinguir entre aquellos que pueden ser adquiridos mediante la
observacion (montaiia, playa) de aquellos otros que surgen por
definicién (densidad, desequilibrio territorial). En el caso de histo-
ria hay que destacar la movilidad del significado de los conceptos,
en la medida en que se refieren a hechos de situaciones histéricas
diferentes.

* Establecer de un modo progresivo relaciones de causalidad
entre los distintos factores con una complejidad creciente. A lo
largo del curso debera tenderse a que las explicaciones que elabore
el alumno sean mas complejas. Dicha complejidad viene dada tanto
por el nimero de factores que intervienen en una explicacién, como
por la cantidad y tipo de interrelaciones que se establezcan entre los
mismos.

* Facilitar el progresivo dominio de la temporalidad histérica.
El dominio de la dimensiéon temporal implica conceptualizar los
procesos histéricos como el resultado de los cambios y continuida-
des de los elementos que conforman una sociedad. También signifi-
ca comprender la existencia de diversos tiempos histéricos, de
diversas duraciones, de ritmos y de la simultancidad. Ademas, la
comprension de la temporalidad supone el dominio de ciertos pro-
cedimientos relacionados con la medicién del tiempo: la crono-
logia.

* Favorecer la progresiva explicacion del espacio geografico.
Ello implica conceptualizar la interaccion entre la sociedad y el
medio ambiente, la diferenciacién del espacio geografico, la distri-
bucién y localizacién de hechos geograficos, la difusién espacial de
elementos a través del territorio. Ligado a ello estarian aquellos
procedimientos ligados a la representacion del espacio geografico,
es decir, la cartografia.

* Procesos referidos a la contemporaneidad o que tengan como
referente los problemas actuales. La seleccién de unidades atendera
a la necesidad de acercarnos al entorno del alumno, es decir, aque-
llo que le resulta conocido como resultado de sus experiencias
directas o indirectas para favorecer su motivacion. Proponer unida-
des centradas en las raices de nuestra sociedad actual o en sus pro-
blemas supone crear un nexo entre los objetivos educativos (el
conocimiento escolar) y los conocimientos e intereses de los alum-
nos. Por otro lado, este criterio facilita la integracién de contenidos
lingiiisticos por cuanto estos temas permiten una mayor variedad de
situaciones comunicativas. Piénsese, por ejemplo, en el papel de los
medios de comunicacién como fuente de informacién. Su uso como
fuente de conocimiento y, ocasionalmente, modo de expresiéon
remite a temas de indagacion relativos al «tiempo presente».

3. Criterios especificos referidos al 4rea de lengua

De acuerdo con el curriculo de Lengua y Literatura (valenciano
y castellano) que se toma como referencia para el ambito, el objeto
de ensefianza-aprendizaje son las habilidades lingiiistico-comunica-
tivas. El desarrollo de estas habilidades implica la adquisicién de
determinados conocimientos sobre el discurso, el texto y la lengua.
Asimismo, este aprendizaje debe contextualizarse en determinadas
préacticas discursivas ligadas a los usos sociales de la lengua.

* El aprendizaje de las habilidades lingiiisticas

Las habilidades lingiiistico-comunicativas son destrezas -y
conocimientos explicitos implicados— que intervienen en las activi-
dades de escuchar, hablar, leer y escribir en contextos comunicati-
vos diversos. Concretaremos a continuacioén estas destrezas como
contenidos del ambito lingiiistico y social.

a) Comprension oral.
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L’aprenentatge de la comprensié del discurs oral esta vinculat,
en I’ambit lingiiistic i social, a tres tipus de situacions:

* L’explicacié del professor i les instruccions per a I’execucié
d’activitats i tasques.

* Exposicions i opinions dels companys en activitats que impli-
quen interaccié: posada en comu, debat, etc.

* Obtenci6é d’informacié en fonts orals (audiovisuals, entrevis-
tes...), que requerix la seleccié d’informacions especifiques i la
seua jerarquitzacio.

La gradaci6, quant a la comprensié oral, esta determinada,
fonamentalment, pel registre, és a dir, pel grau de formalitat i espe-
cificitat del llenguatge utilitzat.

b) Expressi6 oral

L’objectiu en relacié amb ’expressié oral és s adequat de la
llengua en situacions formals, caracteritzades per normes socio-
lingiiistiques ben definides segons els contextos i els proposits. Per
aixo, una aspecte basic de 1’aprenentatge de 1’expressié oral (i de la
comprensi6) és ’analisi d’estos factors contextuals. En el context
escolar, estos aprenentatges estan vinculats a dos tipus de situa-
cions:

* Les distintes situacions que es creen dins i fora de 1’aula en
relacié amb la gestio de les activitats educatives i de 1’organitzacio
general del centre. Estos intercanvis oferixen ocasi6 per a aprendre
a prendre i deixar la paraula en els moments pertinents, determinar
el tipus de registre segons siga la situacié més o menys formal, etc.

* L’exposici6 oral en forma de monoleg planificat: conclusions
de les tasques realitzades, projectes de treball, descripcié oral de la
informaci6é que proporciona una font, etc. Estes activitats oferixen
I’oportunitat per a aprendre a planificar el discurs mitjangant 1’Us
de suports escrits, a adequar el discurs a ’audiéncia, a controlar de
la veu, a usar codis no verbals, etc.

La progressié en estos aprenentatges esta condicionat per la
complexitat de la tasca que es realitza: des d’una senzilla comuni-
cacié sobre la resolucié d’un exercici a I’exposicié de conclusions
d’una investigacio.

¢) Comprensio escrita

La comprensi6 de textos escrits adquirix un relleu destacat en
I’ Ambit: el domini de les habilitats de comprensié del text escrit
(aprendre a llegir) permeten aprendre. Des d’esta perspectiva, s’han
de destacar habilitats com ara establir un objectiu de lectura en fun-
¢i6 de les preguntes suscitades o activar el que coneixen del tema
per a comprendre la informacié del text. A més a més, este apre-
nentatge requerix també aplicar coneixements sobre les diferents
formes d’organitzacié dels textos expositius (model de seqiiéncia,
problema-solucié, causa-conseqiiéncia, etc.), els géneres discursius
i sobre els mecanismes lingiiistics que els cohesionen. D’altra
banda, la recerca d’informaci6 en 1’ambit académic va unida moltes
vegades a la necessitat de reelaborar esta informacié per a produir
un text diferent, per exemple una xicoteta monografia.

L’estudi de processos socials comporta 1’us de diferents fonts
textuals que pertanyen a diferents situacions comunicatives i tenen
funcions diverses. Entre estos textos-fonts cal destacar aquells que
generen els mitjans de comunicacié. El seu us com a fonts requerix
el coneixement dels codis hemerografics (organitzacié de la publi-
caci6 en seccions, tipografia, procediments de titulacio, etc.) neces-
saris per a poder localitzar i anticipar diversos tipus de continguts
que son, a més a més, molt heterogenis. A este tipus de textos cal
afegir els que procedixen d’altres ambits socials, no inicament de
P’académic o dels mitjans de comunicacié social: convocatories,
ordres del dia, avisos, instruccions sobre la forma d’usar una ferra-
menta, reglaments, circulars, decalegs, disposicions legals, contrac-
tes, propaganda institucional, etc. La lectura d’estos textos reque-
rira igualment conéixer les seues convencions de génere, tant
comunicatives com textuals i lingiiistiques.

d) Producci6 escrita
La major part dels textos que s’escriguen en 1’ambit tindran un

El aprendizaje de la comprensién del discurso oral esta vincula-
do, en el ambito lingiiistico y social, a tres tipos de situaciones:

* La explicacion del profesor y las instrucciones para la ejecu-
cién de actividades y tareas.

* Exposiciones y opiniones de los compafieros en actividades
que implican interaccioén: puesta en comun, debate, etc.

* Obtencién de informacioén en fuentes orales (audiovisuales,
entrevistas...), que requiere la selecciéon de informaciones especifi-
cas y su jerarquizacion.

La gradacién en cuanto a la comprension oral esta determinada,
fundamentalmente, por el registro, es decir, por el grado de forma-
lidad y especificidad del lenguaje utilizado.

b) Expresion oral

El objetivo en relacién con la expresion oral es el uso adecuado
de la lengua en situaciones formales, caracterizadas por normas
sociolingiiisticas bien definidas segun los contextos y los propési-
tos. Por ello, una aspecto basico del aprendizaje de la expresion
oral (y de la comprension) es el anlisis de estos factores contex-
tuales. En el contexto escolar, estos aprendizajes estan vinculados a
dos tipos de situaciones:

* Las distintas situaciones que se crean dentro y fuera del aula
en relaciéon con la gestion de las actividades educativas y de la
organizacién general del centro. Estos intercambios ofrecen oca-
sién para aprender a tomar y dejar la palabra en los momentos per-
tinentes, determinar el tipo de registro segun sea la situacién mas o
menos formal, etc.

* La exposicion oral en forma de mondlogo planificado: con-
clusiones de las tareas realizadas, proyectos de trabajo, descripcion
oral de la informacion que proporciona una fuente, etc. Estas activi-
dades ofrecen la oportunidad para aprender a planificar el discurso
mediante el uso de soportes escritos, a adecuar el discurso a la
audiencia, a controlar de la voz, a usar c6digos no verbales, etc.

La progresion en estos aprendizajes esta condicionado por la
complejidad de la tarea que se realiza: desde una sencilla comuni-
cacion sobre la resolucion de un gjercicio a la exposicion de con-
clusiones de una investigacion.

¢) Comprension escrita

La comprensioén de textos escritos adquiere un relieve destaca-
do en ¢l Ambito: el dominio de las habilidades de comprensién del
texto escrito (aprender a leer) permiten aprender. Desde esta pers-
pectiva, se han de destacar habilidades como establecer un objetivo
de lectura en funcién de las preguntas suscitadas o activar lo que
conocen del tema para comprender la informacién del texto.
Ademas, este aprendizaje requiere también aplicar conocimientos
sobre los diferentes modos de organizacion de los textos expositi-
vos (modelo de secuencia, problema-solucion, causa-consecuencia,
etc.), los géneros discursivos y sobre los mecanismos lingiiisticos
que los cohesionan. Por otra parte, la busqueda de informacion en
el ambito académico va unida muchas veces a la necesidad de ree-
laborar esta informacién para producir un texto diferente, por ejem-
plo una pequeila monografia.

El estudio de procesos sociales supone el uso de diferentes
fuentes textuales que pertenecen a diferentes situaciones comunica-
tivas y tienen funciones diversas. Entre estos textos-fuentes cabe
destacar aquellos que generan los medios de comunicacién. Su uso
como fuentes requiere el conocimiento de los cédigos hemerografi-
cos (organizacioén de la publicacion en secciones, tipografia, proce-
dimientos de titulacion, etc.) necesarios para poder localizar y anti-
cipar diversos tipos de contenidos que son ademas muy heterogéne-
0s. A este tipo de textos hay que afiadir los que proceden de otros
ambitos sociales, no unicamente del académico o de los medios de
comunicacion social: convocatorias, 6rdenes del dia, avisos, ins-
trucciones sobre el modo de empleo de una herramienta, reglamen-
tos, circulares, decéalogos, disposiciones legales, contratos, propa-
ganda institucional, etc. La lectura de estos textos requerira igual-
mente conocer sus convenciones de género, tanto comunicativas
como textuales y lingiiisticas.

d) Produccion escrita
La mayor parte de los textos que se escriban en el ambito
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caracter académic (resums de coneixements adquirits, disserta-
cions, diaris de classe i memories, etc.). Pero també es consideraran
altres situacions on la produccié escrita és important. Aixi, durant
el procés d’indagacié hauran d’obtindre informacié mitjangant
P’elaboracié d’enquestes, sollicitar documents a diverses institu-
cions, demanar autoritzaci6 per a visitar museus, etc. I, sobretot, en
la fase de la seqiiéncia didactica en qué els alumnes han de comuni-
car els coneixements adquirits, sera necessari que hi haja textos
adequats de diferents situacions comunicatives: una carta al direc-
tor, un reportatge, etc.

A I’hora de programar els diferents tipus de textos ha de consi-
derar-se: la seua pertinenga dins del projecte o unitat didactica per a
afavorir un aprenentatge significatiu i la varietat i les habilitats
implicades. La complexitat del procés d’escriptura depén de les
dificultats que comporta el procés de planificacié (complexitat dels
factors contextuals, amplitud en el desenrotllament dels temes,
etc.); la dificultat en el domini de ’estructura del text i de les
seqiiéncies elementals que es combinen en este (com el grau més
alt o més baix de convencionalitat del génere textual que s’ha de
produir); i els objectius lingiiistics que es plantegen en cada cas i
que han de ser objecte d’atencié en la revisié i reelaboracié
d’aspectes locals del text.

* Els continguts gramaticals. La selecci6 de continguts gramati-
cals obeix a la seua funcionalitat en relacié amb les activitats de
comprensi6 i composicié de textos. Aixo suposa ’actuacié tant en
el marc del text, com en el de ’oracié. En el primer cas es destaca-
ran els relatius a les marques enunciatives i els procediments de
cohesid. La seqiiéncia d’estos continguts esta en funcié de les prac-
tiques discursives plantejades, el domini practic d’estos procedi-
ments per part dels alumnes i la necessitat de sistematitzar-los.

D’altra banda, els continguts gramaticals en el marc de 1’oracié
mantenen certa autonomia respecte a les diverses modalitats discur-
sives. Per aix0, requerixen una seqiiéncia especifica que ha d’aten-
dre a criteris com seleccionar aquells continguts que incidisquen en
el coneixement reflexiu sobre la normativa i d’aquelles regles gra-
maticals el coneixement de la qual és necessari per a reparar els
errors més freqiients.

* L’educacid literaria.

La finalitat de I’educacié literaria en el context d’este Programa
és ajudar els alumnes a descobrir que la lectura de textos literaris és
una activitat plaent. Sobre esta base és possible introduir activitats
que proporcionen un coneixement de les convencions literaries i
dels processos d’interpretacié. D’acord amb este criteri, la progra-
macié es podria dividir en tres grans fases, en cada una de les quals
el focus es dirigira a un dels components de 1’educacié literaria
sense desatendre la interrelacié entre tots ells:

a) En la primera fase es posara I’accent a crear situacions de
lectura per plaer. Estes situacions poden ser creades mitjangant
diverses estratégies didactiques que es poden combinar: lectura en
veu alta per part del professor o dels alumnes de relats breus o frag-
ments d’obres literaries que els hagen agradat especialment, explo-
rar una biblioteca, etc.

b) Una segona fase constara d’activitats encaminades a formar
habits de lectura permanents i aprendre a construir el sentit del text.
Es poden proposar estratégies com la lectura d’una obra literaria en
la que els alumnes aprenguen a fer inferéncies sobre el seu contin-
gut, la situaci6 o les accions dels personatges, escriure una ressenya
en qué es recomane (o no) I’obra, etc.

¢) La tercera fase es caracteritzara per la introduccié de conei-
xements explicits sobre els géneres literaris i les seues caracteristi-
ques més significatives. Estos coneixements s’introduiran gradual-
ment, a mesura que les activitats dirigides a la construccié del sentit
dels textos ho vagen demandant. En esta fase té també sentit com-
binar les activitats centrades en la recepcid dels textos amb activi-
tats d’expressié literaria: recreacié de textos, imitacio, jocs verbals,
etc.

La selecci6 de lectures i el tipus de continguts vinculats a elles
pot orientar-se per altres criteris complementaris:

* Selecci6 representativa dels géneres literaris (prosa, lirica i

tendran un caracter académico (resimenes de conocimientos adqui-
ridos, disertaciones, diarios de clase y memorias, etc.). Pero tam-
bién se consideraran otras situaciones donde la produccion escrita
es importante. Asi, durante el proceso de indagacion deberan obte-
ner informaciéon mediante la elaboracién de encuestas, solicitar
documentos a diversas instituciones, pedir autorizacion para visitar
museos, etc. Y, sobre todo, en la fase de la secuencia didactica en
la que los alumnos han de comunicar los conocimientos adquiridos,
serd necesario igualmente textos adecuados de diferentes situacio-
nes comunicativas: una carta al director, un reportaje, etc.

A la hora de programar los diferentes tipos de textos ha de con-
siderarse: su pertinencia dentro del proyecto o unidad didactica
para favorecer un aprendizaje significativo y la variedad y las habi-
lidades implicadas. La complejidad del proceso de escritura depen-
de de las dificultades que supone el proceso de planificacién (com-
plejidad de los factores contextuales, amplitud en el desarrollo de
los temas, etc.); la dificultad en el dominio de la estructura del texto
y de las secuencias elementales que se combinan en éste (como
mayor o menor grado de convencionalidad del género textual que
se va a producir); y los objetivos lingiiisticos que se planteen en
cada caso y que han de ser objeto de atencion en la revision y reela-
boracién de aspectos locales del texto.

* Los contenidos gramaticales. La seleccion de contenidos gra-
maticales obedece a su funcionalidad en relacion con las activida-
des de comprension y composicion de textos. Ello supone la actua-
cioén tanto en el marco del texto, como en el de la oracién. En el
primer caso se destacaran los relativos a las marcas enunciativas y
los procedimientos de cohesién. La secuencia de estos contenidos
estd en funcion de las practicas discursivas planteadas, el dominio
practico de estos procedimientos por parte de los alumnos y la
necesidad de sistematizarlos.

Por su parte, los contenidos gramaticales en el marco de la ora-
cién mantienen cierta autonomia con respecto a las diversas moda-
lidades discursivas. Por ello, requieren una secuencia especifica
que debe atender a criterios como seleccionar aquellos contenidos
que incidan en el conocimiento reflexivo sobre la normativa y de
aquellas reglas gramaticales cuyo conocimiento es necesario para
reparar los errores mas frecuentes.

* La educacion literaria.

La finalidad de la educacion literaria en el contexto de este Pro-
grama es ayudar a los alumnos a descubrir que la lectura de textos
literarios es una actividad placentera. Sobre esta base es posible
introducir actividades que proporcionen un conocimiento de las
convenciones literarias y de los procesos de interpretacion. De
acuerdo con este criterio, la programacion se podria dividir en tres
grandes fases, en cada una de las cuales el foco se dirigira a uno de
los componentes de la educacion literaria sin desatender la interre-
lacién entre todos ellos:

a) En la primera fase se pondra el acento en crear situaciones de
lectura por placer. Estas situaciones pueden ser creadas mediante
diversas estrategias didacticas que se pueden combinar: lectura en
voz alta por parte del profesor o de los alumnos de relatos breves o
fragmentos de obras literarias que les hayan agradado especialmen-
te, explorar una biblioteca, etc.

b) Una segunda fase constara de actividades encaminadas a for-
mar habitos de lectura permanentes y aprender a construir el senti-
do del texto. Se pueden proponer estrategias como la lectura de una
obra literaria en la que los alumnos aprendan a hacer inferencias
sobre su contenido, la situacién o las acciones de los personajes,
escribir una reseiia en la que se recomiende (o no) la obra, etc.

¢) La tercera fase se caracterizara por la introduccién de conoci-
mientos explicitos sobre los géneros literarios y sus caracteristicas
mas significativas. Estos conocimientos se introduciran paulatina-
mente, a medida que las actividades dirigidas a la construccion del
sentido de los textos lo vayan demandando. En esta fase tiene tam-
bién sentido combinar las actividades centradas en la recepcién de
los textos con actividades de expresion literaria: recreacién de tex-
tos, imitacion, juegos verbales, etc.

La seleccion de lecturas y el tipo de contenidos vinculados a
ellas puede orientarse por otros criterios complementarios:

* Seleccion representativa de los géneros literarios (prosa, lirica
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teatre) que permeta ressaltar els trets que els definixen.

* Seleccié d’autors i moviments literaris que permeten ampliar
la seua perspectiva a la literatura com a fet historicocultural (amb
les seues innovacions, les seues relacions intertextuals, etc.) i
fomentar la creaci6é d’un gust personal.

* Selecci6 d’obres de caracter universal i de les diferents tradi-
cions literaries de les llengiies de la Comunitat Valenciana.

* Selecci6 de grans temes de la literatura: I’amor, 1’amistat,
I’aventura, la mort, etc. Aix0 permetra a I’alumne descobrir dife-
rents maneres de concebre la realitat i que condicionen la seua per-
cepcié del mon. També comprovara 1’existéncia d’estereotips o
llocs comuns que es repetixen i que poden propiciar I’analisi criti-
ca.

Qualsevol d’estos criteris pot utilitzar-se com a eix vertebrador
de I’aprenentatge literari i en el qual s’incloguen tots els altres. Aixi
es pot organitzar la programacié d’acord amb els grans géneres lite-
raris i, dins d’estos, seleccionar diverses obres, autors i temes. Aixi
mateix, sobre este eix se seqilenciarien les diferents activitats que
responen a les diverses fases assenyalades.

AMBIT CIENTIFIC DEL PROGRAMA
DE DIVERSIFICACIO CURRICULAR

L. Introduccié: I’objecte d’aprenentatge

L’ambit cientific és una de les arees especifiques que
s’inclouen en un programa de diversificacié curricular. Pretén faci-
litar que els alumnes aconseguisquen abastar els objectius generals
de I’etapa, incidint en el desenrotllament de les capacitats especial-
ment lligades a ’adquisicié de coneixements cientifics. La present
ordre, per la qual es regulen els programes de diversificacié curri-
cular en I’Educacié Secundaria Obligatoria, establix que els contin-
guts de I’ambit cientific se seleccionaran prenent com a referéncia
el curriculum de les arees de Matematiques i de Ciéncies de la
Naturalesa.

La definici6 de I’objecte d’aprenentatge de 1’ambit requerix
d’una analisi del curriculum de les arees que el configuren, per a
aconseguir la integracié dels seus components curriculars en pro-
postes didactiques concretes, que vagen més enlla de la juxtaposi-
ci6 d’estes arees.

Area de Matematiques

L’objecte d’ensenyanga i aprenentatge de I’area de Matemati-
ques és la comprensi6 i I’us d’uns conceptes, procediments i acti-
tuds matematiques, que faciliten ’analisi, la comprensi6 i la pro-
duccié dels missatges amb contingut matematic que constantment
es generen en els ambits académics, culturals, cientifics i tecnolo-
gics. Eixos continguts funcionals basics, d’immediata i constant
aplicabilitat social i académica, sén de caracter numéric, geométric,
funcional, estadistic, probabilistic, o relacionats amb procediments
d’actuacié que es manifesten fonamentalment en la resolucié de
problemes.

El marcat caracter basic, funcional i instrumental de les
Matematiques assegura la seua preséncia constant en I’estudi de les
Ciencies de la Naturalesa, i per tant la possibilitat d’estudi en con-
textos didactics motivadors, proxims als interessos dels alumnes.
En este sentit, convé tindre present que el domini de certs coneixe-
ments matematics esta cada vegada més lligat al coneixement i I’us
de mitjans técnics (calculs amb calculadora o amb fulls de calcul a
I’ordinador, grafiques funcionals o estadistiques en calculadores
grafiques, etc.), que faciliten en gran manera la seua utilitzacié i la
seua comprensio.

Els blocs de continguts del decret de curriculum, Numeros,
Algebra, Geometria, Analisi, Estadistica i Probabilitat, presenten
grans parcel'les del treball disciplinar matematic. Els blocs de
Resolucié de Problemes i d’Actituds centren els camps de com es
resol un problema matematic i de les actituds que afavorixen eixe
treball i eixe aprenentatge. Hi ha métodes de resolucié de proble-
mes que han de tindre’s en compte per 1’aplicabilitat en ’aprenen-
tatge —no sols matematic siné general- com sén, per exemple, el

y teatro) que permita resaltar los rasgos que los definen.

* Seleccién de autores y movimientos literarios que permitan
ampliar su perspectiva a la literatura como hecho histérico-cultural
(con sus innovaciones, su relaciones intertextuales, etc.) y fomentar
la creacién de un gusto personal.

* Seleccion de obras de caracter universal y de las diferentes
tradiciones literarias de las lenguas de la Comunidad Valenciana.

* Seleccion de grandes temas de la literatura: el amor, la amis-
tad, la aventura, la muerte, etc. Ello permitira al alumno descubrir
diferentes maneras de concebir la realidad y que condicionan su
percepcién del mundo. También comprobara la existencia de este-
reotipos o lugares comunes que se repiten y que pueden propiciar el
analisis critico.

Cualquiera de estos criterios puede utilizarse como eje vertebra-
dor del aprendizaje literario y en el que se incardinen todos los
demas. Asi se puede organizar la programacién de acuerdo con los
grandes géneros literarios y dentro de estos seleccionar diversas
obras, autores y temas. Asimismo, sobre este eje se secuenciarian las
diferentes actividades que responden a las diversas fases sefialadas.

AMBITO CIENTIFICO DEL PROGRAMA
DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

L. Introduccién: el objeto de aprendizaje

El ambito cientifico es una de las areas especificas que se inclu-
yen en un programa de diversificacion curricular. Pretende facilitar
que los alumnos consigan alcanzar los objetivos generales de la
etapa, incidiendo en el desarrollo de las capacidades especialmente
ligadas a la adquisicién de conocimientos cientificos. La presente
orden, por la que se regulan los programas de diversificacion curri-
cular en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, establece que los
contenidos del ambito cientifico se seleccionaran tomando como
referencia el curriculo de las dreas de Matematicas y de Ciencias de
la Naturaleza.

La definicién del objeto de aprendizaje del ambito requiere de
un andlisis del curriculo de las areas que lo configuran, para conse-
guir la integracién de sus componentes curriculares en propuestas
didacticas concretas, que vayan mas alla de la yuxtaposicion de
estas areas.

Area de Matematicas

El objeto de ensefianza y aprendizaje del 4rea de Matematicas
es la comprension y el uso de unos conceptos, procedimientos y
actitudes matematicas, que facilitan el analisis, la comprensién y la
produccién de los mensajes con contenido matematico que constan-
temente se generan en los ambitos académicos, culturales, cientifi-
cos y tecnologicos. Esos contenidos funcionales basicos, de inme-
diata y constante aplicabilidad social y académica, son de caracter
numérico, geométrico, funcional, estadistico, probabilistico, o rela-
cionados con procedimientos de actuacion que se manifiestan fun-
damentalmente en la resolucién de problemas.

El marcado caracter basico, funcional e instrumental de las
Matematicas asegura su presencia constante en el estudio de las
Ciencias de la Naturaleza, y por tanto la posibilidad de estudio en
contextos didacticos motivadores, cercanos a los intereses de los
alumnos. En este sentido, conviene tener presente que el dominio
de ciertos conocimientos matematicos esta cada vez mas ligado al
conocimiento y el uso de medios técnicos (calculos con calculadora
o con hojas de calculo en el ordenador, graficas funcionales o
estadisticas en calculadoras graficas, etc.), que facilitan en gran
medida su utilizacién y su comprension.

Los bloques de contenidos del decreto de curriculo, Numeros,
Algebra, Geometria, Analisis, Estadistica y Probabilidad, presentan
grandes parcelas del trabajo disciplinar matematico. Los bloques de
Resolucién de problemas y de Actitudes centran los campos del
como se resuelve un problema matematico y de las actitudes que
favorecen ese trabajo y ese aprendizaje. Hay métodos de resolucion
de problemas que deben tenerse en cuenta por la aplicabilidad en el
aprendizaje -no s6lo matematico, sino general- como son, por
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métode d’assaig i error, la utilitzacié de procediments grafics,
P’establiment d’analogies amb altres problemes, la subdivisié en
problemes més simples, la recerca de contraexemples, la utilitzacié
de métodes iteratius, la utilitzacié de métodes recursius, la induccid
des de casos particulars o la deducci6 des de casos generals.

Els continguts seleccionats per al treball en ’ambit es concen-
tren en els blocs de Numeros, Geometria, Mesura, Dades i Grafi-
ques, Resolucié de problemes i Actituds, i es detallen en el quadre
I

Area de Ciéncies de la Naturalesa

En I’etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria ’area es configu-
ra amb les disciplines cientifiques fonamentalment relacionades
amb I’estudi dels fenomens naturals: Fisica, Quimica, Biologia i
Geologia. Esta organitzacié fa possible que es puguen fer aproxi-
macions de conjunt als fenomens naturals, que s’estudien les rela-
cions i connexions entre elles i que es pose de manifest I’existéncia
de procediments d’indagacié comuna a diferents ambits del saber
cientific.

L’objecte d’estudi de I’area és el coneixement de la naturalesa
amb actitud curiosa, sistematica, creativa i critica i el domini dels
procediments que permeten eixe coneixement. A partir del treball
realitzat en ’area, I’alumne ha de comprendre i aprendre aspectes
basics de la naturalesa que condicionen la nostra forma de vida, i
utilitzar estos coneixements per a ’analisi i estudi de la realitat
natural. L’objecte d’aprenentatge inclou, a més d’un cos de conei-
xements sobre el medi natural, continguts referits procediments i a
actituds que aporten el seu aspecte instrumental i metodologic.

La construccié del coneixement en ciéncies és un procés conti-
nu que té la seua base en la capacitat humana de plantejar proble-
mes relatius al coneixement de la realitat natural que el rodeja, i és
en I’intent de la seua resolucié —formulant hipotesis alternatives,
contrastant-les mitjangant ’observacié i experimentacié i admetent
la que millor s’acomoda als fets— on es desenrotllen descripcions i
explicacions cada vegada més amplies, coherents, fiables i ajusta-
des, dels fenomens que es produixen en la naturalesa.

Totes estes consideracions permeten plantejar com a objecte
d’aprenentatge no sols el coneixement de la naturalesa, siné els
procediments per a arribar a ell i les actituds que afavoriran
I’adquisicié d’estos coneixements.

El Decret que establix el curriculum de les Ciéncies de la Natu-
ralesa en I’Educaci6 Secundaria Obligatoria a la Comunitat Valen-
ciana, proposa I’estudi del mén natural al voltant dels conceptes de
matéria, energia, unitat, diversitat, interaccié i canvi amb la idea
d’integrar en estos nuclis els aspectes referents tant a la matéria
com als éssers vius, als factors geologics o als ecosistemes.

Els continguts seleccionats per al treball en I’ambit es concen-
tren en els blocs de Matéria, Energia, Unitat/Diversitat, Interac-
ci¢/Canvi, Resolucié de problemes i Actituds, i es detallen en el
quadre II.

L’objecte d’aprenentatge de I’ambit cientific

La integraci6 de les dos arees que componen I’ambit s’aconse-
guix a partir de I’analisi de ’objecte d’aprenentatge i dels procedi-
ments metodologics de cada una d’elles, i tenen en compte les con-
sideracions que sobre les arees s’han fet anteriorment. L’objecte
d’aprenentatge de ’ambit se centra en continguts que permeten un
coneixement de la naturalesa des d’un punt de vista cientific, inclo-
ent els continguts matematics que permeten la seua comprensié i
expressio, i que requeriran en molts casos un tractament especific.
Els continguts que se seleccionen han de permetre:

* Complementar la formacié cientifica de I’alumnat.
* Realitzar aprenentatges significatius, el que ha d’orientar a
treballar amb el rigor adequat.

ejemplo, el método de ensayo y error, la utilizacion de procedi-
mientos graficos, el establecimiento de analogias con otros proble-
mas, la subdivision en problemas mas simples, la busqueda de con-
tragjemplos, la utilizacién de métodos iterativos, la utilizacién de
métodos recursivos, la inducciéon desde casos particulares o la
deduccion desde casos generales.

Los contenidos seleccionados para el trabajo en el ambito se
concentran en los bloques de Numeros, Geometria, Medida, Datos
y Graficas, Resolucion de problemas y Actitudes, y se detallan en
el cuadro I.

Area de Ciencias de la Naturaleza

En la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria el area se con-
figura con las disciplinas cientificas fundamentalmente relaciona-
das con el estudio de los fendmenos naturales: Fisica, Quimica,
Biologia y Geologia. Esta organizacién hace posible que se puedan
hacer aproximaciones de conjunto a los fendmenos naturales, que
se estudien las relaciones y conexiones entre ellas y que se ponga
de manifiesto la existencia de procedimientos de indagacién comu-
nes a diferentes ambitos del saber cientifico.

El objeto de estudio del 4rea es el conocimiento de la naturaleza
con actitud curiosa, sistematica, creativa y critica y el dominio de
los procedimientos que permiten ese conocimiento. A partir del tra-
bajo realizado en el area, el alumno debe comprender y aprender
aspectos basicos de la naturaleza que condicionan nuestra forma de
vida, y utilizar estos conocimientos para el andlisis y estudio de la
realidad natural. El objeto de aprendizaje incluye, ademas de un
cuerpo de conocimientos sobre el medio natural, contenidos referi-
dos a procedimientos y a actitudes que aportan su aspecto instru-
mental y metodolégico.

La construccion del conocimiento en ciencias es un proceso
continuo que tiene su base en la capacidad humana de plantear pro-
blemas relativos al conocimiento de la realidad natural que le
rodea, y es en el intento de su resolucién -formulando hipétesis
alternativas, contrastandolas mediante la observacion y experimen-
tacion y admitiendo la que mejor se acomoda a los hechos— donde
se desarrollan descripciones y explicaciones cada vez mas amplias,
coherentes, fiables y ajustadas, de los fenémenos que se producen
en la naturaleza.

Todas estas consideraciones permiten plantear como objeto de
aprendizaje no sélo el conocimiento de la naturaleza, sino los pro-
cedimientos para llegar a él y las actitudes que favoreceran la
adquisicién de estos conocimientos.

El Decreto que establece el curriculo de las Ciencias de la
Naturaleza en la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comuni-
dad Valenciana, propone el estudio del mundo natural en torno a
los conceptos de materia, energia, unidad, diversidad, interaccion y
cambio con la idea de integrar en estos nucleos los aspectos refe-
rentes tanto a la materia como a los seres vivos, a los factores
geologicos o a los ecosistemas.

Los contenidos seleccionados para el trabajo en el ambito se
concentran en los bloques de Materia, Energia, Unidad/Diversidad,
Interaccién/Cambio, Resolucién de problemas y Actitudes, y se
detallan en el cuadro II.

El objeto de aprendizaje del ambito cientifico

La integracion de las dos areas que componen el &mbito se con-
sigue a partir del analisis del objeto de aprendizaje y de los procedi-
mientos metodolégicos de cada una de ellas, y tienen en cuenta las
consideraciones que sobre las areas se han hecho anteriormente. El
objeto de aprendizaje del ambito se centra en contenidos que per-
miten un conocimiento de la naturaleza desde un punto de vista
cientifico, incluyendo los contenidos matematicos que permiten su
comprensién y expresion, y que requeriran en muchos casos un tra-
tamiento especifico. Los contenidos que se seleccionen deben per-
mitir:

* Complementar la formacion cientifica del alumnado.

* Realizar aprendizajes significativos, lo que debe orientar a
trabajar con el rigor adecuado.
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* Comprendre, expressar i aplicar els procediments que s’acti-
ven en la resoluci6 de problemes.

* Apreciar la importancia dels aprenentatges que es propicien
des de I’ambit en el desenrotllament personal i en la societat actual.

II. Objectius

L’ensenyanga de I’ambit cientific pretén contribuir a desenrot-
llar en les alumnes i els alumnes les capacitats segiients:

* Comprendre i expressar missatges cientifics i técnics utilit-
zant el llenguatge oral i escrit amb propietat, incorporant les distin-
tes formes d’expressié matematica, aixi com altres sistemes de
notacié i representacié utils.

* Aplicar estratégies personals coherents amb els procediments
de la ciéncia en la resolucié de problemes: identificacié del proble-
ma, formulacié d’hipotesi, planificacié i realitzacié d’activitats, sis-
tematitzacié i analisi dels resultats.

* Planificar la resolucié de problemes cientifics assumibles,
anticipant els recursos materials i humans necessaris, seleccionant i
elaborant la documentacié necessaria per a organitzar i gestionar el
seu desenrotllament.

* Elaborar criteris personals i raonats sobre qiiestions cientifi-
ques mitjangant el contrast i ’avaluacié d’informacions obtingudes
en distintes fonts.

* Conéixer i utilitzar les propies habilitats matematiques per a
afrontar situacions que les requerisquen.

* Utilitzar i valorar les connexions entre les Ciéncies de la
Naturalesa i les Matematiques per a plantejar i resoldre problemes.

* Participar en la planificaci6 i realitzacié en equip d’activitats
de I’ambit valorant les aportacions propies i alienes en funcié dels
objectius establits, mostrant una actitud flexible i de col-laboracio,
assumint responsabilitats en el desenrotllament de la tasca i prenent
consciéncia de la importancia de treballar com a membre d’un
equip.

* Valorar els efectes que sobre la salut i seguretat personal i
col'lectiva té el respecte de les normes de seguretat i higiene.

* Analitzar i valorar criticament ’impacte del desenrotllament
cientific en la societat actual, apreciar la importancia de la formaci6é
cientifica i adoptar una actitud critica i fonamentada davant dels
grans problemes que hui planteja les relacions entre ciéncia i socie-
tat.

* Utilitzar els coneixements cientifics per a gaudir del medi
natural, aixi com proposar, valorar i, si és procedent participar en
iniciatives encaminades a conservar-lo i millorar-lo.

III. Continguts

Els continguts que s’han seleccionat per a I’ambit cientific pro-
venen de I’analisi dels continguts de les arees que el configuren, en
el decret que establix el curriculum de I’Educacié Secundaria Obli-
gatoria a la Comunitat Valenciana, i de les consideracions que es
formulen per al programa de diversificacié curricular. Eixa propos-
ta, que permet configurar 1’ambit cientific, s’arreplega en el quadre
III. A més a més, es presenten uns criteris que orienten la seleccid
que haura de realitzar-se en funci6 dels objectius de I’ambit i de les
condicions del context, i que hauran de tindre’s en compte en les
programacions que s’elaboren per a I’ambit cientific.

Els criteris generals que han de ser tinguts en compte per a
seleccionar els continguts de I’ambit cientific son:

* Que s’adapten a les caracteristiques de ’alumnat a qui van
dirigits.

* Que afavorisquen la consecucid dels objectius generals de
I’etapa.

* Que possibiliten la integracié de les disciplines que confor-
men |’ambit afavorint un enfocament globalitzador.

* Que I’eix conductor dels continguts seleccionats, proporcione
els contextos idonis per al tractament dels continguts matematics
que s’aborden, de forma que es desenrotllen les habilitats per a uti-
litzar les Matematiques amb la correccié adequada en cada context
d’aplicacié.

* Comprender, expresar y aplicar los procedimientos que se
activan en la resolucién de problemas.

* Apreciar la importancia de los aprendizajes que se propician
desde el ambito en el desarrollo personal y en la sociedad actual.

IL. Objetivos

La ensefianza del ambito cientifico pretende contribuir a desa-
rrollar en las alumnas y los alumnos las capacidades siguientes:

* Comprender y expresar mensajes cientificos y técnicos utili-
zando el lenguaje oral y escrito con propiedad, incorporando las
distintas formas de expresion matematica, asi como otros sistemas
de notacién y representacion ttiles.

* Aplicar estrategias personales coherentes con los procedi-
mientos de la ciencia en la resolucién de problemas: identificacion
del problema, formulacién de hipétesis, planificacién y realizacion
de actividades, sistematizacion y analisis de los resultados.

* Planificar la resolucion de problemas cientificos asumibles,
anticipando los recursos materiales y humanos necesarios, seleccio-
nando y elaborando la documentacién necesaria para organizar y
gestionar su desarrollo.

* Elaborar criterios personales y razonados sobre cuestiones
cientificas mediante el contraste y la evaluacién de informaciones
obtenidas en distintas fuentes.

* Conocer y utilizar las propias habilidades matematicas para
afrontar situaciones que las requieran.

* Utilizar y valorar las conexiones entre las Ciencias de la
Naturaleza y las Matematicas para plantear y resolver problemas.

* Participar en la planificacion y realizaciéon en equipo de acti-
vidades del ambito valorando las aportaciones propias y ajenas en
funcién de los objetivos establecidos, mostrando una actitud flexi-
ble y de colaboracién, asumiendo responsabilidades en el desarro-
llo de la tarea y tomando conciencia de la importancia de trabajar
como miembro de un equipo.

* Valorar los efectos que sobre la salud y seguridad personal y
colectiva tiene el respeto de las normas de seguridad e higiene.

* Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo
cientifico en la sociedad actual, apreciar la importancia de la for-
macién cientifica y adoptar una actitud critica y fundamentada ante
los grandes problemas que hoy plantea las relaciones entre ciencia
y sociedad.

* Utilizar los conocimientos cientificos para disfrutar del medio
natural, asi como proponer, valorar y, en su caso participar en ini-
ciativas encaminadas a conservarlo y mejorarlo.

III. Contenidos

Los contenidos que se han seleccionado para el ambito cientifi-
co provienen del andlisis de los contenidos de las areas que lo con-
figuran, en el Decreto que establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Valenciana, y de las con-
sideraciones que se formulan para el programa de diversificacion
curricular. Esa propuesta, que permite configurar el &mbito cientifi-
co, se recoge en el cuadro III. Ademas, se presentan unos criterios
que orientan la selecciéon que debera realizarse en funcion de los
objetivos del ambito y de las condiciones del contexto, y que
deberan tenerse en cuenta en las programaciones que se elaboren
para el ambito cientifico.

Los criterios generales que deben ser tenidos en cuenta para
seleccionar los contenidos del ambito cientifico son:

* Que se adapten a las caracteristicas del alumnado al que van
dirigidos.

* Que favorezcan la consecucion de los objetivos generales de
la etapa.

* Que posibiliten la integracién de las disciplinas que confor-
man el ambito favoreciendo un enfoque globalizador.

* Que el eje conductor de los contenidos seleccionados, propor-
cione los contextos idoneos para el tratamiento de los contenidos
matematicos que se aborden, de forma que se desarrollen las habili-
dades para utilizar las Matematicas con la correccién adecuada en
cada contexto de aplicacion.
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* Que permeten posar I’émfasi en I’aprenentatge de procedi-
ments, de destreses basiques:

- D’una banda les destreses que tenen a vore amb els aspectes
comunicatius, la comprensié de les propostes de treball (orals,
escrites, visuals) i ’expressioé oral i escrita que fan del procés i de
les conclusions del treball.

- D’altra banda, algunes destreses que s’afavorixen especial-
ment des del treball matematic i cientific: realitzar treballs practics,
experimentar, calcular, mesurar, estimar, interpretar i representar
(expressions verbals, taules, grafiques, funcions), usar la calculado-
ra i ’ordinador, controlar les fases de la resolucié de problemes,
particularitzar, generalitzar, formular conjectures, etc.

* Que s’estructuren preferentment entorn dels conceptes de
matéria, energia, unitat, diversitat, interacci6 i canvi ja que, a més
d’interessar per si mateixos, faciliten I’establiment d’interrelacions
entre els diferents continguts conceptuals.

* Que permeten iniciar un tema d’estudi amb el plantejament de
situacions problematiques capagos d’integrar el desenrotllament de
continguts especifics i d’elements metodologics.

* Que permeten plantejar el treball de forma que 1’alumnat:

- Identifique i valore la contribucié de les arees en la resolucié
de problemes

- Plantege i resolga problemes, o realitzen projectes en qué
tinga oportunitat de prendre decisions i utilitzar materials diversos.

* Que afavorisquen especialment la creacié d’actituds positives
davant del treball, I’adquisicié de coneixements i la valoracié dels
aprenentatges que es realitzen.

L’elaboracié de projectes és un procediment especialment apro-
piat per a aconseguir un enfocament globalitzador de les arees,
qualsevol de les quals pot aportar I’eix vertebrador sobre el qual
integrar continguts de I’altra, que en cada cas passa a exercir un
paper més instrumental, d’ajuda en la construccié de coneixements.
Ago planteja freqiientment la necessitat de dedicar una atencid
especial a alguns dels continguts instrumentals especifics, fona-
mentalment matematics, mitjangant propostes de treball individuals
o collectives que atenguen les necessitats o deficiéncies que es
constaten en I’alumnat.

En el quadre III es mostra que, amb la selecci6 de blocs de con-
tinguts de les dos arees de referéncia, s’ha de fer especial insistén-
cia en el desenrotllament de capacitats basiques de comprensié i
expressio, de raonament, de relacié entre els conceptes que estu-
dien i la seua aplicabilitat a distintes situacions. Es tracta de, en
contextos d’aprenentatges concrets de les arees implicades, desen-
rotllar capacitats que permeten actuar en la resolucié d’una situacié
problematica amb suficient autonomia i rigor, utilitzant en cada cas
els mitjans més adequats.

* Que permitan poner el énfasis en el aprendizaje de procedi-
mientos, de destrezas basicas:

- Por una parte las destrezas que tienen que ver con los aspectos
comunicativos, la comprension de las propuestas de trabajo (orales,
escritas, visuales) y la expresion oral y escrita que hacen del proce-
so y de las conclusiones del trabajo.

- Por otra parte, algunas destrezas que se favorecen especial-
mente desde el trabajo matematico y cientifico: realizar trabajos
précticos, experimentar, calcular, medir, estimar, interpretar y
representar (expresiones verbales, tablas, graficas, funciones), usar
la calculadora y el ordenador, controlar las fases de la resolucién de
problemas, particularizar, generalizar, formular conjeturas, etc.

* Que se estructuren preferentemente en torno a los conceptos
de materia, energia, unidad, diversidad, interaccion y cambio ya
que, ademas de interesar por si mismos, facilitan el establecimiento
de interrelaciones entre los diferentes contenidos conceptuales.

* Que permitan iniciar un tema de estudio con el planteamiento
de situaciones problematicas capaces de integrar el desarrollo de
contenidos especificos y de elementos metodologicos.

* Que permitan plantear el trabajo de forma que el alumnado:

- Identifique y valore la contribucién de las areas en la resolu-
cion de problemas

- Plantee y resuelva problemas, o realicen proyectos en los que
tenga oportunidad de tomar decisiones y utilizar materiales diver-
SOS.

* Que favorezcan especialmente la creacion de actitudes positi-
vas ante el trabajo, la adquisicién de conocimientos y la valoracién
de los aprendizajes que se realizan.

La elaboracion de proyectos es un procedimiento especialmente
apropiado para lograr un enfoque globalizador de las areas, pudien-
do cualquiera de ellas aportar el eje vertebrador sobre el que inte-
grar contenidos de la otra, que en cada caso pasa a desempefiar un
papel mas instrumental, de ayuda en la construcciéon de conoci-
mientos. Esto plantea frecuentemente la necesidad de dedicar una
atencion especial a algunos de los contenidos instrumentales
especificos, fundamentalmente matematicos, mediante propuestas
de trabajo individuales o colectivas que atiendan las necesidades o
deficiencias que se constaten en el alumnado.

En el cuadro III se muestra que, con la seleccién de bloques de
contenidos de las dos areas de referencia, se debe hacer especial
hincapié en el desarrollo de capacidades basicas de comprension y
expresion, de razonamiento, de relacion entre los conceptos que
estudian y su aplicabilidad a distintas situaciones. Se trata de, en
contextos de aprendizajes concretos de las dreas implicadas, desa-
rrollar capacidades que permitan actuar en la resolucién de una
situacién problematica con suficiente autonomia y rigor, utilizando
en cada caso los medios mas adecuados.
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W\ {OMSELLERIS DF CULTURA, £DUCALI0T

CIENCA

Quadre I

MATEMATIQUES EN L'AMBIT CIENTIFIC

Incidir en: _
e Comprensi6, expresSid Per mitjh de:
# Procediments generals e Propostes integrades de treball
» Raonament
s Practica
e Connexions
e Calcular, estimar
e Us dinstruments de mesura
¢ Temps, angles
e Longituds, drees, volums
s SMD
e Probabilitat
MESURA
Resolucié de Problemes
NOMBRES Actituds —— | GEOMETRIA
e Sentit espacial
e Diversosnorrbres s Cossosi figures
» Operar, regles s Proporcionalitad
. % s Plans, escales
s Calculadora o Regle, compas
. e Materials
DADESI GRAFIQUES

Funcions, grafiques, taules, lienguatge
Interpretar grafiques (funcionals, estadistiques)
Construir grafiques

Enquestes

Usos, abusos

Ordinador

Equacions de primer grau
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N\ COMSELLERIA DE CULTURS, EDUCACIO | CHENCIA

Cuadro 1

MATEMATICAS EN EL AMBITO CIENTIFICO

Incidir en: :
e Comprensién, expresidn Mediante:
e Procedimientos generales » Propuesta integrada en el trabajo
» Razonamiento
rc Prictica
® Conexicnes
» Calcular, estimar.
e Uso de instrumentos de medida
e Tiempo, ngulos.
s Longitudes, éreas, volimenes.
s SMD.
» Probabilidad
MEDIDA
. Resolucién de Problemas )
NUMEROS [ Actitudes —— | GEOMETRIA
s Sentido espacial.
e Diversos niimeros e Cuerposy figuras.
s Operar, reglas e Proporcionalidad.
. % s Planos, escalas.
e Calculadora s Regla, compis.
. « Materiales
DATOS Y GRAFICAS

Funciones, grificas, tablas, lenguaje.
Interpretar graficas (funcionales, estadisticas)
Construir graficas

Encuestas

Usos, abusos

Ordenador.

Ecuaciones de primer grado
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COMSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO T LIENCIA

Quadre II

CIENCIES DE, LA NATURALESA EN L' AMBIT CIENTIFIC

Incidir en:
Comprensid, expresSid
Procediments generals
Raonament
Prictica
Connexions

MATERIA

e Naturalesa de la matéria

s Propietats de lamatéria

o Recursos materials

* Carga elécirica \ /

Per mitja de:
a  Propostes integrades de treball

UNITAT/
DIVERSITAT

Materials de l'escorga terrestre
Mesclae i substincies pures
Formes del rellen

* Massa, pes, densitat,
volum

Actituds

Resolucid de Problemes

Organismoe
Ecosistemes

ENERGIA

Transmissié de l'energia
Transformaci6 de I'energia
Conservacid de l'energia
* Balang energétics
Energia solar
Les ones
La llum
Manifestacions energdtiques de linterior
terrestre
Recursos energétics

N

INTERACCIO
/CANVIS

La Terra en ['Unwers
Atmosfera, hidrosfera, litosfera
Procesos geologics
Forga, moviments
Pressié atmosférica
Canvis d'estat en la matéria
Transformacions quimiques
Canvis térmics
Relacions trofiques
Ecosistemes. * Canvis ciclics
* Canvis progressius
Modificacions humanes en el medi arbient
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Cuadro II

CIENCIAS DE LA NATURALEZA EN EL AMBITO CIENTIFICO

Incidir en:
e Comprensidn, expresién Mediante:
e Procedimientos generales . ) .
e Razonamiento e Propuestas integradas de trabajo
e Prachica
e Conexiones
UNIDAD/
MATERIA
DIVERSIDAD
s Naturaleza dela matenia e« Materialesdela cqrteza
e Propiedades delamateria e Mezclasy sustancias puras
* Carga elédrica . Forma_s del relieve
* Masa, peso, densidad, » EcOrgammsmos
volumen . . emas
o Recursos materiales Resolucion .de Problemas
Actitudes
ENERGIA INTERACCION
{CAMBIO
» La Tierrz en €l Universo
» Transmisién de la energia e Atmésfera, hidrosfera, litosfera
s Transformacién de la energia = Procesos geologicos
e Conservacién de la energia s Fuerzas, movimientos
* Balances energéticos s Presién atmosférica
s Energia solar « Cambios de estado en la materia
e Las ondas s Transformaciones quimicas
e Lalz s Cambios térmicos
= Manifestaciones energéticas del interior e Relacionestrdficas
terrestre e Ecosistemnas: * Cambios ciclicos

Recursos energéticos

* Cambios progresivos
s Modificaciones hurnanas en el medio ambiente
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Quadre Il

MATEMATIQUES I CIENCIES DE LA NATURALESA
EN L'AMBIT CIENTIFIC

Per mitja de:
* Propostesintegrades de trebalt

Tncidir en:
e Comprenstd, expresSi¢
s Procediments generals
e Raonament
e Prictica
e C 1
e e Calcular, estimar
o Us dinstruments de mesura
s Naturalesa de Ia matéria o Temps, angles
e Propietats de la matéria s Langituds, arees, volums
* Carga eléctrica « SMD
* Massa, pes, s Drobabilitat
densifat, volum
s Recursos materials
MESURA
MATERIA
NOMRRES Resolucié de Problemes
Actituds
s Diversosnombres
e Operar, regles
* %
» Calculadora
ENERGIA DADES I GRAFIQUES

= Transnissié de lenergia
e Transformaci6 de l'energia

Conservacid de l'energia

* Balang energétic
Energia solar
Les ones
La llum
Manifestacions energétiques
de linterior terrestre
Recursos energétics

e Funcions, grifiques, taules,
llenguatge

o Interpretar grifiques (funcionals,

estadistiques)

Construir grifiques

Enquestes

Usos, abusos

Ordinader

Equacions de primer grau

s Materials de l'escorga
terrestre

e Mesclae i substincies

pures

= TFormes del rellen

e Organismoe

e Ecosistemes

UNITAT/
DIVERSITAT

GEOMETRIA

Sentit espacial
Cossos i figures
Proporcionalitad
Plans, escales
Regle, compés
Materials

INTERACCIO
JCANVI

La Terra en ['Univers
Atmosfera, hidrosfera, litosfera
Procesos geoldgics
Forca, moviments
Pressid atmosférica
Canvis d'estat en 1a matéria
Transformacions quimiques
Canvis térmics
Relacions trofiques
Ecosistemes; * Canvis ciclics
* Canvis progressius
Modificacions humanes en el redi arrbient
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Cuadro III
MATEMATICAS Y CIENCIAS DE LA NATURALEZA
EN EL AMBITO CIENTIFICO
Incidir en:
= Comprensidn, expresién Mediante:
e Procedimientos generales » Propuestas integradas de trabajo
e Razonamiento
s Prictica
e Conexiones .
s Calcular, estimar. ] e Materiales de la corteza
] e Uso de instrumentos de medida. e Mezclas y sustancias puras
» Naturaleza de la materia » Tiempo, angulos. s Formas delrelieve
e Propiedades de 12 materia e Longitudes, dreas, volimenes. e Organismos
* Carga eléctrica ¢ SMD. « Ecosistemas
* Masa, peso, s Probabilidad
densidad, volumen
s Recursos materiales DA UNIDAD/
DIVERSIDAD
MATERIA
NOMEROS Resolucion 'de Problemas GEOMETRIA
Actitudes
» Diversos mimeros » Sentido espacial.
» Operar, reglas « Cuerposy ﬁlgm*as.d d.
s % e Proporcionalida
s Caleuladera e Planos, esal?.s
e Regla, compas,...
e Materiales
ENERGIA DATOS Y GRAFICAS m'ggfﬁg%m

= Funciones, gréficas, tablas, lenguaje.

¢ Transmisién de la energia : icnale e LaTierra en €] Universo
e Transformacién de la energia * m:s;%ﬁﬁms (Runct 5 « Aimésfera, Iﬁdrqsfera, {itosfera
e Conservacién de la energla e Consruir grificas » Procesos geoldgicos
* Balances energéticos s Encuestas e Fuerzas, movimientos
» Energfa solar e Usos, abusos o DPresitn atmosférica ‘
« Lasondas s Ordenador. e Cambios de estado en !a materia
* Laluz e Ecuaciones de primer grado o Transformaciones quimicas
e Manifestaciones energéticas e Cambios térmicos
del interior terrestre » Relaciones tréficas
* Recursos energéticos e Ecosistemas: * Cambios ciclicos
* Cambios
Progresives
« Modificaciones humanas en el medio
- ambiente
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IV. Orientacions metodologiques

Les caracteristiques exposades de les Matematiques i de les
Ciéncies de la Naturalesa permeten organitzar I’ambit en seqiién-
cies didactiques que integren les activitats que faciliten la construc-
¢i6 de coneixements sobre continguts de les arees considerades, a
partir de I’element que fa de nexe natural: la resolucié de proble-
mes o la realitzacié d’un projecte de treball. Estos problemes o pro-
jectes es plantejaran entorn de qilestions directament implicades
amb les arees que configuren 1’ambit i que hauran d’emmarcar-se
en un context globalitzador que possibilite a I’alumne 1’adquisicié
de coneixements rellevants.

L’elaboracié de projectes de treball és un procediment especial-
ment apropiat per a entaular un enfocament globalitzador de les
arees, podent qualsevol d’elles aportar I’eix vertebrador sobre el
qual integrar continguts de ’altra, que adquirix un paper més ins-
trumental, en el sentit que es destaca la seua funcié d’ajuda en la
construccié de coneixements sobre els continguts que s’estudien.
No obstant aixo, per la definicié de cada una de les arees i de
I’ambit, és possible fer la consideracié que siguen les Ciéncies de la
Naturalesa les que proporcionen I’eix vertebrador per la facilitat
—en general— de la integracié de les Matematiques, que tenen un
marcat caracter instrumental.

El punt de partida de I’elaboracié d’un projecte, i per tant del
procés d’ensenyanga i aprenentatge ha de ser ’assumpcié per part
de Palumne de la tematica que se’n va a treballar com a autentic
objecte d’estudi, ¢és a dir, com una cosa que li interesse realment,
que estimule la seua curiositat i el seu afany de saber. La primera
fase de la seqiiéncia didactica inclou unes activitats inicials que
pretenen interessar ’alumne, i permeten que faga preguntes, formu-
le hipotesis, plantege, en definitiva, problemes que requerisquen
solucions i que el motiven a intentar trobar-les. Al mateix temps,
permet aflorar els coneixements previs dels alumnes per a tindre’ls
en compte. El problema que s’estudiara pot ser plantejat pel profes-
sor o pels alumnes després de les les activitats inicials. El professor
ha de centrar el problema seleccionat i contribuir a una formulacié
que facilite d’una banda el seu estudi, i per una altra la connexid
entre els continguts basics de les arees.

Podem considerar com a «problema» quelcom que no es pot
resoldre automaticament mitjangant els mecanismes que normal-
ment utilitzem, siné que exigix la mobilitzacié de diversos recursos
intel-lectuals. El problema no té per qué ser una pregunta explicita-
ment formulada, sind que pot ser una situacié nova que estimule la
curiositat cientifica, o un conjunt de dades dificils de relacionar
amb coneixements o conclusions anteriors i que, per aixo, obligue a
buscar mecanismes de reestructuracié. El problema no sols és una
situacio inicial siné que ha de ser tot un procés que es va desenrot-
llant i reformulant.

Quan un alumne s’enfronta a un problema intenta superar-lo
amb els coneixements que té en eixe moment. Si estos no li servi-
xen, per a interpretar la situacié ni per a elaborar estratégies
d’actuacid, s’inicia un procés de modificacié i de reestructuracié
dels seus coneixements previs.

El plantejament de problemes propicia I’aprenentatge significa-
tiu en la mesura que:

* Facilita que es posen de manifest els coneixements de I’alum-
ne relacionats amb la situacié — problema.

* Forga la interaccié d’eixos coneixements amb altres informa-
cions procedents del seu entorn.

* Possibilita el que, en eixa interaccio, es reestructuren els con-
ceptes de I’alumne.

* Afavorix la reflexié sobre el propi aprenentatge, I’avaluacio
de les estratégies utilitzades i dels resultats obtinguts.

La seqiiéncia didactica de la realitzacié d’un projecte de treball
esta inclosa en una més general que inclou una fase de preparacio.
La descripci6 de les fases de la seqiiéncia de treball per a ’elabora-
¢i6 d’un projecte és la segiient:

Fases de la seqiiéncia de treball per a I’elaboracié d’un projecte:

IV. Orientaciones metodolégicas

Las caracteristicas expuestas de las Matematicas y de las Cien-
cias de la Naturaleza permiten organizar el ambito en secuencias
didacticas que integren las actividades que facilitan la construccion
de conocimientos sobre contenidos de las areas consideradas, a par-
tir del elemento que hace de nexo natural: la resolucién de proble-
mas o la realizacion de un proyecto de trabajo. Estos problemas o
proyectos se plantearan en torno a cuestiones directamente implica-
das con las areas que configuran el ambito y que deberan enmarcar-
se en un contexto globalizador que posibilite al alumno la adquisi-
cién de conocimientos relevantes.

La elaboracion de proyectos de trabajo es un procedimiento
especialmente apropiado para entablar un enfoque globalizador de
las areas, pudiendo cualquiera de ellas aportar el eje vertebrador
sobre el que integrar contenidos de la otra, que adquiere un papel
mas instrumental, en el sentido de que se destaca su funcion de
ayuda en la construccion de conocimientos sobre los contenidos
que se estudian. Sin embargo, por la definicién de cada una de las
areas y del ambito, es posible hacer la consideraciéon de que sean
las Ciencias de la Naturaleza las que proporcionen el ¢je vertebra-
dor por la facilidad ,en general, de la integraciéon de las Matemati-
cas, que tienen un marcado caracter instrumental.

El punto de partida de la elaboracion de un proyecto, y por
tanto del proceso de ensefianza y aprendizaje ha de ser la asuncién
por parte del alumno de la tematica que se va a trabajar como
auténtico objeto de estudio, es decir, como algo que le interese real-
mente, que estimule su curiosidad y su afan de saber. La primera
fase de la secuencia didactica incluye unas actividades iniciales que
pretenden interesar al alumno, permitiéndole realizar preguntas,
formular hipétesis, plantear, en definitiva, problemas que requieran
soluciones y que lo motiven para intentar encontrarlas. Al mismo
tiempo, permite aflorar los conocimientos previos de los alumnos
para tenerlos en cuenta. El problema que se estudiara puede ser
planteado por el profesor o por los alumnos tras las actividades ini-
ciales. El profesor debe centrar el problema seleccionado y contri-
buir a una formulacién que facilite por una parte su estudio, y por
otra la conexi6n entre los contenidos bésicos de las areas.

Podemos considerar como «problema» algo que no se puede
resolver automaticamente mediante los mecanismos que normal-
mente utilizamos, sino que exige la movilizacién de diversos recur-
sos intelectuales. El problema no tiene por qué ser una pregunta
explicitamente formulada, sino que puede ser una situacion nove-
dosa que estimule la curiosidad cientifica, o un conjunto de datos
dificiles de relacionar con conocimientos o conclusiones anteriores
y que, por ello, obligue a buscar mecanismos de reestructuracion.
El problema no sélo es una situacién inicial sino que debe ser todo
un proceso que se va desarrollando y reformulando.

Cuando un alumno se enfrenta a un problema intenta superarlo
con los conocimientos que tiene en ese momento. Si éstos no le sir-
ven, para interpretar la situacién ni para elaborar estrategias de
actuacion, se inicia un proceso de modificaciéon y de reestructura-
cién de sus conocimientos previos.

El planteamiento de problemas propicia el aprendizaje signifi-
cativo en la medida en que:

* Facilita que se pongan de manifiesto los conocimientos del
alumno relacionados con la situacion — problema.

* Fuerza la interaccion de esos conocimientos con otras infor-
maciones procedentes de su entorno.

* Posibilita el que, en esa interaccion, se reestructuren los con-
ceptos del alumno.

* Favorece la reflexion sobre el propio aprendizaje, la evalua-
cion de las estrategias utilizadas y de los resultados obtenidos.

La secuencia didactica de la realizacién de un proyecto de tra-
bajo esta incluida en una mas general que incluye una fase de pre-
paracion. La descripcion de las fases de la secuencia de trabajo para
la elaboracién de un proyecto es la siguiente:

Fases de la secuencia de trabajo para la elaboracién de un pro-
yecto:
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Fase 0. Preparaci6 del projecte.

* El professor d’ambit elegix el projecte-marc, al voltant d’uns
determinats problemes, elabora un guié orientatiu, preveient possi-
bles interrogants que sorgiran i avangant algunes estratégies que
permeten abordar-los, i prepara una série d’activitats que podrien
guiar el treball: unes inicials que generen interés i que permeten
concretar el projecte per part dels estudiants —i el professor— en la
fase 1, i altres de desenrotllament.

* El projecte s’emmarca en el treball continuat al llarg del curs i
en una progressié d’aprenentatges que contempla explicitament els
relatius a procediments i actituds, que té en compte les diferéncies
entre les arees i les possibilitats que oferix treballar-les de forma
globalitzada. S’ha de poder aprofundir en un cert coneixement quan
siga necessari, i apreciar més ampliament la relacié ciéncia—tecno-
logia-societat.

Fase 1. Definici6 i planificacié del projecte (eleccié del tema
d’estudi, definici6é del problema o dels problemes que s’aborden,
guié inicial i pla de treball).

* Activitats inicials (video, documents diversos, plantejament
de problemes, etc.) sobre alguna qilestié cientificomatematica i
recerca d’informacié.

* Dialeg entre els alumnes i entre els alumnes i el professor que
permeta:

? Aflorar els coneixements previs i les actituds dels alumnes
davant del tema o problema plantejat. (Qué sabem?)

? Que els alumnes plantegen preguntes, facen conjectures i for-
mulen hipotesis, que contribuisquen a apreciar I’interés de la tasca
a mamprendre. (Que ens agradaria saber i per que? Interés i finali-
tat dels aspectes que podrien ser objecte d’estudi).

? Centrar, delimitar el problema o els problemes que es pretén
resoldre o estudiar, de manera que siga possible elaborar un pla de
treball.

* Elaborar un pla de treball a manera d’index o guid.

* Previsi6 de necessitats materials diverses.

* Preparaci6, per part del professor, d’activitats rellevants per a
portar a terme el projecte que s’ha concretat.

Fase 2. Treball sobre el problema/projecte (Realitzar activitats,
obtindre, tractar i reelaborar la informacié necessaria. Revisio del
guid).

* Consulta de diverses fonts, individualment i en grup, incloent
la utilitzacié de mitjans informatics.

* Planificacié i realitzacio dels projectes técnics, les practiques,
les experiéncies, els experiments, necessaris per a obtindre infor-
maci6 o verificar hipotesis.

* Planificar i realitzar visites a centres, organismes, treballs de
camp, etc.

* Planificar i realitzar el treball informatic necessari en el
procés d’elaboracié del projecte.

* Revisar el primer guio.

* Incorporacié de resultats obtinguts i noves informacions.

* Contrast amb el gui6 inicial.

* Revisar el pla de treball, quina falta per fer i quines tasques
noves s’incorporen als pendents.

* Analisi dels continguts abordats de les distintes arees. Tre-
balls especifics que han de tindre’s en compte.

Fase 3. Memoria final. Conclusions i aprenentatges realitzats.
diversos procediments arbitrats.

* Elaboraci6 de la memoria final del treball portat a terme (quin
era el problema inicial, avangos realitzats, qué ha sigut necessari fer
per a realitzar cada avang).

* Aprenentatges realitzats, comuns i de les distintes arees.

* Conclusions.

Fase 4. Avaluaci6 del procés
L’avaluacié forma part del procés d’ensenyanga-aprenentatge i
té una funcié reguladora d’eixe procés. Ha de definir-se qué sera

Fase 0. Preparacion del proyecto.

* El profesor de ambito elige el proyecto-marco, alrededor de
unos determinados problemas, elabora un guidén orientativo, pre-
viendo posibles interrogantes que surgiran y adelantando algunas
estrategias que permitan abordarlos, y prepara una serie de activi-
dades que podrian guiar el trabajo: unas iniciales que generen
interés y que permitan concretar el proyecto por parte de los estu-
diantes -y el profesor— en la fase 1, y otras de desarrollo.

* El proyecto se enmarca en el trabajo continuado a lo largo del
curso y en una progresién de aprendizajes que contempla explicita-
mente los relativos a procedimientos y actitudes, que tiene en cuen-
ta las diferencias entre las areas y las posibilidades que ofrece tra-
bajarlas de forma globalizada. Se debe poder profundizar en un
cierto conocimiento cuando sea necesario, y apreciar mas amplia-
mente la relacion ciencia-tecnologia-sociedad.

Fase 1. Definicién y planificacién del proyecto (eleccion del
tema de estudio, definicién del problema o de los problemas que se
aborden, guion inicial y plan de trabajo).

* Actividades iniciales (video, documentos varios, planteamien-
to de problemas, ...) sobre alguna cuestion cientifica-matematica y
busqueda de informacién.

* Dialogo entre los alumnos y entre los alumnos y el profesor
que permita:

? Aflorar los conocimientos previos y las actitudes de los alum-
nos ante el tema o problema planteado. (;Qué sabemos?)

? Que los alumnos planteen preguntas, hagan conjeturas y for-
mulen hipétesis, que contribuyan a apreciar el interés de la tarea
que se va a emprender. ((Qué nos gustaria saber y por qué? Interés
y finalidad de los aspectos que podrian ser objeto de estudio).

? Centrar, acotar ¢l problema o los problemas que se pretende
resolver o estudiar, de modo que sea posible elaborar un plan de
trabajo.

* Elaborar un plan de trabajo a modo de indice o guion.

* Prevision de necesidades materiales diversos.

* Preparacion, por parte del profesor, de actividades relevantes
para llevar a cabo el proyecto que se ha concretado.

Fase 2. Trabajo sobre el problema/proyecto (Realizar activida-
des, Obtener, tratar y reelaborar la informacion necesaria. Revision
del guién).

* Consulta de diversas fuentes, individualmente y en grupo,
incluyendo la utilizacién de medios informaticos.

* Planificacion y realizacién de los proyectos técnicos, las prac-
ticas, las experiencias, los experimentos, necesarios para obtener
informacion o verificar hipotesis.

* Planificar y realizar visitas a centros, organismos, trabajos de
campo, etc.

* Planificar y realizar el trabajo informatico necesario en el pro-
ceso de elaboracion del proyecto.

* Revisar el primer guién.

* Incorporacion de resultados obtenidos y nuevas informacio-
nes.

* Contraste con el guién inicial.

* Revisar el plan de trabajo, qué falta por hacer y qué tareas
nuevas se incorporan a las pendientes.

* Andlisis de los contenidos abordados de las distintas areas.
Trabajos especificos que deben tenerse en cuenta.

Fase 3. Memoria final. Conclusiones y aprendizajes realizados.

* Analisis e incorporacion de los resultados obtenidos a partir
de los diversos procedimientos arbitrados.

* Elaboracién de la memoria final del trabajo llevado a cabo
(cuél era el problema inicial, avances realizados, qué ha sido nece-
sario hacer para realizar cada avance).

* Aprendizajes realizados, comunes y de las distintas 4reas.

* Conclusiones

Fase 4. Evaluacion del proceso

La evaluacion forma parte del proceso de ensefianza y aprendi-
zaje y tiene una funcion reguladora de ese proceso. Debe definirse
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objecte d’avaluaci6 i quins instruments s’utilitzaran. No ha de ser
una accié puntual que es realitza al concloure les tres fases ante-
riors per a mesurar els aprenentatges realitzats, sind que s’ha de tin-
dre en compte en cada una de les fases de treball.

La seqiiéncia didactica es pot plantejar a 1’aula incloent totes
estes fases excepte la fase 0, que inicialment és exclusiva del pro-
fessor i necessaria per a plantejar un treball que motive, que genere
expectatives i interés en abordar-lo. Quan ’experiéncia del profes-
sor el permeta, pot fer participar els estudiants d’eixa fase inicial de
recerca i preparaci6 dels projectes de treball.

Materials i recursos didactics

Les noves tecnologies sén importants en la didactica de les
arees, i per tant en I’ambit cientific per extensié. L’impacte de la
tecnologia en la societat fa que calculadores grafiques, ordinadors
multimédia amb connexié a Internet i amb impressora i mitjans
audiovisuals siguen cada vegada més assequibles, sent possible que
alguns d’ells, i altres que en el seu moment es considere oportu,
formen part de la infraestructura de 1’aula de diversificaci6 curricu-
lar. Comptar amb eixe tipus de mitjans de forma que siguen acces-
sibles i utilitzables quan es requerisca el seu Us, a banda del seu
valor practic indubtable i el valor didactic ressenyat, afigen el de la
motivacié que produix cap a I’aprenentatge en general. Han d’uti-
litzar-se programes informatics i CD-Rom educatius adequats per a
’aula de diversificacié.

A més a més, cal utilitzar altres materials didactics que afavo-
risquen aprenentatges especifics, com ara certs instruments de
dibuix, cintes métriques, etc., aixi com alguns llibres de consulta a
la biblioteca de 1’aula, com pot ser algun atles adequat, algun dic-
cionari de termes cientifics o alguna historia de cada una de les
arees de ’ambit.

Haura de considerar-se la possibilitat de realitzar treballs de
camp, aixi com visites cientifiques programades a institucions o
centres publics i privats, en funcié dels projectes de treball que
s’aborden.

Es necessari I’is de laboratoris i tallers per a poder realitzar la
part practica dels projectes cientifics.

V. Orientacions per a ’avaluacié

L’avaluaci6 és un instrument basic d’atenci6 a la diversitat, per-
qué aporta la informacié necessaria per a adequar ’ensenyanga a
les necessitats dels alumnes. L’avaluacié constituix un element
fonamental del curriculum, on exercix una funcié estratégica. En
efecte, I’avaluacié afecta la resta de components del curriculum:
s’avaluen els objectius i els continguts, I’adequacié de la metodolo-
gia, el procés i els resultats de I’aprenentatge i de 1’ensenyanga, els
recursos utilitzats, 1’organitzacié horaria, etc. Aixi mateix, les
caracteristiques des del punt de vista curricular que planteja
I’ Ambit Cientific afecten d’una manera significativa I’avaluacié.
Entre estes cal destacar dos: .

* Des del punt de vista del curriculum, I’Ambit suposa una
adaptacié profunda dels objectius, continguts i de la metodologia
de diverses arees que servixen com a referent i aixo afecta necessa-
riament ’avaluacié.

* El fet que els alumnes de diversificaci6 es caracteritzen per
les dificultats d’aprenentatge i que la finalitat del Programa siga el
desenrotllament de les capacitats que marquen els objectius gene-
rals de I’etapa fa imprescindible utilitzar diferents procediments i
instruments d’avaluacié que aporten la informacié necessaria per a
adequar ’ensenyanca a les necessitats d’aprenentatge dels alumnes.
Al mateix temps, el fet de ser un grup reduit i amb el que els pro-
fessors de les arees especifiques mantenen un estret contacte, per-
met utilitzar procediments i instruments poc habituals perd de gran
eficacia des del punt de vista d’una avaluacié qualitativa.

L’avaluacié forma part del procés d’ensenyanca-aprenentatge.
La seua funcié és la d’aportar elements de jui per a regular el dit
procés i millorar-lo. D’aci deriven una série d’orientacions per a
avaluar:

* D’acord amb la definicié de I’objecte d’aprenentatge de

qué va a ser objeto de evaluacion y qué instrumentos se van a utili-
zar. No debe ser una accién puntual que se realiza al concluir las
tres fases anteriores para medir los aprendizajes realizados, sino
que se debe tener en cuenta en cada una de las fases de trabajo.

La secuencia didactica se puede plantear en el aula incluyendo
todas estas fases excepto la fase 0, que inicialmente es exclusiva del
profesor y necesaria para plantear un trabajo que motive, que genere
expectativas ¢ interés en abordarlo. Cuando la experiencia del profe-
sor lo permita, puede hacer participar a los estudiantes de esa fase
inicial de busqueda y preparacion de los proyectos de trabajo.

Materiales y recursos didacticos

Las nuevas tecnologias son importantes en la didactica de las
areas, y por lo tanto en el ambito cientifico por extension. El
impacto de la tecnologia en la sociedad hace que calculadoras gra-
ficas, ordenadores multimedia con conexién a internet y con impre-
sora y medios audiovisuales sean cada vez mas asequibles, siendo
posible que algunos de ellos, y otros que en su momento se consi-
dere oportuno, formen parte de la infraestructura del aula de diver-
sificacién curricular. Contar con ese tipo de medios de forma que
sean accesibles y utilizables cuando se requiera su uso, aparte de su
valor practico indudable que tienen y el valor didactico resefiado,
afiaden el de la motivacién que produce hacia el aprendizaje en
general. Deben utilizarse programas informaticos y CD-Rom edu-
cativos adecuados para el aula de diversificacion.

Ademas, hay que utilizar otros materiales didacticos que favo-
rezcan aprendizajes especificos, como ciertos instrumentos de dibu-
jo, cintas métricas, etc. Asi como algunos libros de consulta en la
biblioteca del aula, como puede ser algin atlas adecuado, algin
diccionario de términos cientificos o alguna historia de cada una de
las areas del ambito.

Debera considerarse la posibilidad de realizar trabajos de
campo, asi como visitas cientificas programadas a instituciones o
centros publicos y privados, en funcién de los proyectos de trabajo
que se aborden.

Es necesario el uso de laboratorios y talleres para poder realizar
la parte practica de los proyectos cientificos.

V. Orientaciones para la evaluacién

La evaluacion es un instrumento basico de atencién a la diversi-
dad, por cuanto aporta la informacién necesaria para adecuar la
ensefianza a las necesidades de los alumnos. La evaluacién consti-
tuye un elemento fundamental del curriculo, donde desempefia una
funcién estratégica. En efecto, la evaluacién afecta al resto de com-
ponentes del curriculo: se evalian los objetivos y los contenidos, la
adecuaciéon de la metodologia, el proceso y los resultados del
aprendizaje y de la ensefianza, los recursos utilizados, la organiza-
cion horaria, etc. Asimismo, las caracteristicas desde el punto de
vista curricular que plantea el Ambito Cientifico afectan de un
modo significativo a la evaluacién. Entre éstas cabe destacar dos:

* Desde el punto de vista del curriculo, el Ambito supone una
adaptacion profunda de los objetivos, contenidos y de la metodo-
logia de diversas areas que sirven como referente y ello afecta
necesariamente a la evaluacion.

* El hecho de que los alumnos de diversificacion se caracteri-
cen por las dificultades de aprendizaje y que la finalidad del Pro-
grama sea el desarrollo de las capacidades que marcan los objetivos
generales de la etapa hace imprescindible utilizar diferentes proce-
dimientos e instrumentos de evaluacién que aporten la informacion
necesaria para adecuar la ensefianza a las necesidades de aprendiza-
je de los alumnos. Al mismo tiempo, el hecho de ser un grupo redu-
cido y con el que los profesores de las areas especificas mantienen
un estrecho contacto, permite utilizar procedimientos e instrumen-
tos poco habituales pero de gran eficacia desde el punto de vista de
una evaluacién cualitativa.

La evaluacion forma parte del proceso de enseflanza y aprendi-
zaje. Su funcién es la de aportar elementos de juicio para regular
dicho proceso y mejorarlo. De ahi derivan una serie de orientacio-
nes para evaluar:

* De acuerdo con la definicién del objeto de aprendizaje del
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I’ Ambit Cientific, s’avaluaran les competéncies relacionades amb
el coneixement de determinats conceptes de les Ciéncies de la
Naturalesa i de les Matematiques, aixi com els procediments i des-
treses que faciliten la comprensi6 i explicacié de fendomens natu-
rals. Entre les destreses, s’inclouen les competéncies en el maneig
dels instruments necessaris per a la realitzacié d’observacions,
mesuraments, comprovacions i calculs. Junt amb tot aixo, s’han
d’avaluar igualment les actituds i valors el desenvolupament de les
quals esta relacionat amb els continguts referits els conceptes i pro-
cediments.

* L’objecte de 1’avaluacié es referix tant al procés d’ensen-
yanga a I’aula, com al procés d’aprenentatge i els resultats obtin-
guts. Per tant, no s’avaluen només els resultats, siné també el
procés. Esta avaluacié del procés es convertix aixi en una activitat
aprenentatge, en una avaluacié formativa.

* Les capamtats expressades en els Objectius Generals d’Etapa
i la seua concrecio en els d’Area son el referent de I’avaluacié. Tals
capacitats es concreten en els criteris d’avaluaci6 i expressen els
aspectes que s’han de considerar en la valoracié dels aprenentatges
dels alumnes. El caracter genéric en qué s’enuncien tals capacitats,
requerix concretar-les en relacié als diversos tipus de continguts.
Els criteris d’avaluacié permeten establir diversos graus de desen-
rotllament de les capacitats.

* L’avaluaci6é es porta a terme en un determinat context, el
medi escolar on s’ensenya i s’aprén. La valoracié d’este procés
requerix ’obtencié d’informaci6 que sera valorada d’acord amb el
referent de les capacitats expressades en els objectius i segons uns
criteris d’avaluacié. L’obtenci6é d’informacié es realitza mitjan¢ant
diversos procediments com I’analisi de les produccions escrites o
orals dels alumnes, proves especifiques, I’observaci6 o les entrevis-
tes. Cada un d’ells es recolza en diversos instruments. Aixi per a
analitzar les produccions dels alumnes es pot utilitzar el quadern de
classe, un mural, un informe, etc.

* Ja que I’avaluacié forma part del procés d’ensenyanga i apre-
nentatge és important que la selecci6 i utilitzacié de diversos proce-
diments i instruments d’avaluacié facilite la interacci6 entre el pro-
fessor i els alumnes. Per a aixo:

- Estos instruments i procediments han de ser variats per a
poder accedir a la complexitat de Iactivitat educativa en tots els
seus aspectes, sobretot, els qualitatius.

- Els procediments i instruments d’avaluacié han de ser ade-
quats a la competéncia que es vol avaluar i a la situaci6 on s’ha de
mostrar.

Entre els diferents procediments d’avaluacié hauran de poten-
ciar-se aquells que fomenten la participacié dels alumnes en el
procés avaluador també com a subjectes. Agd és coherent amb les
implicacions metodologiques del plantejament que s’ha fet de
Pobjecte d’aprenentatge de I’Ambit Cientific. Esta participacié es
pot fer-se de diverses formes. Entre elles destaca el consens dels
criteris d’avaluacié de manera que els alumnes assumisquen també
la responsabilitat del seu aprenentatge. Este consens estara en rela-
ci6 amb les capacitats desenrotllades pels alumnes; aixo té un
caracter variable al llarg del procés.

VI. Orientacions per a la programacié

Les orientacions per a la Programa(:lo de ’Ambit Cientific
constituixen una major concrecié del plantejament curricular expo-
sat en els apartats anteriors. La seua finalitat és ajudar als qui han
d’elaborar la programacié i oferir pautes per a adequar-la al grup
especific d’alumnes, mitjangant la planificacié d’activitats que sén
les que acaben per concretar el curriculum.

La Programaci6 ha de partir del plantejament globalitzador des
del que s’ha concebut I’ Ambit Cientific, que suposa la integracié
dels objectius i continguts de les arees de Matematiques i Ciéncies
de la Naturalesa. La dita integraci6 es fonamentava des de la con-
cepci(’) de ’objecte d’ensenyanga aprenentatge i des de les orienta-
cions metodologiques.

Sobre estes bases, les unitats didactiques de I’Ambit Cientific
s’organitzen entorn de la resolucié d’una situacié problematica o
elaboracié d’un projecte de treball el contingut central el de les

Ambito Cientifico, se evaluaran las competencias relacionadas con
el conocimiento de determinados conceptos de las Ciencias de la
Naturaleza y de las Matematicas, asi como los procedimientos y
destrezas que facilitan la comprensién y la explicaciéon de fenéme-
nos naturales. Entre las destrezas, se incluyen las competencias en
el manejo de los instrumentos necesarios para la realizacion de
observaciones, mediciones, comprobaciones y calculos. Junto a
todo ello, se han de evaluar igualmente las actitudes y valores cuyo
desarrollo est4 relacionado con los contenidos referidos a los con-
ceptos y procedimientos.

* El objeto de la evaluaciéon se refiere tanto al proceso de
ensefianza en el aula, como al proceso de aprendizaje y los resulta-
dos obtenidos. Por tanto, no se evalian sélo los resultados, sino
también el proceso. Esta evaluacion del proceso se convierte asi en
una actividad aprendizaje, en una evaluacion formativa.

* Las capamdades expresadas en los Objetivos Generales de
Etapa y su concrecién en los de Area son el referente de la evalua-
cion. Tales capacidades se concretan en los criterios de evaluacion
y expresan los aspectos que se deben considerar en la valoracién de
los aprendizajes de los alumnos. El caracter genérico en el que se
enuncian tales capacidades, requiere concretarlas en relacion a los
diversos tipos de contenidos. Los criterios de evaluacién permiten
establecer diversos grados de desarrollo de las capacidades.

* La evaluacién se lleva a cabo en un determinado contexto, el
medio escolar donde se ensefia y se aprende. La valoracion de este
proceso requiere la obtencién de informacioén que serd valorada de
acuerdo con el referente de las capacidades expresadas en los obje-
tivos y segun unos criterios de evaluacién. La obtencién de infor-
macioén se realiza mediante diversos procedimientos como el anali-
sis de las producciones escritas u orales de los alumnos, prucbas
especificas, la observacion o las entrevistas. Cada uno de ellos se
apoya en diversos instrumentos. Asi para analizar las producciones
de los alumnos se puede utilizar el cuaderno de clase, un mural, un
informe, etc.

* Puesto que la evaluacion forma parte del proceso de ensefian-
za y aprendizaje es importante que la seleccion y utilizacion de
diversos procedimientos e instrumentos de evaluacion facilite la
interaccion entre el profesor y los alumnos. Para ello:

- Estos instrumentos y procedimientos deben ser variados para
poder acceder a la complejidad de la actividad educativa en todos
sus aspectos, sobre todo, los cualitativos.

- Los procedimientos ¢ instrumentos de evaluacién deben ser
adecuados a la competencia que se quiere evaluar y a la situacion
donde se ha de mostrar.

Entre los diferentes procedimientos de evaluacién deberan
potenciarse aquellos que fomenten la participacién de los alumnos
en el proceso evaluador también como sujetos. Esto es coherente
con las implicaciones metodologicas del planteamiento que se ha
hecho del objeto de aprendizaje del Ambito Cientifico. Esta partici-
pacién se puede hacerse de diversas formas. Entre ellas destaca el
consenso de los criterios de evaluacién de modo que los alumnos
asuman también la responsabilidad de su aprendizaje. Este consenso
estara en relacién con las capacidades desarrolladas por los alum-
nos, por lo que tiene un caracter variable a lo largo del proceso.

VI. Orientaciones para la programacion

Las orientaciones para la Programacwn del Ambito Cientifico
constituyen una mayor concreciéon del planteamiento curricular
expuesto en los apartados anteriores. Su finalidad es ayudar a quie-
nes tienen que elaborar la programacion y ofrecer pautas para ade-
cuarla al grupo especifico de alumnos, mediante la planificacion de
actividades que son las que terminan por concretar el curriculo.

La Programacion debe partir del planteamiento globalizador
desde el que se ha concebido el Ambito Cientifico, que supone la
integracion de los objetivos y contenidos de las areas de Matemati-
cas y Ciencias de la Naturaleza. Dicha integracion se fundamentaba
desde la concepcién del objeto de ensefianza aprendizaje y desde
las orientaciones metodologicas.

Sobre estas bases, las unidades didacticas del Ambito Cientifico
se organizan en torno a la resolucién de una situacién problematica
o elaboracion de un proyecto de trabajo cuyo contenido central lo
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quals aporten les Ciéncies de la Naturalesa, i en el qual s’articulen
continguts de les Matematiques amb un paper fonamentalment ins-
trumental, la qual cosa no impedix que en alguns casos requeris-
quen tractaments especifics. Per tant, la programacié de 1’ambit
requerix decidir sobre qué continguts cientificomatematics han de
seleccionar-se i amb quins criteris, com establir una seqii¢éncia que
permeta un aprenentatge progressiu i significatiu en relacié amb
Iestudi dels projectes programats.

La Programaci6é de I’Ambit Cientific es fara, doncs, d’acord
amb diversos criteris. Uns sén de caracter general i fan referéncia a
la naturalesa d’este ambit del Programa de Diversificacié curricu-
lar. Altres es basen en I’especificitat de I’aprenentatge dels contin-
guts de les arees, on els criteris didactics adquirixen un major pro-
tagonisme.

Aixi els criteris que es consideraran son:

* La programacié de continguts és per a el 2n cicle de ’ESO.
Hi haura alumnes que seguisquen els dos cursos del programa, i
altres només el primer o el segon curs. S’ha d’evitar repetir temes
que donarien a I’alumne la sensacié d’estar cursant per segona
vegada 3r o 4t. La possibilitat de reordenar els continguts en unitats
didactiques organitzades entorn de la resolucié de problemes o pro-
jectes de treball ha d’allunyar esta percepcid, sense per aixo deixar
de desenrotllar les capacitats de referéncia mitjangant continguts i
procediments semblants. A més a més, s’ha de considerar la situa-
ci6 de la Biologia i Geologia, i de la Fisica i la Quimica, aixi com
les especificacions que es fan per a les Matematiques al quart curs,
i els criteris per a seleccionar continguts exposats anteriorment.

* Coordinaci6é amb altres arees a I’hora de seleccionar els con-
tinguts. La globalitzacié com un principi pedagogic central en el
Programa de Diversificacié curricular afecta I’ambit almenys de
dues maneres. Una d’elles és la propia configuracié de I’ambit a
partir de la integracié d’objectius de les arees de referéncia. L’altra
respon al plantejament de I’estructura general del curriculum del
Programa. Les capacitats expressades en els Objectius Generals
d’Etapa sén el referent a qué servixen les distintes matéries que
componen el curriculum i la seua seleccié i la seua configuracid
interna han de contribuir a 1’equilibri curricular. D’aci la important
funcié de complement que ha d’exercir la Tecnologia i les optatives
d’iniciaci6 professional, des de les quals es poden assumir diversos
continguts que compartixen amb 1’ambit.

* Tindre en compte els coneixements previs dels alumnes i les
seues expectatives. Este criteri deriva d’un dels principis metodolo-
gics que orienten el Programa. La diversificacié implica una aten-
¢i6 més individualitzada i ’adaptacié a les necessitats dels alumnes
és una de les seues caracteristiques que la definixen. Este criteri és
important a ’hora de seleccionar continguts que permeten assegu-
rar aprenentatges basics i dissenyar tasques amb diferent grau de
dificultat sense caure en una banalitzacié dels temes o continguts
que es desenrotllen. Aixi mateix, dins de les possibles variacions
que presenta una unitat didactica es poden destacar aquells aspectes
que millor responguen a les expectatives dels alumnes, encara que
estes no determinen els continguts de la programacié. En este sen-
tit, la negociacié d’algunes linies d’indagacié en les unitats és una
bona estratégia per a atendre a les expectatives dels alumnes.

* Plantejar unitats que afavorisquen la integracié dels contin-
guts de les arees de referéncia. La selecci6 de continguts es regix
fonamentalment pel projecte de treball al voltant de continguts de
les Ciencies de la Naturalesa que s’aborda com a problema que
s’ha de resoldre. La resolucié del problema implica diversos apre-
nentatges, en els quals s’involucren distints continguts que adquiri-
xen sentit en el marc del procés de resolucié del problema elegit.
L’eleccié dels problemes afavorix el tractament de determinats
continguts. Aixi, amb ’eleccié de temes basats en problemes en
que el mesurament és important, es pot afavorir el tractament de
continguts matematics de caracter numéric i geométric, en els quals
el sistema métric decimal siga necessari i se’ls puga dedicar I’aten-
¢ié que requerisquen, donat el seu aspecte basic, al mateix temps
que s’aborden aspectes de les proporcions, etc. El desenrotllament
adequat de les destreses numeriques condiciona aprenentatges

aportan las Ciencias de la Naturaleza, y en el que se articulan con-
tenidos de las Matemadticas con un papel fundamentalmente instru-
mental, lo que no impide que en algunos casos requieran tratamien-
tos especificos. Por lo tanto, la programacion del ambito requiere
decidir sobre qué contenidos cientifico — matematicos han de selec-
cionarse y con qué criterios, como establecer una secuencia que
permita un aprendizaje progresivo y significativo en relacién con el
estudio de los proyectos programados.

La Programacion del Ambito Cientifico se hara, pues, de acuer-
do con diversos criterios. Unos son de caracter general y hacen
referencia a la naturaleza de este 4ambito del Programa de Diversifi-
cacion curricular. Otros se apoyan en la especificidad del aprendi-
zaje de los contenidos de las areas, donde los criterios didacticos
cobran un mayor protagonismo.

Asi los criterios que se consideraran son:

* La programacién de contenidos es para el 2° ciclo de la ESO.
Habra alumnos que sigan los dos cursos del programa, y otros sélo
el primero o el segundo curso del mismo. Se ha de evitar repetir
temas que darian al alumno la sensacién de estar cursando por
segunda vez 3° o 4°. La posibilidad de reordenar los contenidos en
unidades didacticas organizadas en torno a la resolucién de proble-
mas o proyectos de trabajo debe alejar esta percepcion, sin por ello
dejar de desarrollar las capacidades de referencia mediante conteni-
dos y procedimientos similares. Ademas, se debe considerar la
situacion de la Biologia y Geologia, y de la Fisica y la Quimica, asi
como las especificaciones que se hacen para las Matematicas en el
cuarto curso, y los criterios para seleccionar contenidos expuestos
anteriormente.

* Coordinacion con otras 4reas a la hora de seleccionar los con-
tenidos. La globalizacién como un principio pedagdgico central en
el Programa de Diversificacion curricular afecta al ambito al menos
de dos maneras. Una de ellas es la propia configuracién del ambito
a partir de la integracion de objetivos de las areas de referencia. La
otra responde al planteamiento de la estructura general del curricu-
lo del Programa. Las capacidades expresadas en los Objetivos
Generales de Etapa son el referente al que sirven las distintas mate-
rias que componen el curriculo y su seleccién y su configuracion
interna deben contribuir al equilibrio curricular. De ahi la importan-
te funcién de complemento que debe desempeiiar la Tecnologia y
las optativas de iniciacion profesional, desde las que se pueden asu-
mir diversos contenidos que comparten con el &mbito.

* Tener en cuenta los conocimientos previos de los alumnos y
sus expectativas. Este criterio deriva de uno de los principios meto-
dolégicos que orientan el Programa. La Diversificacién implica una
atencion mas individualizada y la adaptacion a las necesidades de
los alumnos es una de sus caracteristicas que la definen. Este crite-
rio es importante a la hora de seleccionar contenidos que permitan
asegurar aprendizajes basicos y diseflar tareas con diferente grado
de dificultad sin caer en una banalizaci6n de los temas o contenidos
que se desarrollen. Asimismo, dentro de las posibles variaciones
que presenta una unidad didactica se pueden destacar aquellos
aspectos que mejor respondan a las expectativas de los alumnos,
aunque éstas no determinan los contenidos de la Programacién. En
este sentido, la negociacion de algunas lineas de indagacion en las
unidades es una buena estrategia para atender a las expectativas de
los alumnos.

* Plantear unidades que favorezcan la integracion de los conte-
nidos de las areas de referencia. La seleccion de contenidos se rige
fundamentalmente por el proyecto de trabajo alrededor de conteni-
dos de las Ciencias de la Naturaleza que se aborda como problema
que se ha de resolver. La resolucién del problema implica diversos
aprendizajes, en los que se involucran distintos contenidos que
adquieren sentido en el marco del proceso de resolucion del proble-
ma elegido. La eleccién de los problemas favorece el tratamiento
de determinados contenidos. Asi, con la eleccion de temas basados
en problemas en los que la mediciéon es importante, se puede favo-
recer el tratamiento de contenidos matematicos de caracter numéri-
co y geométrico, en los que el sistema métrico decimal sea necesa-
rio y al que se le pueda dedicar la atenciéon que requiera, dado su
aspecto basico, a la vez que se abordan aspectos de las proporcio-
nes, etc. El desarrollo adecuado de las destrezas numéricas condi-
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sobre interpretaci6 i elaboraci6 de grafiques estadistiques i funcio-
nals, que poden ser la base matematica que es plantege treballar de
forma especifica a ’elegir temes en qué el tractament i la interpre-
taci6 de dades siga rellevant.

* Inclusié de temes transversals en la seleccié de continguts.
Aporten significat als continguts ja que introduixen temes que afec-
ten els alumnes i que impliquen la seua participacio, la qual cosa
constituix una concrecié dels fins educatius. Estos criteris de carac-
ter general han de completar-se amb altres que es deriven de la
naturalesa de les arees de referéncia i la seua integraci6 en I’ambit.
Cal destacar I’educacié mediambiental, I’educacié per a la igualtat
d’oportunitats i I’educacié del consumidor.

* Seleccié de continguts que tinguen com a referent els proble-
mes actuals. Este criteri de seleccié d’unitats atén la necessitat
d’acostar-nos a I’entorn de ’alumne, que inclou alld que li resulta
conegut com a resultat de les seues experiencies directes o indirec-
tes. No es tracta, per tant, només de ’entorn fisic immediat en qué
viu I’alumne. Este acostament a I’entorn d’experiéncies de 1’alum-
ne es justifica per la necessitat tant de connectar amb els seus
coneixements i expectatives, com per a motivar-lo, ja que conside-
rar ’entorn com a objecte d’estudi dins del coneixement escolar
permet una major implicacié de I’alumne. D’altra banda, no cal
oblidar que una caracteristica d’estos alumnes és cert rebuig al que
ells identifiquen com a coneixement escolar, poc significatiu per a
ells. Plantejar unitats centrades en el coneixement de temes cienti-
fics actuals, suposa proposar un nexe entre els objectius educatius i
els coneixements i interessos dels alumnes que facilite la seua moti-
vacio.

* Progressié en la conceptualitzacié. L’elaboracié d’una expli-
caci6 de fets i procediments cientifics 0 matematics, o d’una solu-
¢ié d’un problema, es recolza en la seua conceptualitzaci6. L’apre-
nentatge conceptual ha de programar-se al llarg del curs seguint
una seqiiéncia que es recorre en doble sentit, des de conceptes més
senzills fins a més abstractes i al revés. De fet, podem partir d’un
concepte més abstracte com a proporcionalitat, fraccié o percentat-
ge per a anar definint-lo mitjangant la seua identificaci6 i la seua
distincié en diverses situacions. al seu torn este coneixement
ampliara el significat de proporcionalitat, fracci6 o percentatge. Les
relacions conceptuals constituixen la trama de I’aprenentatge. Els
conceptes impliquen diferents graus de dificultat en relacié amb els
coneixements previs requerits, el seu grau d’abstraccié o la seua
proximitat o allunyament de I’experiéncia de ’alumne.

* Progressid en 1’adquisicié de procediments d’aprenentatge.
La resolucié de problemes i la realitzacié de projectes requerixen
d’un conjunt de procediments i estratégies, amb I’objectiu que
I’alumne adquirisca una relativa autonomia intel-lectual. Per a aixo
és necessaria una constant reflexié valorativa sobre el procés
d’aprenentatge, perque I’alumne prenga consciéncia del que fa per
a aprendre. Per aixo, la seqiiéncia d’estos continguts atendra a la
distribucié de decisions entre el professor i els alumnes en funcié
del grau d’autonomia d’estos. En altres paraules, el professor tindra
al principi una major intervencié en la planificacié del procés, perd
successivament anira delegant este paper en el grup en la mesura en
que este siga capag d’assumir-lo.

D’altra banda, s’han de contemplar els procediments i les técni-
ques lligats a I’obtencid, tractament i comunicacié d’informacio,
amb dades quantitatives en molts casos, incidint de forma especial
en els relacionats amb I’experimentacié i comparacié de resultats,
amb el coneixement i maneig d’instruments necessaris de mesura,
de presa de mostres, d’experimentacié practica, d’observacié i for-
mulacié de conjectures, etc.

ANNEX XII
EL PROGRAMA D’ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP
El Programa d’adaptacié curricular en grup constituix una

mesura excepcional d’atencié a la diversitat, dirigida a aquell alum-
nat amb el qual s’han esgotat totes les mesures ordinaries previstes

ciona aprendizajes sobre interpretacion y elaboracion de graficas
estadisticas y funcionales, que pueden ser la base matematica que
se plantee trabajar de forma especifica al elegir temas en los que el
tratamiento y la interpretacion de datos sea relevante.

* Inclusién de temas transversales en la seleccién de conteni-
dos. Aportan significado a los contenidos ya que introducen temas
que afectan a los alumnos y que implican su participacion, lo que
constituye una concrecién de los fines educativos. Estos criterios de
caracter general deben completarse con otros que se derivan de la
naturaleza de las 4reas de referencia y su integracion en el Ambito.
Cabe destacar la educacién medioambiental, la educacién para la
igualdad de oportunidades y la educacion del consumidor.

* Seleccion de contenidos que tengan como referente los pro-
blemas actuales. Este criterio de seleccién de unidades atiende a la
necesidad de acercarnos al entorno del alumno, que incluye aquello
que le resulta conocido como resultado de sus experiencias directas
o indirectas. No se trata, por tanto, sélo del entorno fisico inmedia-
to en el que el alumno vive. Este acercamiento al entorno de expe-
riencias del alumno se justifica por la necesidad tanto de conectar
con sus conocimientos y expectativas, como para motivarle, ya que
considerar el entorno como objeto de estudio dentro del conoci-
miento escolar permite una mayor implicacion del alumno. Por otro
lado, no hay que olvidar que una caracteristica de estos alumnos es
cierto rechazo a lo que ellos identifican como conocimiento esco-
lar, poco significativo para ellos. Plantear unidades centradas en el
conocimiento de temas cientificos actuales, supone proponer un
nexo entre los objetivos educativos y los conocimientos e intereses
de los alumnos que facilite su motivacion.

* Progresion en la conceptualizacion. La elaboracién de una
explicacion de hechos y procedimientos cientificos 0 matematicos,
o de una soluciéon de un problema, se apoya en su conceptualiza-
cion. El aprendizaje conceptual debe programarse a lo largo del
curso siguiendo una secuencia que se recorre en doble sentido,
desde conceptos mas sencillos a mas abstractos y a la inversa. De
hecho podemos partir de un concepto mas abstracto como propor-
cionalidad, fraccién o porcentaje para ir definiéndolo mediante su
identificacion y su distincion en diversas situaciones. A su vez este
conocimiento ampliara el significado de proporcionalidad, fraccion
o porcentaje. Las relaciones conceptuales constituyen la trama del
aprendizaje. Los conceptos implican diferentes grados de dificultad
en relacion con los conocimientos previos requeridos, su grado de
abstraccion o con su proximidad o alejamiento de la experiencia del
alumno.

* Progresion en la adquisicién de procedimientos de aprendiza-
je. La resolucion de problemas y la realizacion de proyectos requie-
ren de un conjunto de procedimientos y estrategias, con el objetivo
de que el alumno adquiera una relativa autonomia intelectual. Para
ello es necesaria una constante reflexion valorativa sobre el proceso
de aprendizaje, para que el alumno tome conciencia de lo que hace
para aprender. Por ello, la secuencia de estos contenidos atendera a
la distribucién de decisiones entre el profesor y los alumnos en fun-
cion del grado de autonomia de estos. En otras palabras, el profesor
tendré al principio una mayor intervencién en la planificacion del
proceso, pero sucesivamente ira delegando este papel en el grupo
en la medida en que este sea capaz de asumirlo.

Por otra parte, se deben contemplar los procedimientos y las téc-
nicas ligados a la obtencién, tratamiento y comunicacién de informa-
cidn, con datos cuantitativos en muchos casos, incidiendo de forma
especial en los relacionados con la experimentacion y comparacion
de resultados, con el conocimiento y manejo de instrumentos necesa-
rios de medida, de toma de muestras, de experimentacion practica, de
observacion y formulacion de conjeturas, etc.

ANEXO XII
EL PROGRAMA DE ADAPTACION CURRICULAR EN GRUPO
El Programa de adaptacion curricular en grupo constituye una

medida excepcional de atencién a la diversidad, dirigida a aquel
alumnado con el cual se han agotado todas las medidas ordinarias
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en la present ordre. Es tracta d’un alumnat que valora negativament
el sistema escolar, al qual considera excessivament teoric i allunyat
dels seus interessos; alumnat que es caracteritza per buscar resultats
tangibles i aplicables i que, en el millor dels casos, pretén una inte-
graci6é immediata en el mén laboral.

L’objectiu del Programa és afavorir la integracié del dit alum-
nat al centre a través d’un curriculum adaptat a les seues caracteris-
tiques i necessitats que I’ajude a aconseguir els objectius de ’etapa:
la incorporacié a la vida activa com a ciutadans responsables o la
continuaci6 dels estudis que els permeta la seua acreditaci6. La uni-
tat curricular fonamental del Programa és I’»ambit», entés com un
mitja per a integrar els aprenentatges basics i fonamentals de diver-
ses arees, de forma globalitzada.

Una de les claus fonamentals perqué s’aconseguisquen els
objectius proposats amb I’aplicacié dels programes, es troba en els
principis metodologics que han d’orientar el desenrotllament dels
tres ambits proposats. El Programa d’adaptacié curricular en grup
perseguix fonamentalment el desplegament de les diferents capaci-
tats de ’alumnat: d’insercié social i laboral; de relacié, convivéncia
i comunicaci6; d’equilibri i autonomia personal; motrius i cogniti-
ves. Per aix0, les orientacions metodologiques que es formulen per
als diferents ambits, subratllen la necessitat d’una metodologia
fonamentalment activa i manipulativa basada en el desenrotllament
de projectes. El metode de projectes o de resolucié de problemes és
convenient que es realitze en grups, prestant una especial atencid
als diferents referents culturals i estils d’aprenentatge, a les dife-
rents expectatives i motivacions, i remarcant el caracter més fun-
cional i practic dels continguts.

ORIENTACIONS SOBRE L’ORGANITZACIO I
EL DESENROTLLAMENT DEL CURRICULUM DELS AMBITS,

L’AMBIT LINGUISTIC I SOCIAL DEL PROGRAMA
D’ADAPTACIO CURRICULAR EN GRUP

L. Introduccié: I’objecte d’aprenentatge

L’ambit lingiiistic i social és una de les arees que s’inclouen en
un programa d’adaptacié curricular en grup. Pretén facilitar que els
alumnes aconseguisquen desenrotllar les capacitats expressades en
els objectius generals de I’etapa, incidint en aquelles especialment
lligades a I’adquisicié de coneixements que faciliten la comprensié
de la dimensié social dels éssers humans, el domini de les destreses
comunicatives implicades en I’us de la llengua i les que contribui-
xen al mateix temps a la seua integraci6 en el centre i en el sistema
escolar. La present ordre, per la qual es regulen els programes
d’adaptaci6 curricular en grup en 1’Educacié Secundaria Obligato-
ria, establix que els continguts de I’ambit lingiiistic i social se
seleccionaran prenent com a referéncia el curriculum de les arees
de castella: Llengua i Literatura; Valencia: Llengua i Literatura; i
Ciéncies Socials, Geografia i Historia, incidint expressament en
aquells continguts de caracter instrumental.

La definicié de ’objecte d’aprenentatge de ’ambit, requerix
una analisi del curriculum de les arees que el configuren, de forma
que es possibilite la integracié dels seus components curriculars en
propostes didactiques concretes, que s’evite la consideracié de
suma simple d’arees i que reforce I’aplicabilitat dels aprenentatges
que promouern.

Este plantejament no permet integrar totalment els aprenentat-
ges referits a I’educacié literaria amb els relatius als altres contin-
guts de ’ambit, per la qual cosa sera necessari establir un espai
didactic relativament autonom per a aquells aprenentatges.

Area de Ciéncies Socials, Geografia i Historia

L’objecte d’aprenentatge de ’area és la comprensié de la
dimensi6 social dels éssers humans, més concretament dels fets
geografics i historics més rellevants des del punt de vista social. El
dit estudi ha d’adoptar un plantejament de resolucié de problemes
orientat cap a I’obtencié d’una explicaci6 satisfactoria. Per a aixo

previstas en la presente orden. Se trata de un alumnado que valora
negativamente el sistema escolar, al que considera excesivamente
tedrico y alejado de sus intereses; alumnado que se caracteriza por
buscar resultados tangibles y aplicables y que, en el mejor de los
casos, pretende una integracioén inmediata en el mundo laboral.

El objetivo del Programa es favorecer la integracion de este
alumnado en el centro mediante un curriculo adaptado a sus carac-
teristicas y necesidades que le ayude a conseguir los objetivos de la
etapa: la incorporacion a la vida activa como ciudadanos responsa-
bles o la continuacién de los estudios que les permita su acredita-
cién. La unidad curricular fundamental del Programa es el «ambi-
to», entendido como un medio para integrar los aprendizajes basi-
cos y fundamentales de diversas areas, de forma globalizada.

Una de las claves fundamentales para que se consigan los obje-
tivos propuestos con la aplicacion de estos programas se encuentra
en los principios metodolégicos que deben orientar el desarrollo de
los tres ambitos propuestos. El Programa de adaptacién curricular
en grupo persigue fundamentalmente el desarrollo de las diferentes
capacidades del alumnado: de insercion social y laboral; de rela-
cién, convivencia y comunicacién; de equilibrio y autonomia per-
sonal; motrices y cognitivas. Por ello, las orientaciones metodologi-
cas que se formulan para los diferentes &mbitos, subrayan la necesi-
dad de una metodologia fundamentalmente activa y manipulativa
basada en el desarrollo de proyectos. El método de proyectos o de
resolucion de problemas es conveniente que se realice en grupos,
prestando una especial atencion a los diferentes referentes cultura-
les y estilos de aprendizaje, a las diferentes expectativas y motiva-
ciones, y remarcando el caracter mas funcional y practico de los
contenidos.

ORIENTACIONES SOBRE LA ORGANIZACION
Y EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LOS AMBITOS

EL AMBITO LINGUISTICO Y SOCIAL DEL PROGRAMA
DE ADAPTACION CURRICULAR EN GRUPO

L. Introduccion: el objeto de aprendizaje

El ambito linguistico y social es una de las areas que se inclu-
yen en un programa de adaptacién curricular en grupo. Pretende
facilitar que los alumnos consigan desarrollar las capacidades
expresadas en los objetivos generales de la etapa, incidiendo en
aquellas especialmente ligadas a la adquisicién de conocimientos
que faciliten la comprension de la dimension social de los seres
humanos, el dominio de las destrezas comunicativas implicadas en
el uso de la lengua y las que contribuyen al mismo tiempo a su inte-
gracion en el centro y en el sistema escolar. La presente orden, por
la que se regulan los programas de adaptacién curricular en grupo
en la Educacion Secundaria Obligatoria, establece que los conteni-
dos del ambito lingiiistico y social se seleccionaran tomando como
referencia el curriculo de las areas de castellano: Lengua y Literatu-
ra; Valenciano: Lengua y Literatura; y Ciencias Sociales, Geografia
¢ Historia, incidiendo expresamente en aquellos contenidos de
caracter instrumental.

La definicion del objeto de aprendizaje del ambito requiere un
analisis del curriculo de las areas que lo configuran, de forma que
se posibilite la integraciéon de sus componentes curriculares en pro-
puestas didacticas concretas, que se evite la consideracion de suma
simple de areas y que refuerce la aplicabilidad de los aprendizajes
que promueven.

Este planteamiento no permite integrar totalmente los aprendi-
zajes referidos a la educacién literaria con los relativos a los otros
contenidos del ambito, por lo que sera necesario establecer un espa-
cio didactico relativamente autonomo para aquellos aprendizajes.

Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

El objeto de aprendizaje del 4rea es la comprension de la
dimension social de los seres humanos, mas concretamente de los
hechos geograficos e histéricos mas relevantes desde el punto de
vista social. Dicho estudio debe adoptar un planteamiento de reso-
lucién de problemas orientado hacia la obtenciéon de una explica-
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és imprescindible I’obtenci6 i tractament de la informacié obtingu-
da a partir d’unes fonts, a més d’altres procediments com 1’elabora-
cié i comprovaci6 d’hipotesi, el plantejament d’un problema, etc. A
estos procediments van lligades diverses técniques necessaries per
a la confeccié d’eixos cronologics, de mapes tematics o de grafi-
ques estadistiques.

L’adequacié dels continguts d’esta area a I’ambit el ambit tin-
dre en compte els segiients criteris:

* Els continguts de caracter metodologic i procedimental (reco-
llits en el bloc 1 «Iniciacié als métodes geograficohistorics»),
adquirixen un gran interés des de la perspectiva de 1’Ambit
Lingiiisticosocial per tal com facilita la integracié de les arees que
el constituixen. Aixi, entre els continguts del dit bloc es troben tant
els relatius a la resolucié de problemes, I’obtencié i el tractament
de la informacid, la conceptualitzaci6, com aquells altres que es
referixen als procediments necessaris per a la construccié del
coneixement. Estos continguts tenen una especial rellevancia per a
crear uns habits de treball intel-lectual basats en el domini de diver-
ses estratégies i técniques que intervenen en el procés d’aprenentat-
ge.

* Els continguts de caracter actitudinal adquirixen més
rellevancia en el context d’este Programa per les caracteristiques de
I’alumnat. En efecte, la socialitzacié suposa I’aprenentatge del sen-
tit de certs valors i actituds. El dit aprenentatge s’ha de fundar en la
reflexié sobre les accions humanes recalcant-ne les més proximes a
I’experiéncia dels alumnes entre les quals cal destacar aquelles que
tenen a vore amb la convivéncia al centre i en una societat
democratica com la solidaritat, el respecte a les altres persones,
’actitud critica cap a les situacions de marginacio, desigualtat, dis-
criminacid, etc. Aixi-mateix, també cal considerar la reflexié sobre
la posicié de I’alumne davant de I’aprenentatge dels fets socials que
evite concepcions mecanicistes i simplistes de la complexa realitat
social.

* Entre els continguts conceptuals, caldria assenyalar els con-
ceptes geografics com ara distribucid, localitzacié o interaccid, la
concepci6é de Iespai geografic, els conceptes temporals com el
canvi, la continuitat, la duracid, el ritme i la simultaneitat, tots els
quals poden englobar-se en el concepte més abstracte de temps
historic. També s’inclouen en esta classe de continguts ’explicacié
geografica, la historica o la relacié entre Ihistoriador i les fonts.
Tals continguts sén fonamentals per tal com organitzen el coneixe-
ment, estructuren les relacions entre els conceptes propis de les dis-
ciplines de referéncia i permeten dirigir el propi procés d’aprenen-
tatge. Aixi mateix, el seu caracter vertebrador de I’aprenentatge
geografic i historic els convertix en un dels eixos d’organitzacié i
seqiiéncia de continguts en I’ambit.

* L’adquisicié dels anteriors tipus de continguts es basa en
Pestudi de determinats processos geografics i historics. La seleccio
d’estos s’orienta des dels altres tres blocs de continguts: «Societats
i territoris», «Societats i processos historics» i «Les societats
actuals», on es fan explicits aquells tipus de fets i processos que
han de servir per a organitzar una programacio:

— La interacci6 entre I’accié humana i les condicions mediam-
bientals,

— La distribucié de desigualtats socioeconomiques,

— La funcionalizacién de ’espai

— L’organitzaci6 regional del mén

— La formaci6 d’una societat concreta,

— La transici6 d’una societat a una altra

— Processos que abracen diverses societats

En la seleccié de fets i processos concrets s’han de potenciar
aquells que subjauen en els problemes actuals com ara la crisi
ambiental, el creixement urba, el desenrotllament huma i les desi-
gualtats socials a diferents escales, els conflictes territorials i
socials, etc. Esta perspectiva facilita la connexié amb I’experiéncia
dels alumnes i des de la perspectiva de la configuracié de I’ambit
també permet la integraci6 dels continguts de caracter lingiiistic en
allo que fa referencia al planejament de situacions comunicatives
en ’ambit dels mitjans de comunicaci6.

cioén satisfactoria. Para ello es imprescindible la obtencion y trata-
miento de la informacion obtenida a partir de unas fuentes, ademas
de otros procedimientos como la elaboracién y comprobacion de
hipétesis, el planteamiento de un problema, etc. A estos procedi-
mientos van ligadas diversas técnicas necesarias para la confecciéon
de ejes cronoldgicos, de mapas tematicos o de graficas estadisticas.

La adecuacion de los contenidos de esta area al ambito tendra
en cuenta los siguientes criterios:

* Los contenidos de caracter metodoldgico y procedimental
(recogidos en el bloque 1 «Iniciacion a los métodos geografico-
histéricos»), adquieren un gran interés desde la perspectiva del
Ambito Lingiiistico-Social por cuanto facilita la integracion de las
areas que lo constituyen. Asi, entre los contenidos de dicho bloque
se encuentran tanto los relativos a la resolucién de problemas, la
obtencion y tratamiento de la informacion, la conceptualizacion,
como aquellos otros que se refieren a los procedimientos necesarios
para la construccion del conocimiento. Estos contenidos tienen una
especial relevancia para crear unos habitos de trabajo intelectual
basados en el dominio de diversas estrategias y técnicas que inter-
vienen en el proceso de aprendizaje.

* Los contenidos de caracter actitudinal adquieren una mayor
relevancia en el contexto de este Programa por las caracteristicas
del alumnado. En efecto, la socializacién supone el aprendizaje del
sentido de ciertos valores y actitudes. Dicho aprendizaje se debe
fundar en la reflexién sobre las acciones humanas haciendo hinca-
pié en las mas cercanas a la experiencia de los alumnos entre las
que cabe destacar aquellas que tienen que ver con la convivencia en
el centro y en una sociedad democratica como la solidaridad, el res-
peto a las otras personas, la actitud critica hacia las situaciones de
marginacion, desigualdad, discriminacién, etc. Asimismo, también
debe considerarse la reflexion sobre la posicion del alumno ante el
aprendizaje de los hechos sociales que evite concepciones mecani-
cistas y simplistas de la compleja realidad social.

* Entre los contenidos conceptuales, habria que sefialar los con-
ceptos geograficos como distribucion, localizacién o interaccion, la
concepcion del espacio geografico, los conceptos temporales como
el cambio, la continuidad, la duracién, el ritmo y la simultaneidad,
todos los cuales pueden englobarse en el concepto mas abstracto de
tiempo histérico. También se incluyen en esta clase de contenidos
la explicacion geografica, la histérica o la relacion entre el historia-
dor y las fuentes. Tales contenidos son fundamentales por cuanto
organizan el conocimiento, estructuran las relaciones entre los con-
ceptos propios de las disciplinas de referencia y permiten dirigir el
propio proceso de aprendizaje. Asimismo, su caracter vertebrador
del aprendizaje geografico e histérico los convierte en uno de los
gjes de organizacion y secuencia de contenidos en el ambito.

* La adquisicién de los anteriores tipos de contenidos se apoya
en el estudio de determinados procesos geograficos e histéricos. La
seleccion de éstos se orienta desde los restantes tres bloques de
contenidos: «Sociedades y territorios», «Sociedades y procesos
histéricos» y «Las sociedades actuales», donde se hacen explicitos
aquellos tipos de hechos y procesos que deben servir para organizar
una programacion:

— la interaccion entre la accién humana y las condiciones
ambientales

— la distribucién de desigualdades socioeconémicas

— la funcionalizacion del espacio

— la organizacién regional del mundo

— la formacién de una sociedad concreta

— la transicién de una sociedad a otra

— procesos que abarcan varias sociedades

En la seleccion de hechos y procesos concretos deben poten-
ciarse aquellos que subyacen en los problemas actuales como la cri-
sis ambiental, el crecimiento urbano, el desarrollo humano y las
desigualdades sociales a diferentes escales, los conflictos territoria-
les y sociales, etc. Esta perspectiva facilita la conexién con la expe-
riencia de los alumnos y desde la perspectiva de la configuracion
del ambito también permite la integracién de los contenidos de
caracter lingiiistico en lo que se refiere al planeamiento de situacio-
nes comunicativas en el ambito de los medios de comunicacién.
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Area de Llengua i Literatura: Valenciai castella

L’objecte d’ensenyament i aprenentatge de ’area de Llengua i
Literatura ¢és el domini de les destreses lingiiisticocomunicatives
implicades en I’0s de la llengua, és a dir, ’ensenyament i aprenen-
tatge de les habilitats implicades en la comprensié i composicié de
textos orals i escrits. El desenrotllament d’estes habilitats requerix
Pexercici del llenguatge en les seues diverses funcions socials. Per
aixo, els aprenentatges lingilisticocomunicatius sén inseparables de
les practiques discursives propies de diferents ambits d’ds del llen-
guatge. El curriculum basic establix els quatre grans ambits d’us
que s’han de prendre com a referéncia per a I’ensenyament-apre-
nentatge de les habilitats lingilisticocomunicatives implicades en la
produccié i comprensi6 de textos orals i escrits:

— La llengua en la comunicacié interpersonal i amb les institu-
cions

— La llengua en els mitjans de comunicaci6 social

— El discurs literari

— La llengua com a mitja per a I’adquisicié de coneixements
(especialment en 1’ambit académic)

Aixi mateix, la competéncia comunicativa suposa també el
coneixement explicit de determinades unitats i regles del sistema de
la llengua i les seues condicions d’ds. D’altra banda, 1’objecte
d’aprenentatge d’esta area inclou continguts amb un marcat carac-
ter actitudinal referits a la reflexié sobre els fenomens de base
sociolingilistica, que es presenten estretament relacionats amb
determinats usos discursius.

L’objecte d’ensenyament i aprenentatge de 1’area de Llengua i
Literatura que s’ha descrit de forma sumaria en les linies prece-
dents resumix també els objectius i continguts lingilistics de
I’ Ambit Lingiisticosocial. Els criteris per a esta adaptacié, exposa-
da d’una manera molt general, sén els segiients:

— L’accent s’ha de posar en 1’aprenentatge de procediments, és
a dir, d’habilitats lingiiisticocomunicatives.

— L’aprenentatge d’estes habilitats no depén de técniques des-
contextualitzades, siné de la practica efectiva del discurs en situa-
cions de comunicacié determinades. En I’ambit lingiiisticosocial,
I’émfasi s’ha de posar en les segiients practiques discursives:

a) Comunicaci6é formal dins de la instituci6 escolar i amb les
institucions de ’entorn (ajuntament, administracié educativa, asso-
ciacions culturals...)

b) Produccié i comprensié de textos de cardcter académic:
recerca, elaboracié i interpretacié de fonts que permeten formular i
verificar hipotesis; redaccié de guions de treball, resums, informes,
memories, exposici6 oral de plans de treball i conclusions, etc.

¢) Us del periddic com a font d’informacié en relacié amb els
processos socials (historics i geografics) que s’estudien en 1’ambit.
Produccié de textos corresponents a alguns géneres periodistics per
a comunicar coneixements i opinions relacionats amb estos proces-
SOS.

d) Lectura de textos literaris que contribuisquen a considerar la
literatura com una forma de simbolitzacié de ’experiéncia indivi-
dual i col'lectiva i la lectura com una activitat plaent. Utilitzacié de
textos literaris com a font per a ’estudi de processos socials.

— La seleccié dels continguts gramaticals obeira a un estricte
criteri de la seua funcionalitat en relacié amb les activitats de com-
prensié i composici6é que es programen: marques enunciatives, pro-
cediments de cohesid, normativa...

— Els continguts actitudinals se seleccionaran d’acord amb els
textos que es treballen, I’activitat que s’esta desenrotllant i la situa-
ci6 de classe. Cal destacar la reflexi6 sobre la utilitzacié del llen-
guatge per a formar la imatge personal per a crear actituds de
rebuig cap a aquells usos que discriminen, agredixen o minusvalo-
ren les persones.

L’objecte d’aprenentatge de I’ Ambit Lingiiisticosocial

La integracié de les arees de Llengua i Literatura: Valencia i
castella; i Ciencies Socials, Geografia i Historia dins de I’ Ambit

Area de Lengua y Literatura: Valenciano y castellano

El objeto de enseflanza y aprendizaje del area de Lengua y Lite-
ratura es el dominio de las destrezas lingilistico-comunicativas impli-
cadas en el uso de la lengua, es decir, la ensefianza y aprendizaje de
las habilidades implicadas en la comprension y composicion de tex-
tos orales y escritos. El desarrollo de estas habilidades requiere el
ejercicio del lenguaje en sus diversas funciones sociales. Por ello, los
aprendizajes lingiiistico-comunicativos son inseparables de las prac-
ticas discursivas propias de diferentes ambitos de uso del lenguaje. El
curriculo bésico establece los cuatro grandes ambitos de uso que se
han de tomar como referencia para la ensefianza-aprendizaje de las
habilidades lingiiistico-comunicativas implicadas en la produccién y
comprension de textos orales y escritos:

— La lengua en la comunicacion interpersonal y con las institu-
ciones

— La lengua en los medios de comunicacién social

— El discurso literario

— La lengua como medio para la adquisicion de conocimientos
(especial-mente en el ambito académico).

Asimismo, la competencia comunicativa supone también el
conocimiento explicito de determinadas unidades y reglas del siste-
ma de la lengua y sus condiciones de uso. Por otro lado, el objeto
de aprendizaje de esta area incluye contenidos con un marcado
caracter actitudinal referidos a la reflexién sobre los fenémenos de
base sociolingiiistica, que se presentan estrechamente relacionados
con determinados usos discursivos.

El objeto de enseflanza y aprendizaje del area de Lengua y Lite-
ratura que se ha descrito de forma sumaria en las lineas precedentes
resume también los objetivos y contenidos lingiiisticos del Ambito
Lingiiistico-Social. Los criterios para esta adaptacion, expuestos de
un modo muy general, son los siguientes:

- El acento se ha de poner en el aprendizaje de procedimientos,
es decir, de habilidades lingiiistico-comunicativas.

- El aprendizaje de estas habilidades no depende de técnicas
descontextualizadas, sino de la practica efectiva del discurso en
situaciones de comunicacion determinadas. En el ambito lingiiisti-
co-social, el énfasis se ha de poner en las siguientes practicas dis-
cursivas:

a) Comunicacién formal dentro de la institucion escolar y con
las instituciones del entorno (ayuntamiento, administracion educati-
va, asociaciones culturales...)

b) Produccién y comprension de textos de caracter académico:
busqueda, elaboracién e interpretacion de fuentes que permitan for-
mular y verificar hipétesis; redaccion de guiones de trabajo, resu-
menes, informes, memorias, exposicion oral de planes de trabajo y
conclusiones, etc.

¢) Uso del periddico como fuente de informacion en relacion
con los procesos sociales (histéricos y geograficos) que se estudian
en el ambito. Produccién de textos correspondientes a algunos
géneros periodisticos para comunicar conocimientos y opiniones
relacionados con estos procesos.

d) Lectura de textos literarios que contribuyan a considerar la lite-
ratura como un modo de simbolizacién de la experiencia individual y
colectiva y la lectura, como una actividad placentera. Utilizacién de
textos literarios como fuente para el estudio de procesos sociales.

- La seleccion de los contenidos gramaticales obedecera a un
estricto criterio de su funcionalidad en relacién con las actividades
de comprensién y composicion que se programen: marcas enuncia-
tivas, procedimientos de cohesion, normativa...

- Los contenidos actitudinales se seleccionaran de acuerdo con
los textos que se trabaje, la actividad que se esta desarrollando y la
situacion de clase. Cabe destacar la reflexion sobre la utilizacién
del lenguaje para formar la imagen personal para crear actitudes de
rechazo hacia aquellos usos que discriminan, agreden o minusvalo-
ran a las personas.

El objeto de aprendizaje del Ambito Lingiiistico-Social

La integracion de las areas de Lengua y Literatura: Valenciano
y castellano; y Ciencias Sociales, Geografia ¢ Historia dentro del
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Lingiiisticosocial es fonamenta en la naturalesa de 1’objecte d’apre-
nentatge i en els procediments metodologics de cada una d’elles.

En I’area de Ciéncies Socials, Geografia i Historia, I’objecte
d’aprenentatge és el coneixement de la dimensio6 social dels éssers
humans. El dit coneixement es concreta en la comprensio i explica-
ci6 de fets geografics i historics que adquirixen sentit en ’estudi de
diversos processos socials. Tals processos se seleccionen d’acord
amb un plantejament problematic de la realitat social que conduix a
una explicacié que déna resposta al problema. Per a aconseguir-la
és necessari 1’obtencié i el tractament d’informacié procedent de
diverses fonts, la qual cosa implica I’aprenentatge de procediments
que tenen un marcat caracter lingiiisticocomunicatiu. D’altra banda,
en Parea de Llengua i Literatura, I’objecte d’aprenentatge sén les
habilitats lingiiisticocomunicatives, no enteses com a técniques des-
contextualitzades, siné com a domini efectiu del llenguatge en dife-
rents contextos i amb fins diversos.

D’esta concepcié de ’objecte d’aprenentatge en cada una de les
dos arees es deriva un conjunt d’objectius i continguts que s’entre-
llacen i que definixen ’objecte d’aprenentatge de 1’ambit: la cons-
truccié de coneixements sobre processos historicogeografics i
I’aprenentatge de procediments lingilisticocomunicatius involucrats
en la construccio i en la comunicacié d’estos coneixements.

A més d’esta concurrencia d’objectius i continguts procedents
de les dos arees, també és possible integrar les activitats d’ensenya-
ment-aprenentatge orientat a la comprensié dels processos socials i
les activitats que perseguixen el desenrotllament d’habilitats
lingiiisticocomunicatives.

L’educacid literaria

La proposta d’integracié de les dos arees que concorren en
I’ Ambit LingiiisticoSocial no recull els continguts de 1’area lingilis-
tica que es referixen a I’educacié literaria. Per educaci6 literaria
s’entén el desenrotllament de les habilitats i competencies necessa-
ries per a la comprensié de textos literaris. La formacié de lectors
literaris competents implica la intervencié en tres camps estreta-
ment interrelacionats:

a) Foment de la lectura com a experiéncia satisfactoria per al
lector.

b) Aprenentatge de I’activitat de construccié del sentit del text.

c) Aprenentatge de les caracteristiques discursives, textuals i
lingiiistiques del text literari.

Estos tres components de 1’educacié literaria estan relacionats
entre si: si no s’ha experimentat el plaer que proporciona la lectura,
no s’estd en disposicié de desenrotllar les habilitats i adquirir els
coneixements que permeten construir el sentit dels textos. I al con-
trari, sense estos sabers no s’estd en condicions de gaudir plena-
ment dels textos ni d’ampliar i diversificar les experiéncies com a
lector.

Es probable que una de les caréncies educatives dels alumnes
adscrits a este tipus de Programa siga precisament la falta d’afici6 a
la lectura per la falta d’una experiéncia plaent com a lectors. Sense
esta experiéncia és impensable el desenrotllament dels altres aspec-
tes de la competéncia literaria. Per tant, en una jerarquitzacié dels
objectius de ’ambit en relacié amb I’educacié literaria, caldra
situar en el lloc més destacat els de caracter afectiu: ajudar els
alumnes a descobrir que la lectura de textos literaris és una activitat
plaent. La introduccié d’activitats que proporcionen un coneixe-
ment de les convencions literaries i una instruccié en els processos
d’interpretacié només estara justificada si s’aconseguix que els
alumnes accedisquen a I’experiéncia que la literatura és una cosa
amb la qual ells poden estar involucrats personalment i afectiva-
ment.

II. Objectius
L’ensenyament de ’ambit lingiiistic i social pretén contribuir a
desenrotllar en les alumnes i els alumnes les capacitats segiients:

Ambito Lingiiistico-Social se fundamenta en la naturaleza del obje-
to de aprendizaje y en los procedimientos metodolégicos de cada
una de ellas.

En el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, el objeto
de aprendizaje es el conocimiento de la dimensién social de los
seres humanos. Dicho conocimiento se concreta en la comprensién
y explicacion de hechos geograficos e historicos que adquieren sen-
tido en el estudio de diversos procesos sociales. Tales procesos se
seleccionan de acuerdo con un planteamiento problematico de la
realidad social que conduce a una explicacién que da respuesta al
problema. Para alcanzarla es necesario la obtencién y tratamiento
de informacién procedente de diversas fuentes, lo que implica el
aprendizaje de procedimientos que tienen un marcado caracter
lingiiistico-comunicativo. Por su parte, en el area de Lengua y Lite-
ratura, el objeto de aprendizaje son las habilidades lingiiistico-
comunicativas, no entendidas como técnicas descontextualizadas,
sino como dominio efectivo del lenguaje en diferentes contextos y
con fines diversos.

De esta concepcion del objeto de aprendizaje en cada una de las
dos areas se deriva un conjunto de objetivos y contenidos que se
entrelazan y que definen el objeto de aprendizaje del ambito: la
construccién de conocimientos sobre procesos histérico-geografi-
cos y el aprendizaje de procedimientos lingiiistico-comunicativos
involucrados en la construccion y en la comunicaciéon de estos
conocimientos.

Ademas de esta concurrencia de objetivos y contenidos proce-
dentes de las dos éreas, también es posible integrar las actividades
de ensefianza-aprendizaje orientadas a la comprension de los proce-
sos sociales y las actividades que persiguen el desarrollo de habili-
dades lingiiistico-comunicativas.

La educacion literaria

La propuesta de integracion de las dos areas que concurren en
el Ambito Lingiiistico-Social no recoge los contenidos del 4rea
lingiiistica que se refieren a la educacién literaria. Por educacién
literaria se entiende el desarrollo de las habilidades y competencias
necesarias para la comprension de textos literarios. La formacion
de lectores literarios competentes implica la intervencion en tres
campos estrechamente interrelacionados:

a) Fomento de la lectura como experiencia satisfactoria para el
lector.

b) Aprendizaje de la actividad de construccion del sentido del
texto.

c) Aprendizaje de las caracteristicas discursivas, textuales y
lingiiisticas del texto literario.

Estos tres componentes de la educacién literaria estan relacio-
nados entre si: si no se ha experimentado el placer que proporciona
la lectura, no se esta en disposicién de desarrollar las habili-
dades y adquirir los conocimientos que permiten construir el senti-
do de los textos. Y al contrario, sin estos saberes no se esta en con-
diciones de disfrutar plenamente de los textos ni de ampliar y
diversificar las experiencias como lector.

Es probable que una de las carencias educativas de los alumnos
adscritos a este tipo de Programa sea precisamente la falta de afi-
cién a la lectura debido a la falta de una experiencia placentera
como lectores. Sin esta experiencia es impensable el desarrollo de
los otros aspectos de la competencia literaria. Por lo tanto, en una
jerarquizacion de los objetivos del ambito en relacién con la educa-
cion literaria, habra que situar en el lugar mas destacado los de
caracter afectivo: ayudar a los alumnos a descubrir que la lectura de
textos literarios es una actividad placentera. La introduccion de
actividades que proporcionen un conocimiento de las convenciones
literarias y una instruccién en los procesos de interpretacion sélo
estara justificada si se consigue que los alumnos accedan a la expe-
riencia de que la literatura es algo con lo que ellos pueden estar
involucrados personal y afectivamente.

II. Objetivos

La ensefianza del ambito linguistico y social pretende contribuir a
desarrollar en las alumnas y los alumnos las capacidades siguientes:
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* Explicar diferents problemes socials tenint en compte la inte-
racci6 de factors socials i mediambientals en territoris de diferent
ordre de magnitud, distingint entre els canvis i continuitats que
experimenten els diferents elements d’una societat.

* Recongixer en la interpretacié dels fets socials el paper exer-
cit pels subjectes historics mitjangant ’analisi de les seues inten-
cions i projectes.

* Identificar les manifestacions de conflicte i de desigualtat
social a partir de la informaci6é que apareix en determinats mitjans
de comunicacié.

* Reflexionar sobre la relacié que s’establix entre la realitat i
les fonts que permeten I’accés al coneixement d’esta.

* Aplicar, en les explicacions de processos espacials i historics,
conceptes com ara distribucid, localitzacid, interaccid, duracio,
canvi o continuitat.

* Recongixer els aspectes basics de la situacié sociolingiiistica i
cultural a la Comunitat Valenciana.

* Planificar i regular el procés d’aprenentatge al voltant de la
resolucié de problemes mitjangant I’aplicacié de conceptes i proce-
diments basics.

* Obtindre informaci6 rellevant a partir de diverses fonts orals i
escrites.

* Descriure verbalment la informacié continguda en taules
estadistiques, grafiques i mapes.

* Elaborar mapes tematics i grafiques com a estratégies per al
tractament de la informacié i per a comunicar els resultats d’un
estudi sobre un procés social.

* Analitzar textos periodistics tenint en compte, les caracteristi-
ques del génere, ’organitzaci6 de les idees, i la finalitat amb que
s’haja a utilitzar esta informacio.

* Produir textos de géneres diferents per a comunicar oralment
o per escrit el coneixement adquirit, per a relacionar-se amb institu-
cions de I’entorn escolar i amb intencionalitat expressiva i literaria.

* Participar en situacions de comunicacié col-lectives utilitzant
el llenguatge com a mitja de resolucié de conflictes interpersonals i
de garantir una comunicacié6 fluida.

* Utilitzar un metallenguatge gramatical basic per a la comuni-
cacié a classe en relacié amb les activitats de comprensié i produc-
ci6 de textos.

* Valorar i gaudir autonomament d’obres literaries com una
forma de plaer i d’accés al coneixement de 1’experiéncia humana.

* Assumir i col-laborar en el treball en grup com un mitja
d’aprendre mitjangant la confrontacié i el debat d’opinions.

* Mostrar una actitud oberta cap al coneixement, com una cosa
que es construix socialment a partir de successius plantejaments de
problemes i interrogants.

* Acceptar que un fet social pot tindre diverses interpretacions
en funcié de la informacié obtinguda de les fonts, les preguntes i
les teories de I’investigador.

* Apreciar els drets i llibertats humanes com un exit irrenuncia-
ble de la humanitat i una condici6é necessaria per a la pau i la con-
viveéncia democratica.

* Mostrar una actitud critica cap a actuacions i situacions dis-
criminatories i injustes que produixen o agreugen les desigualtats
socials en diversos ambits de la vida social.

* Consolidar les habilitats socials que permeten tindre una
socialitzacié satisfactoria i faciliten la insercié socioprofessional.

* Fomentar I’autoestima i la resolucié de conflictes dins de
Paula i del centre, mitjancant estratégies interactives com el treball
cooperatiu

III. Continguts .

La segiient proposta de continguts per a I’Ambit Lingiiisticoso-
cial deriva, d’una banda, de I’analisi dels continguts de les arees
que el configuren i, d’altra banda, de la concepcié d’esta area en el
marc del Programa d’Adaptacié Curricular en Grup. Esta proposta
estd orientada pels criteris que s’indiquen a continuacié i que hau-
ran detindre’s en compte en les programacions que s’elaboren per a

* Explicar diferentes problemas sociales teniendo en cuenta la
interaccion de factores sociales y ambientales en territorios de dife-
rente orden de magnitud, distinguiendo entre los cambios y continui-
dades que experimentan los diferentes elementos de una sociedad.

* Reconocer en la interpretacion de los hechos sociales el papel
desempeifiado por los sujetos historicos mediante el andlisis de sus
intenciones y proyectos.

* Identificar las manifestaciones de conflicto y de desigualdad
social a partir de la informacion que aparece en determinados
medios de comunicacion.

* Reflexionar sobre la relaciéon que se establece entre la reali-
dad y las fuentes que permiten el acceso al conocimiento de la
misma.

* Aplicar, en las explicaciones de procesos espaciales e histori-
cos, conceptos como distribucion, localizacion, interaccion, dura-
¢ién, cambio o continuidad.

* Reconocer los aspectos basicos de la situacion sociolingilisti-
cay cultural en la Comunidad Valenciana.

* Planificar y regular el proceso de aprendizaje en torno a la
resolucion de problemas mediante la aplicacion de conceptos y pro-
cedimientos bésicos.

* Obtener informacion relevante a partir de diversas fuentes
orales y escritas.

* Describir verbalmente la informacién contenida en tablas
estadisticas, graficas y mapas.

* Elaborar mapas tematicos y graficas como estrategias para el
tratamiento de la informacién y para comunicar los resultados de
un estudio sobre un proceso social.

* Analizar textos periodisticos teniendo en cuenta, las carac-
teristicas del género, la organizacion de las ideas, y la finalidad con
que se vaya a utilizar esta informacion.

* Producir textos de géneros diferentes para comunicar oral-
mente o por escrito el conocimiento adquirido, para relacionarse
con instituciones del entorno escolar y con intencionalidad expresi-
vay literaria.

* Participar en situaciones de comunicacién colectivas utilizan-
do el lenguaje como medio de resolucion de conflictos interperso-
nales y de garantizar una comunicacion fluida.

* Utilizar un metalenguaje gramatical bésico para la comunica-
cién en clase en relacion con las actividades de comprension y pro-
duccién de textos.

* Valorar y disfrutar autbnomamente de obras literarias como
una forma de placer y de acceso al conocimiento de la experiencia
humana.

* Asumir y colaborar en el trabajo en grupo como un medio de
aprender mediante la confrontacion y el debate de opiniones.

* Mostrar una actitud abierta hacia el conocimiento, como algo
que se construye socialmente a partir de sucesivos planteamientos
de problemas e interrogantes.

* Aceptar que un hecho social puede tener diversas interpreta-
ciones en funcion de la informacidon obtenida de las fuentes, las
preguntas y las teorias del investigador.

* Apreciar los derechos y libertades humanas como un logro
irrenunciable de la humanidad y una condicién necesaria para la
pazy la convivencia democratica.

* Mostrar una actitud critica hacia actuaciones y situaciones
discriminatorias e injustas que producen o agravan las desigualda-
des sociales en diversos ambitos de la vida social.

* Consolidar las habilidades sociales que permitan tener una
socializacion satisfactoria y faciliten la insercion socioprofesional.

* Fomentar la autoestima y la resolucién de conflictos dentro
del aula y del centro, mediante estrategias interactivas como el tra-
bajo cooperativo

III. Contenidos )

La siguiente propuesta de contenidos para el Ambito Lingiiisti-
co-Social deriva, por una lado, del anélisis de los contenidos de las
areas que lo configuran y, por otro lado, de la concepcion de este
area en el marco del Programa de Adaptacion Curricular en Grupo.
Dicha propuesta esta orientada por los criterios que se indican a
continuacion y que deberdn tenerse en cuenta en las programacio-
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I’ Ambit Lingiiisticosocial.

Per tant, els continguts que se seleccionen seran aquells:

* Que s’adapten a les caracteristiques de I’alumnat a qui van
dirigits.

* Que afavorisquen la consecucié dels objectius generals de
I’etapa.

* Que possibiliten la integracié de les arees que conformen
I’ambit afavorint un enfocament globalitzador.

* Que la selecci6 de processos historics i geografics s’estructu-
ren al voltant dels conceptes de temps historic, procés, duracio,
font, espai geografic, distribucid, localitzacid, interacci6, escala,
explicacié i interpretacié ja que sén basics per a organitzar el
coneixement sobre els fets socials.

* Que aborden I’estudi de les relacions socials basiques des
d’una perspectiva historica (canvis i permanéncies), alguns proble-
mes basics de les societats contemporanies i que fomenten la refle-
xi6 sobre les implicacions de ser ciutada (drets i deures).

* Que Pestudi d’estos processos proporcione el context signifi-
catiu per al desenrotllament de les habilitats lingilisticocomunicati-
ves en diversos ambits d’us, aixi com aquells continguts de caracter
conceptual i actitudinal necessaris per a aconseguir-ho.

* Que permeten posar I’émfasi en I’aprenentatge d’estrategies
per a obtindre informacié a partir de fonts diverses, interpretar-la i
comunicar-la a través de distints codis de representacio: verbal, ico-
nic i grafic (especialment cartografic i estadistic), aixi com definir
problemes, formular hipotesis, conceptualitzar i revisar el procés
d’aprenentatge.

* Que afavorisquen la creacié d’actituds favorables a la partici-
pacié democratica i responsable en el seu entorn basada en el res-
pecte i en la tolerancia cap a altres persones.

* Que afavorisquen especialment la creacié d’actituds critiques
davant del procés d’aprenentatge i cap al coneixement mitjangant la
reflexi6 i I’avaluacié.

* Que permeten iniciar un tema d’estudi amb el plantejament de
situacions problematiques, prenent com a referéncia el mén actual,
capagos d’integrar el desenrotllament de continguts especifics i
d’elements metodologics.

* Que permeten plantejar el treball de forma que els estudiants:

- identifiquen i donen sentit a les activitats que realitzen.

- plantegen i resolguen problemes seguint un pla d’indagacié

- tinguen oportunitat de prendre decisions sobre les accions a
realitzar o el tipus de materials o recursos que van a utilitzar.

* Que consideren el conjunt dels continguts del curriculum de
les arees que conformen 1’ambit en el Decret que establix el curri-
culum de I’Educacié Secundaria Obligatoria a la Comunitat Valen-
ciana, tenint en compte les indicacions que sobre ells es fa en la
introducci6 general dels continguts i en les introduccions de cada
bloc del decret citat ja que sén importants per a precisar les inten-
cions de cada un d’ells.

De I’aplicacié d’estos criteris es desprén una proposta de con-
tinguts amplia i general que permet una gran flexibilitat a 1’hora
d’organitzar-los mitjangant una programacié. En este sentit, el prin-
cipi de globalitzaci6é dels continguts és especialment oportu i a ell
respon I’organitzacié dels continguts en unitats didactiques les acti-
vitats se del qual seqiiencien al voltant de la resolucié d’un proble-
ma, centrat en un procés geografic o historic, que constituix 1’eix
vertebrador i en la resolucié se del qual integren les habilitats
lingiiisticocomunicatives. En el quadre 1 es mostren els diversos
tipus de processos susceptibles de ser abordats com a situacions
problematiques (obtinguts dels blocs 3, 4 i 5 del Decret de curricu-
lum de I’arees de Ciéncies Socials, Geografia i Historia) i que
poden ser organitzats al voltant dels conceptes estructurants citats.

nes que se elaboren para el Ambito Lingiiistico-Social.

Por tanto, los contenidos que se seleccionen seran aquellos:

* Que se adapten a las caracteristicas del alumnado al que van
dirigidos.

* Que favorezcan la consecucion de los objetivos generales de
la etapa.

* Que posibiliten la integracion de las areas que conforman el
ambito favoreciendo un enfoque globalizador.

* Que la seleccion de procesos historicos y geograficos se
estructuren en torno a los conceptos de tiempo histérico, proceso,
duracién, fuente, espacio geografico, distribucion, localizacion,
interaccion, escala, explicacion e interpretacion ya que son basicos
para organizar el conocimiento sobre los hechos sociales.

* Que aborden el estudio de las relaciones sociales basicas
desde una perspectiva historica (cambios y permanencias), algunos
problemas basicos de las sociedades contemporaneas y que fomen-
ten la reflexion acerca de las implicaciones de ser ciudadano (dere-
chos y deberes).

* Que el estudio de tales procesos proporcione el contexto sig-
nificativo para el desarrollo de las habilidades lingiiistico-comuni-
cativas en diversos ambitos de uso, asi como aquellos contenidos
de caracter conceptual y actitudinal necesarios para lograrlo.

* Que permitan poner el énfasis en el aprendizaje de estrategias
para obtener informacion a partir de fuentes diversas, interpretarla
y comunicarla a través de distintos codigos de representacion: ver-
bal, iconico y grafico (especialmente cartografico y estadistico), asi
como definir problemas, formular hipétesis, conceptualizar y revi-
sar el proceso de aprendizaje.

* Que favorezcan la creacion de actitudes favorables a la parti-
cipacién democratica y responsable en su entorno basada en el res-
peto y en la tolerancia hacia otras personas.

* Que favorezcan especialmente la creacion de actitudes criti-
cas ante el proceso de aprendizaje y hacia el conocimiento median-
te la reflexion y la evaluacion.

* Que permitan iniciar un tema de estudio con el planteamiento
de situaciones problematicas, tomando como referencia el mundo
actual, capaces de integrar el desarrollo de contenidos especificos y
de elementos metodologicos.

* Que permitan plantear el trabajo de forma que los estudiantes:

- identifiquen y den sentido a las actividades que realizan.

- planteen y resuelvan problemas siguiendo un plan de indaga-
cion

- tengan oportunidad de tomar decisiones sobre las acciones a
realizar o el tipo de materiales o recursos que van a utilizar.

* Que consideren el conjunto de los contenidos del curriculo de
las areas que conforman el ambito en el Decreto que establece el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Valenciana, teniendo en cuenta las indicaciones que sobre ellos se
hace en la introduccion general de los contenidos y en las introduc-
ciones de cada bloque del decreto citado ya que son importantes
para precisar las intenciones de cada uno de ellos.

De la aplicacion de estos criterios se desprende una propuesta
de contenidos amplia y general que permite una gran flexibilidad a
la hora de organizarlos mediante una programacion. En este senti-
do, el principio de globalizacién de los contenidos es especialmente
oportuno y a él responde la organizacién de los contenidos en uni-
dades didacticas cuyas actividades se secuencian en torno a la reso-
lucién de un problema, centrado en un proceso geografico o histori-
co, que constituye el eje vertebrador y en cuya resolucion se inte-
gran las habilidades lingiiistico-comunicativas. En el cuadro 1 se
muestran los diversos tipos de procesos susceptibles de ser aborda-
dos como situaciones problematicas (obtenidos de los bloques 3, 4
y 5 del Decreto de curriculo del areas de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia) y que pueden ser organizados en torno a los con-
ceptos estructurantes citados.
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QUADRE 1

CUADRO1 _

Les interaccions entre el medi i l'acci6 humana en I’organitzacid
d'espais econdmics (agraris i industrials)

Els grans problemes i riscos dels paisatges: inundacions, erosid,
aridesa, contaminacid ;
Politiques d'organitzacié del territori i de conservacié del medi
terrestre i mari

Anilisi del repartiment desigual de Ia poblacié i dels recursos (sol,
aigua, matéries primeres i fonts d’energia) a la Terra

Anjlisi de I"organitzacié econbmica en diferents desenrotllaments
del sistema capitalista

Coneixement de la difusié de la urbanitzacié. Funcions urbanes i
T'as del sol. Problemes basics de la vida urbana i politiques de
resolucid: la vivenda, els equipaments i els espais piiblics
Organitzacié politica del temitori, amb e¢ls scus ambits
geoecondmics i desequilibris regionals

El transit a les societats contempordnies: les revolucions dels
segles XVIII 1 XIX

Les crisis del segle XX
Transformacions de 'Espanya contemporania

Les desigualtats economicosocials. Conflictes i moviments socials

Politica i participacié ciutadan. Els régims democrafics i els
ciutadans. El cas espanyol

Les tensions internacionals

L'impacte de la técnica i dels mitjans de comunicacid

Las interacciones entre €l medio y la accién humana en la organizacién
de espacios econdmicos (agrarios e industriales)

Los grandes problemas y riesgos de los paisajes: immdaciongs, erosion,
aridez, contaminacién

Politicas de organizacién del tetritorio y de conservacion del medio te-
rrestre y marino

Anglisis del reparto desigual de la poblacién y de los recursos (suelo,
agua, materias primas y fuentes de energia) en la Tierra

Anélisis de 1a organizacién econdmica en diferentes desarrollos del sis-
tema capitalista

Conocimiento de la difusién de 1a urbanizacién. Funciones urbanas y el
uso del soelo. Problemas bésicos de la vida urbana y politicas de resolu-
cién: la vivienda, los equipamientos y los espacios pilblicos

Organizacion politica del territorio, con sus ambitos geoeconémicos y
desequilibrios regionales.

El trénsito a las sociedades contempordneas: las revoluciones de los
siglos XVIII y XIX

Las crisis del siglo XX

Transformaciones de la Espafia contemporinea

Las desigualdades econémico-sociales. Conflictos y movimientos socia-
les

Politica y participacién ciudadana. Los regimenes democriticos y los
ciudadanos. El caso espaiiol

Las tensiones internacionales.

Elimpacto de la técnica y de Ios medios de comunicacién
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Junt amb estos continguts de caracter factual i conceptual
s’inclouen aquells que fan referéncia a les diversos procediments
que permeten construir el coneixement geografic i historic. Entre
estos podem distingir aquells de caracter més general (resolucié de
problemes, formulacié d’hipotesi, el treball en grup, exposicié de
conclusions) i aquells que sén més especifics de 1’area de Ciéncies
Socials, Geografia i Historia (I’elaboracié i interpretacié de mapes,
grafiques estadistiques i taules, técniques de representacié temporal
com els eixos cronologics, etc.) i les actituds. Entre les actituds
podem destacar la valoracié de la lluita historica de ’ésser huma
per la defensa dels seus drets individuals i socials: la defensa de la
pau, la llibertat i la justicia; la marginacié social i cultural com a
fenomen historic, valoracié critica dels prejuis sexistes presents en
el nostre habits i tradicions; presa de consciéncia dels rols funcio-
nals que es produixen tant en membres de families com entre per-
sones de col-lectius laborals i politics, valorant criticament qualse-
vol forma de discriminacid; valoracié dels rols i comportaments
que faciliten una formacié democratica de la persona en una socie-
tat conflictiva i amb interessos contraposats.

Els procediments lingiiistics involucrats en la construccié i
comunicacié d’explicacions sobre els processos geografics i histo-
rics, es mostren en el segiient quadre:

Junto a estos contenidos de caracter factual y conceptual se
incluyen aquellos que hacer referencia a las diversos procedimien-
tos que permiten construir el conocimiento geografico e histérico.
Entre éstos podemos distinguir aquellos de caricter mas general
(resolucién de problemas, formulaciéon de hipétesis, el trabajo en
grupo, exposicion de conclusiones) y aquellos que son mas especi-
ficos del area de Ciencias Sociales, Geografia ¢ Historia (la elabo-
racion e interpretacion de mapas, graficas estadisticas y tablas, téc-
nicas de representacion temporal como los ejes cronoldgicos, etc.)
y las actitudes. Entre las actitudes podemos destacar la valoracion
de la lucha histérica del ser humano por la defensa de sus derechos
individuales y sociales: la defensa de la paz, la libertad y la justicia;
la marginacién social y cultural como fenémeno histérico, valora-
cion critica de los prejuicios sexistas presentes en nuestro habitos y
tradiciones; toma de conciencia de los roles funcionales que se pro-
ducen tanto en miembros de familias como entre personas de colec-
tivos laborales y politicos, valorando criticamente cualquier forma
de discriminacion; valoracion de los roles y comportamientos que
facilitan una formacién democratica de la persona en una sociedad
conflictiva y con intereses contrapuestos.

Los procedimientos lingiiisticos involucrados en la construc-
cién y comunicacion de explicaciones sobre los procesos geografi-
cos ¢ historicos, se muestran en el siguiente cuadro:

‘QUADRE 2: HABILITATS LINGUiSTIQUES RELATIVES A LA COMPRENSIO I PRODUCCIO DE TEXTOS ORALS I ESCRITS

Reconéixer textos de distints géneres per
l4mbit dids a qué pertanyen, pels tipus
demissor i de destinatari, per les seues
caracteristiques grafiques, l'estil de la titulacié,
les classes de continguts i el mode d'estar
organitzats

« Obtindre informacié de diverses fonts escrites
que. siga.rellevant en funcié de les preguntes

COMPRENSIO EXPRESSIO
ORAL « Obtindre informacié6 en fonts orals|. Interpretar i comparar mapes temdtics, taules, grifiques i
(audiovisuals, entrevistes...) dades numériques  denquestes: emprar  esquemes
X B 3 ” éncia i i6-contrast utilitzant eis
o Reformular instruccions del professor per a P N
Texecucis dactivitats comnectors apeopias
- Interprta ol scnit de L intrvencions dels|*  Forular preguutes § bipltst amb Beogedimects fngtlata
companys en activitats com posades en com@,
debats, etc. . - Usar construccions gramaticals unplwadﬁ en lacte verbal de
« Distingir situacions de comunicacié formals i provar ("Si..., ex aqueix cas p afimmar que...%)
informals, aix{ com els canvis deregistre que es| - Elaborar pretextos orals com a pas previ per a la composicié
produixen en relacié amb el gran de formalitat de textos escrits
. Expoéat oralment les conclusions del treball realitzat en grup
- Buscar informacié fora de I'aula i presentar-la en classe de
forma organitzada
«  Planificar una exposicié oral amb I'sjuda d'un guié
» Preparar i mhlzardebﬁsmlxeqﬂmhmsxdmum&smb
temes com: a les
desigualtats socials, etc. Avaluar el d.emoﬂhmcxﬂ del debat
+ Intervindre en una discussié aportant idees i propostes a fi
d'elaborar i millorar el guié de treball
« Adequar el registre al grau de formalitat de les situacions de
comunicacié
ESCRIT

Planificar 1 estructurar textos expositius propis de I'4mbit
d -resum de construfts al llarg d'una
activitat o d'una unitat didictica, dissertacio, diari de classe,
memdria, panells, etc.- seguint esquemes d'enumeracio,
ol o qQéncia i

pm:blema-solucié .

formulades. Distingir les idees principals de les
$ari

o Utilitzar els coneixements sobre les

convencicns de génere (especial en textos

sentit dels textos

«  Esquematitzar i resumir la informacié. Usar els
connectors necessaris en els resums

« Relacionar les informacions dun text amb
Tepresentacions cartografiques d'estos mateixos
continguts

« Relacionar els continguts dun text amb
coneixements construits anteriorment

« Comparar les informacions i opinions de
diferents textos. Contrastar les que siguen
contradictories o no coincidents

«  Triar en un diccionari 'accepci6 correcta d'una
paraula en ua context determinat

periodistics 1 académics) per a construir el

Planificar i textos periodi: , article
editorial, article d'opinio, carta al dmzctur - danm’d “amb les
ions de cada génere

Planificar 1 estructurar textos per a la comunicacié  amb
institucions -cartes de sol-licitud, triptics, convocatories...-
d'acord amb les convencions de cada génere

Cohesionar els textos mitjangant els connectors apropiats per a
organitzar els continguts i per a establir les relacions ldgiques
entre els enunciats successius, d'acord amb el génere de text i
amb l'esquema organitzador dels continguts

Formular preg i hipotesis amb p di linghistics
apropiats (el que anem aed)rmm' és s: .Y, usar construccions
gramaticals implicades en 'acte verbal de provar (“Si..., en
aqueix cas podem afirmar gue...)

Modalitzar els enunciats (“potser, “probablement”,
probable que™...)

Usar amb precisié en les memdries i en els diaris de classe
verbs amb significat de percepcié intel-lectual: examunar,
analitzar, constatar, comprovar, etc.

Facilitar la comunicacié dels textes informatius (d'ambit
académic i periodistics) mitjangant procediments paratextuals,
grafiques iillustracions

Revisar i reparar els textos atenent el registre, l'estructura, la
precisié en l'as dels termes técmm l'ﬁs de pmcedunmfs de
cohesid ...), correccién
gramatical (concordancias, @s dels relatius .. ), ortografia...
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CUADRO 2: HABILIDADES LINGUISTICAS RELATIVAS A LA COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS ORALES Y ESCRITOS

COMPRENSION

EXPRESION

ORAL

« Obtener informacion en fuentes orales

(andiovisnales, enfrevistas..)

- Reformular instrucciones del profesor para la
ejecncion de actividades

» Interpretar el sentido de las intervenciones de los
compafieros en actividades como puestas en
comin, debates, efc.

« Distinguir situaciones de “cornunicacién
formales e informales, asi como los cambios de

registro que se producen en relacién con el
grado de formalidad.

.

Interpretar y comparar mapas teméticos, tablas, gréficas y datos
numéricos de encuestas: emplear esquemas de enumeracion,
secuencia y comparacién-contraste utillzando los conectores
apropiados

Formular preguntas e hipétesis con procedimientos lingitisticos
apropiados (“lo que vamos a averiguar es si...”)

Usar construcciones gramaticales implicadas en el acto verbal
de probar (“Si..., en ese caso podemos afirmar que...”)

Elaborar pretextos orales como paso previo para la
composicion de textos escritos )
Exponer oralmente las conclusicnes del trabajo realizado en
grupo o '
Buscar informaciéon fuera del aula y presentarla en ciase de
forma organizada

Planificar una exposicién oral con fa ayuda de un guion
Preparar y realizar debates sobre cuestiones relacionadas con
temas como: la inmigracién extranjera en Espafia, las
desigualdades sociales, etc. Evaluar el desarrollo del debate
Intervenir en una discusién aportando ideas y propuestas con
objeto de elaborar y mejorar el guién de trabajo

Adecuar el registro al grado de formalidad de las situaciones de
COmunicacion

ESCRITO

« Reconocer textos de distintos géneros por el
&mbito de uso al que pertenecen, por los tipos de
emisor y de destinatario, por sus caracteristicas
graficas, el estilo de la titulacion, las clases de
contenidos y el modo de estar organizados

« Obtener informacion de diversas fuentes escritas
que sea relevante en funcién de las preguntas
formuladas. Distinguir las ideas principales de
las secundarias

« Utilizar los conocimienios sobre las
convenciones de género (especialmente en
textos periodisticos y académicos) para construir
el sentido de los textos

« Esquematizar y resumir la informacién. Usar los
conectores necesarios en los resimenes

« Relacionar las informaciones de un texto con
representaciones cartogréficas de estos mismos
contenidos

« Relacionar los contenidos de un texto con

conocimientos construidos anteriormente

« Comparar las informaciones y opiniones de
diferentes textos. Confrastar las que sean
contradictorias o no coincidentes

« Escoger en un diccionario la acepcién comecta
de una palabra en un contexto determinado

Planificar y estructurar textos expositivos propios del ambito
académico -resumen de conocimientos construidos a lo largo
de una actividad o de una unidad didactica, disertacidn, diario
de clase, memoria, paneles, etc~ siguiendo esquemas de
enumeracion,  secuencia, comparacion-contraste, causa-
consecuencia y problema-soluciéon.

Planificar y estructurar textos periodisticos -reportaje, articulo
editorial, articulo de opinién, carta al director...- de acuerdo
con las convenciones de cada género

Planificar y estructurar textos para la comunicacién  con
instituciones -cartas de solicitud, tripticos, convocatorias...- de
acuerdo con las convenciones de cada género

Cohesionar los textos mediante los conectores apropiados para
organizar los contenidos y para establecer las relaciones logicas
entre los enunciados sucesivos, de acuerdo con el género de
texto y con el esquema organizador de los contenidos

Formular preguntas e hipotesis con procedimientes lingliisticos
apropiados (“lo que vamos a averignar es si.”), usar
construcciones gramaticales implicadas en el acto verbal de
probar (“Si..., en ese caso podemos afirmar que...™)

Modalizar los enunciados (“quiz4”, “probablemente”,
probable que™...)

“es

Usar con precisién en Jas memorias y en los diarios de clase
verbos con significado de percepcién infelectual: examinar,

analizar, constatar, comprobar, etc.

Facilitar 1a comunicacién de los textos informativos (de &mbito
académico y periodisticos) mediante procedimientos
paratextuales, graficas e ilustraciones

Revisar y reparar los textos atendiendo al registro, Ia
estructura, la precisién en el uso de los términos técnicos, el
uso de procedimientos de cohesién (conectores, recumrencias
léxicas, ...), correccidn gramatical (concordancias, uso de los
relativos, ...), ortografia...
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IV. Orientacions metodologiques

L’adequacié de la metodologia junt amb la dels continguts és
un dels mitjans contemplats perqué els alumnes aconseguisquen els
Objectius Generals de I’Etapa. En este apartat s’indiquen alguns
principis metodologics que orientaran la programacié de 1’ Ambit
Lingiiisticosocial. El plantejament metodologic ajuda a cohesionar
P’objecte d’aprenentatge que s’ha exposat en I’apartat anterior i ha
de ser coherent amb la fonamentacié de ’ambit i la concepcioé de
’aprenentatge.

Les orientacions metodologiques servixen per a ordenar
I’actuacié general del treball a I’aula, pero hi ha diverses possibili-
tats respecte a les estratégies per a concretar la metodologia en
diverses activitats.

El procés d’ensenyament i aprenentatge en 1’ Ambit Lingitisti-
cosocial tal com s’ha definit ha de:

* Considerar els esquemes previs de coneixement dels alumnes.

Este principi metodologic es deriva de la concepci6 de I’apre-
nentatge significatiu. Es necessari desenrotllar estratégies que per-
meten fer explicits els esquemes previs dels alumnes per a utilitzar-
los com a punt de partida del procés d’aprenentatge.

Estos esquemes previs de coneixement integren diversos ele-
ments. En primer lloc, aquells que pretenen explicar la realitat
social mitjangant estereotips o topics com considerar que la incor-
poraci6 de les dones en el mercat laboral lleva el treball als homens
o la idea que hi ha llengiies millors que altres. Altres inclouen con-
cepcions sobre com s’aprenen certs continguts o sobre el paper que
ha de tindre el professor o I’alumne o el treball en grup. Estos
esquemes subjauen en les actituds que manifesten els alumnes cap
a I’aprenentatge, cap als companys, cap a la resta de les persones i
cap a I’entorn.

Este principi metodologic esta lligat a la motivacié de ’alum-
nat. Tindre en compte els coneixements dels alumnes és una mane-
ra d’involucrar-los en I’aprenentatge, al fer-los conscients que pos-
seixen certs coneixements que els permetran tragar un cami per a
aconseguir una explicacié satisfactoria. Per aixo, és important la
seua plasmacié al llarg de cada unitat o projecte de treball mit-
jangant diverses activitats.

* Partir de problemes: els que conduixen a I’explicacié d’un
procés historicogeografic o els referits a projectes de produccié de
textos.

Organitzar ’objecte d’estudi al voltant de problemes és fona-
mental per a propiciar un aprenentatge significatiu i la motivaci6 de
P’alumne ja que ’aprenentatge es planteja com un repte que involu-
cra en la seua soluci6 a I’alumne. En la selecci6 i plantejament del
problema ha de considerar-se el principi metodologic anterior, aixi
com els interessos i expectatives dels alumnes i, per descomptat, els
objectius i continguts referits processos socials de distinta naturale-
sa.

Este principi es traduix que les unitats didactiques s’estructuren
al voltant de la resoluci6 de problemes. Les activitats que les com-
ponen se seqiiencien de manera que siga possible d’una manera
progressiva que I’alumne arribe a elaborar una explicacié adequa-
da. Per tant, les diverses accions metodologiques ajuden a plantejar
i resoldre el problema.

* Integraci6é dels components de I’aprenentatge lingiiisticoco-
municatiu:

— Relaci6 entre comprensi6 i produccié de textos. El planteja-
ment d’una metodologia mitjancant la qual ’alumne resol proble-
mes es basa decisivament en 1’obtencié i tractament d’informacié
textual. En estes tasques la comprensi6 i produccié de textos estan
lligades. La lectura de diversos textos t¢ com a finalitat obtindre
informacié que sera processada per a ser comunicada mitjangant un
text elaborat per I’alumne (llegir per a escriure). Aixi mateix, la
composicié d’un text requerix la lectura de diversos textos per a
documentar-se. En el propi procés d’escriptura és important que
Pautor actue també com a lector critic. Tant la comprensié com la
produccié de textos impliquen coneixements discursius, textuals i
morfosintactics que en la mesura en qué s’expliciten mitjangant una
tasca de reflexié permetran la seua transferéncia d’unes a altres tas-

IV. Orientaciones metodologicas

La adecuacion de la metodologia junto a la de los contenidos es
uno de los medios contemplados para que los alumnos alcancen los
Objetivos Generales de la Etapa. En este apartado se indican algu-
nos principios metodolégicos que orientaran la programacion del
Ambito Lingiiistico-Social. El planteamiento metodolégico ayuda a
cohesionar el objeto de aprendizaje que se ha expuesto en el aparta-
do anterior y debe ser coherente con la fundamentacion del ambito
y la concepcién del aprendizaje.

Las orientaciones metodoldgicas sirven para ordenar la actua-
cién general del trabajo en el aula, pero existen diversas posibilida-
des respecto a las estrategias para concretar la metodologia en
diversas actividades. )

El proceso de enseflanza y aprendizaje en el Ambito Lingiiisti-
co-Social tal como se ha definido debe:

* Considerar los esquemas previos de conocimiento de los
alumnos.

Este principio metodolégico se deriva de la concepcién del
aprendizaje significativo. Es necesario desarrollar estrategias que
permitan hacer explicitos los esquemas previos de los alumnos para
utilizarlos como punto de partida del proceso de aprendizaje.

Estos esquemas previos de conocimiento integran diversos ele-
mentos. En primer lugar, aquellos que pretenden explicar la reali-
dad social mediante estereotipos o tépicos como considerar que la
incorporacion de las mujeres al mercado laboral quita el trabajo a
los hombres o la idea de que hay lenguas mejores que otras. Otros
incluyen concepciones acerca de como se aprenden ciertos conteni-
dos o sobre el papel que ha de tener el profesor o el alumno o el tra-
bajo en grupo. Estos esquemas subyacen en las actitudes que mani-
fiestan los alumnos hacia el aprendizaje, hacia los compaiieros,
hacia el resto de las personas y hacia el entorno.

Este principio metodoldgico esta ligado a la motivacién del
alumnado. Tener en cuenta los conocimientos de los alumnos es un
modo de involucrarles en el aprendizaje, al hacerles conscientes de
que poseen ciertos conocimientos que les van a permitir trazar un
camino para conseguir una explicacién satisfactoria. Por ello, es
importante su plasmacion a lo largo de cada unidad o proyecto de
trabajo mediante diversas actividades.

* Partir de problemas: los que conducen a la explicacion de un
proceso histdrico-geografico o los referidos a proyectos de produc-
cién de textos..

Organizar el objeto de estudio en torno a problemas es funda-
mental para propiciar un aprendizaje significativo y la motivacién
del alumno ya que el aprendizaje se plantea como un reto que invo-
lucra en su solucién al alumno. En la seleccién y planteamiento del
problema debe considerarse el principio metodolégico anterior, asi
como los intereses y expectativas de los alumnos y, por supuesto,
los objetivos y contenidos referidos a procesos sociales de distinta
naturaleza.

Este principio se traduce en que las unidades didacticas se
estructuran en torno a la resolucion de problemas. Las actividades
que las componen se secuencian de modo que sea posible de un
modo progresivo que el alumno llegue a elaborar una explicaciéon
adecuada. Por lo tanto, las diversas acciones metodolégicas ayudan
aplantear y resolver el problema.

* Integracion de los componentes del aprendizaje lingiiistico-
comunicativo:

— Relacién entre comprension y produccion de textos. El plan-
teamiento de una metodologia mediante la que el alumno resuelve
problemas se apoya decisivamente en la obtencion y tratamiento de
informacién textual. En estas tareas la comprension y produccion
de textos estan ligadas. La lectura de diversos textos tiene como
finalidad obtener informacién que serd procesada para ser comuni-
cada mediante un texto elaborado por el alumno (leer para escribir).
Asimismo, la composicién de un texto requiere la lectura de diver-
sos textos para documentarse. En el propio proceso de escritura es
importante que el autor actie también como lector critico. Tanto la
comprensién como la produccién de textos implican conocimientos
discursivos, textuales y morfosintacticos que en la medida en que
se expliciten mediante una tarea de reflexién permitiran su transfe-
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ques afavorint 1’adquisicié d’estratégies d’aprenentatge més
potents. Per tot aixo, és necessari plantejar activitats que promo-
guen esta relaci6é com ara:

- Propostes d’elaboraci6 de textos escrits i orals que requeris-
quen la lectura de diferents textos que aporten la informacid
necessaria.

- Utilitzaci6é de textos reelaborats que faciliten la comprensié
d’aspectes com I’adequacié al context, la coheréncia, etc., i que
puguen ser utilitzats, al seu torn, com a models per a realitzar les
seues composicions escrites.

- Elaborar un quadern o carpeta a partir dels diversos textos de
manera que I’escriptura siga un mitja d’aprenentatge i, al mateix
temps, un mitjad d’expressié del dit aprenentatge. El quadern
incloura tant els textos definitius com els esborranys, de manera
que servisca també com a instrument d’avaluaci6 del procés. En
este sentit, I’alumne ha de considerar el seu quadern com la plas-
maci6 del seu esforg i del progrés del seu aprenentatge.

— Relaci6 entre usos orals i escrits de la llengua. Hi ha uns apre-
nentatges comuns als usos orals i escrits. Esta connexié és major en
els textos de caracter formal on s’atenen aspectes com 1’adequacid
a la situacio, la necessitat de produir textos coherents a més d’ajus-
tats a la normativa.

La integracié del discurs oral i escrit es concreten en les activi-
tats realitzades a 1’aula. En la seua planificacié hauria de conside-
rar-se, d’acord amb el plantejament de I’ Ambit, la utilitzacié de
textos orals com a documents per a activitats d’observaci6 i analisi
de textos. Aixi mateix, s’han de programar activitats on els usos
orals i escrits siguen interdependents, com preparar notes escrites
per a desenrotllar un debat o prendre notes a partir d’una explicacioé
per a realitzar un resum o un informe escrit.

— Relaci6 entre us funcional i literari de la llengua. En la mesu-
ra que I’0s funcional manté una estreta relacié amb el literari s’obri
una via de col-laboracié, ja que la competéncia literaria es basa en
el desenrotllament de la competencia lingiiisticocomunicativa gene-
ral. Les estratégies de comprensié de textos de caracter literari sén
molt semblants a la dels textos en general per aixo 1’aprenentatge
de la comprensié basada en la lectura d’ambdoés tipus de textos
refor¢a la competéncia general d’us del llenguatge. Al seu torn, esta
també és reforcada mitjangant la interpretacié reflexiva del discurs
literari ja que este inclou un ampli repertori de situacions comuni-
catives a les quals I’alumne pot tindre accés. Aixi, en les obres
literaries podem trobar diferents situacions comunicatives (un dia-
leg entre dos amics, una carta personal, una narracid, ...) en que els
registres i els tons son distints. D’altra banda, el coneixement sobre
la societat, sobretot de la seua cultura, pot donar claus per a donar
sentit al text literari.

Per consegiient, si bé pareix necessari crear un espai autonom
dins de I’ Ambit per a ’Educaci6 literaria, en el plantejament d’esta
ien la programaci6 s’han de tindre en compte aquells elements que
faciliten la integracié amb la resta dels continguts de 1’ Ambit.

— Relaci6 entre castella i valencia. En la definicié de I’objecte
d’aprenentatge de 1’ambit s’inclouen les habilitats lingtiisticocomu-
nicatives que remeten a un conjunt de processos i coneixements de
naturalesa lingiiistica i psicosocial que intervenen en la producci6 i
comprensi6é de discursos i que en gran part sén comuns a les dos
llengiies oficials. En la competéncia comunicativa se solen distingir
diversos components: el gramatical o domini del codi lingiiistic
(verbal i no-verbal); el sociopragmatic o coneixements i habilitats
que permeten reconéixer un context situacional determinat, distin-
gir-lo d’altres i, d’esta manera, seleccionar les normes apropiades
de comportament comunicatiu, la varietat o les varietats lingiiisti-
ques adequades, etc.; el component discursiu o textual, o coneixe-
ments i habilitats per a construir textos coherents i cohesionats; i el
component estratégic o capacitat per a reparar errors, deficiéncies
en algun aspecte de la competéncia i possibles conflictes comunica-
tius, o per a reforcar ’eficacia de la comunicacié.

Esta analisi mostra que una part d’estes habilitats formen part
de P’activitat lingiiisticocomunicativa en general, i que, per tant

rencia de unas a otras tareas favoreciendo la adquisicién de estrate-
gias de aprendizaje mas potentes. Por todo ello, es necesario plante-
ar actividades que promuevan esta relacion como:

- Propuestas de elaboracién de textos escritos y orales que
requieran la lectura de diferentes textos que aportan la informacién
necesaria.

- Utilizacién de textos reelaborados que faciliten la compren-
sion de aspectos como la adecuacion al contexto, la coherencia,
etc., y que puedan ser utilizados, a su vez, como modelos para rea-
lizar sus composiciones escritas.

- Elaborar un cuaderno o carpeta a partir de los diversos textos
de modo que la escritura sea un medio de aprendizaje y, a la vez,
un medio de expresion de dicho aprendizaje. El cuaderno incluird
tanto los textos definitivos como los borradores, de modo que sirva
también como instrumento de evaluacién del proceso. En este sen-
tido, el alumno debe considerar su cuaderno como la plasmacioén de
su esfuerzo y del progreso de su aprendizaje.

— Relacion entre usos orales y escritos de la lengua. Existen
unos aprendizajes comunes a los usos orales y escritos. Esta cone-
xién es mayor en los textos de caracter formal donde se atienden a
aspectos como la adecuacion a la situacion, la necesidad de produ-
cir textos coherentes ademads de ajustados a la normativa.

La integracion del discurso oral y escrito se concretan en las
actividades realizadas en el aula. En su planificacion deberia consi-
derarse, de acuerdo con el planteamiento del ambito, la utilizacion
de textos orales como documentos para actividades de observacion
y andlisis de textos. Asimismo, se deben programar actividades
donde los usos orales y escritos sean interdependientes, como pre-
parar notas escritas para desarrollar un debate o tomar notas a partir
de una explicacion para realizar un resumen o un informe escrito.

— Relacién entre uso funcional y literario de la lengua. En la
medida que el uso funcional mantiene una estrecha relacién con el
literario se abre una via de colaboracién ya que la competencia lite-
raria se apoya sobre el desarrollo de la competencia lingiiistico-
comunicativa general. Las estrategias de comprension de textos de
caracter literario son muy similares a la de los textos en general por
lo que el aprendizaje de la comprension basada en la lectura de
ambos tipos de textos refuerza la competencia general de uso del
lenguaje. A su vez, esta también es reforzada mediante la interpre-
tacion reflexiva del discurso literario ya que éste incluye un amplio
repertorio de situaciones comunicativas a las que el alumno puede
tener acceso. Asi, en las obras literarias podemos encontrar diferen-
tes situaciones comunicativas (un dialogo entre dos amigos, una
carta personal, una narracion...) en las que los registros y los tonos
son distintos. Por otro lado, el conocimiento sobre la sociedad,
sobre todo de su cultura, puede dar claves para dar sentido al texto
literario.

Por consiguiente, si bien parece necesario crear un espacio
auténomo dentro del Ambito para la Educacion literaria, en el plan-
teamiento de ésta y en la programacion se deben tener en cuenta
aquellos elementos que facilitan la integracion con el resto de los
contenidos del &mbito.

— Relacién entre castellano y valenciano. En la definicion del
objeto de aprendizaje del ambito se incluyen las habilidades
lingiiistico-comunicativas que remiten a un conjunto de procesos y
conocimientos de naturaleza lingiiistica y psicosocial que intervie-
nen en la produccion y comprension de discursos y que en gran
parte son comunes a las dos lenguas oficiales. En la competencia
comunicativa se suelen distinguir varios componentes: el gramati-
cal o dominio del cédigo lingiiistico (verbal y no-verbal); el socio-
pragmatico o conocimientos y habilidades que permiten reconocer
un contexto situacional determinado, distinguirlo de otros y, de este
modo, seleccionar las normas apropiadas de comportamiento
comunicativo, la variedad o las variedades lingiiisticas adecuadas,
etc.; el componente discursivo o textual, o conocimientos y habili-
dades para construir textos coherentes y cohesionados; y el compo-
nente estratégico o capacidad para reparar errores, deficiencias en
algun aspecto de la competencia y posibles conflictos comunicati-
vos, o para reforzar la eficacia de la comunicacion.

Este analisis muestra que una parte de estas habilidades forman
parte de la actividad lingiiistico-comunicativa en general, y que,
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(referint-nos ara a les dos llengiies oficials del curriculum) els apre-
nentatges realitzats en una llengua sén transferibles a Ialtra i aug-
menten el desenrotllament de la competéncia comunicativa subja-
cent a ambdos. Aixo implica el plantejament d’activitats on es
reforcen aquells aprenentatges que permeten la dita transferéncia,
la reflexi6 i conceptualitzaci6 sobre el funcionament de les llengiies
com a sistemes o el desenrotllament d’actituds sobre les llengiies i
els parlants. D’altra banda, sera necessari plantejar altres activitats
que atenguen aquells components de la competencia lingiiistica-
comunicativa que requerisquen un tractament especific en cada una
de les dos llengiies oficials. A més a més, haurad de tindre’s en
compte el conjunt de mateéries que componen el curriculum quant a
la llengua vehicular utilitzada, el pla de normalitzacié lingiiistica
del centre i les caracteristiques sociolingiiistiques dels alumnes.

* Conceptualitzacio

La conceptualitzacié esta en la base de tot aprenentatge. Con-
ceptualitzar suposa donar significat a certs fets de la realitat, rela-
cionar-los amb altres fets. Els conceptes constituixen la trama del
coneixement i estan involucrats en ’explicaci6. Per exemple, si
volem explicar per que hi ha desequilibris territorials o com s’ins-
taura la democracia és necessari aplicar conceptes com a densitat,
regions industrialitzades, riquesa o sobirania nacional, divisié de
poders, sufragi universal, etc. Sempre que es descriu, explica o
interpreta es fa Us de conceptes. Aixi mateix, 1’aprenentatge
lingiiistic implica el coneixement de determinades unitats i regles
del sistema de la llengua i les seues condicions d’us.

* Comprovacié i valoracié del procés d’aprenentatge

En la mesura que I’alumne és un subjecte actiu de ’aprenentat-
ge és necessari que ell mateix siga conscient del que ha aprés. Per a
aix0, ’alumne haura de comparar el que sap ara amb el que sabia al
principi. Esta acci6 ha de plasmar-se en una o diverses activitats
d’avaluacié que no han d’estar necessariament situat al final, siné
disposades al llarg de tot el procés d’aprenentatge.

La comprovaci6 de allo que s’ha aprés servix per a conscienciar
P’alumne sobre la importancia de la seua implicacié en 1’aprenen-
tatge i de les aportacions que ha rebut del professor i dels seus pro-
pis companys a través del treball en grup, els debats a classe, etc.
Es tracta de potenciar la seua autonomia i la seua responsabilitat en
’aprenentatge, que prenga confianga en les seues possibilitats.
Aixo és vital per a involucrar I’alumne en el procés d’aprenentatge
i motivar-lo.

Una altra finalitat d’este principi metodologic és permetre a
I’alumne prendre decisions sobre la seua futura actuacié en relacié
a diversos aspectes: des dels continguts en els que haura d’aprofun-
dir fins a les actituds que ha de reforgar o abandonar. El professor
ha d’exercir un paper important ajudant I’alumne a qué prenga
consciéncia del que i de les mesures necessaries per a millorar.

* Reflexio6 sobre el procés d’aprenentatge

Este principi metodologic es complementa amb [’anterior.
L’alumne no sols ha de comprovar el que ha aprés, siné també com
ha arribat fins aci. al llarg de qualsevol unitat didactica o projecte
de treball s’han d’incloure activitats en qué 1’alumne reflexione
sobre el que esta fent, sobre com esta procedint per a resoldre un
problema préviament plantejat.

També poden ser objectes de reflexié 1’Gs de la llengua en
determinades situacions comunicatives, la importancia social dels
textos escrits (que ressalta I’ortografia sobre altres propietats del
text), etc. Per a este fi sén adequades activitats com I’elaboraci6
d’un diari de classe o I’elaboracié d’informes (on s’adona conclu-
siones aconseguides i es fa referéncia a les fases que han marcada
la resoluci6é d’un problema). Este principi és un element basic per a
desenrotllar la capacitat de ’alumne d’aprendre a aprendre i, per
tant, ampliar el grau de la seua autonomia.

por lo tanto (refiriéndonos ahora a las dos lenguas oficiales del
curriculo) los aprendizajes realizados en una lengua son transferi-
bles a la otra y aumentan el desarrollo de la competencia comunica-
tiva subyacente a ambas. Ello implica el planteamiento de activida-
des donde se refuercen aquellos aprendizajes que permitan dicha
transferencia, la reflexion y conceptualizacion acerca del funciona-
miento de las lenguas como sistemas o el desarrollo de actitudes
sobre las lenguas y los hablantes. Por otro lado, sera necesario
plantear otras actividades que atiendan a aquellos componentes de
la competencia lingilistica-comunicativa que requieran un trata-
miento especifico en cada una de las dos lenguas oficiales.
Ademas, debera tenerse en cuenta el conjunto de materias que com-
ponen el curriculo en cuanto a la lengua vehicular utilizada, el plan
de normalizacién lingiiistica del centro y las caracteristicas socio-
lingiiisticas de los alumnos.

* Conceptualizacion.

La conceptualizacion estd en la base de todo aprendizaje. Con-
ceptualizar supone dar significado a ciertos hechos de la realidad,
relacionarlos con otros hechos. Los conceptos constituyen la trama
del conocimiento y estan involucrados en la explicacién. Por ejem-
plo, si queremos explicar por qué existen desequilibrios territoriales
0 como se instaurd la democracia es necesario aplicar conceptos
como densidad, regiones industrializadas, riqueza o soberania
nacional, division de poderes, sufragio universal, etc. Siempre que
se describe, explica o interpreta se hace uso de conceptos. Asimis-
mo, el aprendizaje lingiiistico implica el conocimiento de determi-
nadas unidades y reglas del sistema de la lengua y sus condiciones
de uso.

* Comprobacién y valoracion del proceso de aprendizaje

En la medida de que el alumno es un sujeto activo del aprendi-
zaje es necesario que él mismo sea consciente de lo que ha aprendi-
do. Para ello, el alumno tendra que comparar lo que sabe ahora con
lo que sabia al principio. Esta accion debe plasmarse en una o
varias actividades de evaluacién que no tienen que estar necesaria-
mente situadas al final, sino dispuestas a lo largo de todo el proceso
de aprendizaje.

La comprobacién de lo aprendido sirve para concienciar al
alumno sobre la importancia de su implicacion en el aprendizaje y
de las aportaciones que ha recibido del profesor y de sus propios
compafieros a través del trabajo en grupo, los debates en clase, etc.
Se trata de potenciar su autonomia y su responsabilidad en el
aprendizaje, de que tome confianza en sus posibilidades. Ello es
vital para involucrar al alumno en el proceso de aprendizaje y moti-
varle.

Otra finalidad de este principio metodolégico es permitir al
alumno tomar decisiones acerca de su futura actuacién en relacion
a varios aspectos: desde los contenidos en los que tendrd que pro-
fundizar hasta las actitudes que debe reforzar o abandonar. El pro-
fesor debe desempeiiar un papel importante ayudando al alumno a
que tome conciencia de lo aprendido y de las medidas necesarias
para mejorar.

* Reflexion sobre el proceso de aprendizaje

Este principio metodolégico se complementa con el anterior. El
alumno no sélo debe comprobar lo que ha aprendido, sino también
c6mo ha llegado hasta ahi. A lo largo de cualquier unidad didactica
o proyecto de trabajo se deben incluir actividades en las que el
alumno reflexione sobre lo que esta haciendo, sobre como esta pro-
cediendo para resolver un problema previamente planteado.

También pueden ser objetos de reflexion el uso de la lengua en
determinadas situaciones comunicativas, la importancia social de
los textos escritos (que resalta la ortografia sobre otras propiedades
del texto), etc. Para este fin son adecuadas actividades como la ela-
boracién de un diario de clase o la elaboracién de informes (donde
se da cuenta de las conclusiones alcanzadas y se hace referencia a
las fases que han marcado la resolucién de un problema). Este prin-
cipio es un elemento basico para desarrollar la capacidad del alum-
no de aprender a aprender y, por tanto, ampliar el grado de su auto-
nomia.
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* Atenci6 a la diversitat.

A pesar dels criteris adoptats per a seleccionar I’alumnat parti-
cipant en este programa, aix0 no suposa que siga un grup homoge-
ni. La necessitat d’atendre esta diversitat es veu afavorida pel reduit
numero. Perd a més a més cap aplicar altres tipus de mesures:

— Els agrupaments flexibles a 1’aula i el treball cooperatiu.
L’aprenentatge suposa una interaccié a distints nivells. Un dels que
s’han de potenciar és el que es produix entre els alumnes. Per a
aixd es pot recorrer als agrupaments flexibles i al treball coopera-
tiu. Els agrupaments flexibles permeten adaptar les tasques als
alumnes segons les seues necessitats mentre que el treball coopera-
tiu incidix sobre ’aprenentatge compartit. La cooperacié implica
que els objectius de I’activitat només poden ser aconseguits per
cada un quan els altres membres també ho aconseguixen. D’esta
manera ’éxit individual va lligat al del grup, la qual cosa no impe-
dix que cada un demostre el que ha aprés.

— Esta forma d’organitzar 1’aprenentatge implica valors i acti-
tuds com el de la solidaritat enfront de la competitivitat, la respon-
sabilitat cap al treball del grup o el resoldre els problemes dins del
grup. El treball cooperatiu s’adequa perfectament al plantejament
d’una metodologia que s’organitza al voltant del plantejament i
resolucié de problemes i que implica un grau important de reflexio
i autoavaluaci6 del procés a fi de desenrotllar estrategies d’apre-
nentatge.

— Els recursos didactics. El caracter compensador de les dificul-
tats d’aprenentatge que subjauen en este Programa aixi com les
caracteristiques del plantejament metodologic exposat fan necessari
aportar ferramentes que potencien les competencies dels alumnes i
els motiven. En este sentit han de potenciar-se els recursos
informatics o audiovisuals i les eixides extraescolars. Un altre
recurs important és disposar d’una xicoteta biblioteca d’aula que
estimule i facilite les activitats relaciones amb 1’obtencié d’infor-
macié i, sobretot, de I’educacio literaria.

— L’aula especifica. En la configuracié d’esta aula i el seu man-
teniment els alumnes del grup han de tindre una responsabilitat
important, la qual cosa ha de formar part de la seua formacié.
D’altra banda, el fet de tindre esta responsabilitat i disposar d’un
espai amb uns recursos especifics, és molt probable que afecte la
motivacié i autoestima d’estos alumnes, la qual cosa, al seu torn,
millorara la seua predisposici6 cap a I’aprenentatge.

Les orientacions metodologiques indicades, impliquen ’estruc-
turacié de I’ Ambit en Unitats Didactiques sobre un procés o proble-
ma historic o geografic, organitzades amb la forma d’un conjunt
d’activitats. En estes activitats confluixen els diversos continguts
que es deriven de I’objecte d’aprenentatge i on es produix la inte-
racci6 entre professor i alumnes.

El desenrotllament de cada Unitat Didactica implica la realitza-
¢i6 d’un conjunt estructurat d’activitats amb objectius concrets perod
que poden ser aconseguits mitjangant continguts i estratégies diver-
ses. Les activitats, doncs, han de ser de distinta naturalesa i amb
propostes de treball variades, encara que el conjunt sempre ha de
respondre a una logica marcada per la resolucié del problema selec-
cionat. Una possible seqiiéncia didactica que es deriva de les orien-
tacions anteriors seria:

— el punt de partida per a un aprenentatge significatiu és el plan-
tejament d’un problema relacionat amb processos socials

— la resolucié del problema exigix 1’elaboracié per part de
I’alumne d’una explicacié que ha de ser comunicada.

— des del moment en qué es planteja el problema fins que es
comunica la seua explicacid, se succeixen diverses accions metodo-
logiques mitjangant les quals:

* es construix el coneixement sobre els processos socials

* i s’exerciten les habilitats lingiiisticocomunicatives involucra-
des en aquelles accions.

V. Orientacions per a ’avaluacié

L’avaluaci6 és un instrument basic d’atencié a la diversitat, per-
que aporta la informacié necessaria per a adequar ’ensenyanga a
les necessitats dels alumnes. L’avaluacié constituix un element
fonamental del curriculum, on exercix una funcié estratégica. En

* Atencion a la diversidad

A pesar de los criterios adoptados para seleccionar al alumnado
participante en este programa, ello no supone que sea un grupo
homogéneo. La necesidad de atender a dicha diversidad se ve favo-
recida por el reducido niimero. Pero ademas cabe aplicar otros tipos
de medidas:

— Los agrupamientos flexibles en el aula y el trabajo cooperati-
vo. El aprendizaje supone una interaccion a distintos niveles. Uno
de los que se deben potenciar es el que se produce entre los alum-
nos. Para ello se puede recurrir a los agrupamientos flexibles y al
trabajo cooperativo. Los agrupamientos flexibles permiten adaptar
las tareas a los alumnos segun sus necesidades mientras que el tra-
bajo cooperativo incide sobre el aprendizaje compartido. La coope-
racién implica que los objetivos de la actividad sélo pueden ser
conseguidos por cada uno cuando los demas miembros también lo
consiguen. De este modo el éxito individual va ligado al del grupo,
lo que no impide que cada uno demuestre lo que ha aprendido.

Este modo de organizar el aprendizaje implica valores y actitu-
des como el de la solidaridad frente a la competitividad, la respon-
sabilidad hacia el trabajo del grupo o el resolver los problemas den-
tro del grupo. El trabajo cooperativo se adecua perfectamente al
planteamiento de una metodologia que se organiza en torno al plan-
teamiento y resolucién de problemas y que implica un grado impor-
tante de reflexion y autoevaluacion del proceso con el fin de desa-
rrollar estrategias de aprendizaje.

— Los recursos didacticos. El caracter compensador de las difi-
cultades de aprendizaje que subyacen a este Programa asi como las
caracteristicas del planteamiento metodolégico expuesto hacen
necesario aportar herramientas que potencien las competencias de
los alumnos y les motiven. En este sentido deben potenciarse los
recursos informaticos o audiovisuales y las salidas extraescolares.
Otro recurso importante es disponer de una pequeiia biblioteca de
aula que estimule y facilite las actividades relacionas con la obten-
cion de informacion y, sobre todo, de la educacion literaria.

— El aula especifica. En la configuracién de este aula y su man-
tenimiento los alumnos del grupo deben tener una responsabilidad
importante, lo que debe formar parte de su formacién. Por otro
lado, el tener esta responsabilidad y disponer de un espacio con
unos recursos especificos, es muy probable que afecte a la motiva-
cioén y autoestima de estos alumnos, lo que, a su vez, mejorara su
predisposicién hacia el aprendizaje.

Las orientaciones metodologicas indicadas, implican la estruc-
turacién del Ambito en Unidades Didacticas sobre un proceso o
problema histérico o geografico, organizadas bajo la forma de un
conjunto de actividades. En estas actividades confluyen los diver-
sos contenidos que se derivan del objeto de aprendizaje y donde se
produce la interaccion entre profesor y alumnos.

El desarrollo de cada Unidad Didactica implica la realizacién
de un conjunto estructurado de actividades con objetivos concretos
pero que pueden ser conseguidos mediante contenidos y estrategias
diversas. Las actividades, pues, deben ser de distinta naturaleza y
con propuestas de trabajo variadas, aunque el conjunto siempre
debe responder a una légica marcada por la resolucién del proble-
ma seleccionado. Una posible secuencia didactica que se deriva de
las orientaciones anteriores seria:

— el punto de partida para un aprendizaje significativo es el
planteamiento de un problema relacionado con procesos sociales;

— la resolucién del problema exige la elaboracion por parte del
alumno de una explicacién que debe ser comunicada;

— desde el momento en que se plantea el problema hasta que se
comunica la explicacion del mismo, se suceden diversas acciones
metodolégicas mediante las cuales:

* se construye el conocimiento sobre los procesos sociales

* y se ejercitan las habilidades lingilistico-comunicativas invo-
lucradas en aquellas acciones.

V. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion es un instrumento basico de atencién a la diversi-
dad, por cuanto aporta la informacién necesaria para adecuar la
ensefianza a las necesidades de los alumnos. La evaluacién constitu-
ye un elemento fundamental del curriculo, donde desempeiia una
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efecte, 1’avaluaci6 afecta la resta de components del curriculum:
s’avaluen els objectius i els continguts, I’adequacié de la metodolo-
gia, el procés i els resultats de I’aprenentatge i de ’ensenyanga, els
recursos utilitzats, 1’organitzacié horaria, etc. Aixi mateix, les
caracteristiques des del punt de vista curricular que planteja
I’ Ambit Lingiiistic i Social afecten d’una manera significativa
I’avaluacié. Entre estes cal destacar-ne dos:

* Des del punt de vista del curriculum, I’Ambit suposa una
adaptacié profunda dels objectius, els continguts i la metodologia
de diverses arees que servixen com a referent, i aixo afecta necessa-
riament I’avaluacié.

* Aixi mateix, la problematica especifica dels alumnes del pro-
grama d’adaptaci6 curricular en grup —amb dificultats d’adaptaci6 a
la vida escolar, amb retard escolar, amb deficiéncies en la con-
vivéncia i en el comportament escolar-, i el que una de les finalitats
del Programa siga el desenrotllament de les capacitats expressades
en els objectius generals de I’etapa, fa imprescindible utilitzar dife-
rents procediments i instruments d’avaluacié que aporten la infor-
macié necessaria per a adequar I’ensenyanga a les necessitats
d’aprenentatge dels alumnes. Al mateix temps, el fet de ser un grup
reduit i amb el que els professors de les arees especifiques mante-
nen un estret contacte, permet utilitzar procediments i instruments
poc habituals pero de gran eficacia des del punt de vista d’una ava-
luaci6 qualitativa.

L’avaluacié forma part del procés d’ensenyanga-aprenentatge.
La seua funci6 és aportar elements de jui per a regular el dit procés
i millorar-lo. D’aci deriven una série d’orientacions per a avaluar:

* D’acord amb la definicié de ’objecte d’aprenentatge de
I’ Ambit Lingiiistic i Social, s’avaluara la capacitat de I’alumne
d’explicar determinats processos espacials i historics, tant pel que
fa al domini d’aquelles competéncies relacionades amb el coneixe-
ment historic i geografic, com d’aquelles competéncies lingiifsti-
ques i comunicatives que li permeten gestionar la produccié i
comunicacié del dit coneixement. Junt amb tot aixo, s’han d’ava-
luar igualment les actituds i els valors el desenrotllament de les
quals esta relacionat amb els coneixements referits als conceptes i
procediments.

* L’objecte de 1’avaluacié es referix tant al procés d’ensen-
yanga en 1’aula, com al procés d’aprenentatge i els resultats obtin-
guts. Per tant, no se n’avaluen només els resultats, siné també el
procés. Esta avaluacié del procés es convertix aixi en una activitat
aprenentatge, en una avaluacié formativa.

* Les capacitats expressades en els Objectius Generals d’Etapa
i la seua concreci6 en els d’Area sén el referent de I’avaluaci6. Tals
capacitats es concreten en els criteris d’avaluacié i expressen els
aspectes que s’han de considerar en la valoraci6 dels aprenentatges
dels alumnes. El caracter genéric amb qué s’enuncien tals capaci-
tats, requerix concretar-les en relaci6 als diversos tipus de contin-
guts. Els criteris d’avaluacié permeten establir diversos graus de
desenrotllament de les capacitats.

* L’avaluacié es porta a terme en un determinat context, el
medi escolar on s’ensenya i s’aprén. La valoracié d’este procés
requerix ’obtencié d’informacié que sera valorada d’acord amb el
referent de les capacitats expressades en els objectius i segons uns
criteris d’avaluacié. L’obtencié d’informacié es realitza a través de
diversos procediments com I’analisi de les produccions escrites o
orals dels alumnes, les proves especifiques, 1’observacié o les
entrevistes. Cada un d’ells es recolza en diversos instruments. Aixi
per a analitzar les produccions dels alumnes es pot utilitzar el qua-
dern de classe, un mural, un informe, etc.

* Ja que I’avaluacié forma part del procés d’ensenyanga i apre-
nentatge és important que la seleccio i utilitzacié de diversos proce-
diments i instruments d’avaluaci6 facilite la interaccié entre el pro-
fessor i els alumnes. Per a aixo:

* Estos instruments i procediments han de ser variats per a
poder accedir a la complexitat de I’activitat educativa en tots els
seus aspectes, sobretot, els qualitatius.

* Els procediments i instruments d’avaluaci6é han de ser ade-
quats a la competéncia que es vol avaluar i a la situacié on s’ha de
mostrar.

funcion estratégica. En efecto, la evaluacion afecta al resto de com-
ponentes del curriculo: se evalian los objetivos y los contenidos, la
adecuacion de la metodologia, el proceso y los resultados del apren-
dizaje y de la ensefianza, los recursos utilizados, la organizaciéon
horaria, etc. Asimismo, las caracteristicas desde el punto de vista
curricular que plantea el Ambito Ling™istico y Social afectan de un
modo significativo a la evaluacién. Entre éstas cabe destacar dos:

* Desde el punto de vista del curriculo, el Ambito supone una
adaptacion profunda de los objetivos, contenidos y de la metodo-
logia de diversas areas que sirven como referente y ello afecta
necesariamente a la evaluacion.

* Asimismo, la problematica especifica de los alumnos del pro-
grama de adaptacion curricular en grupo -con dificultades de adap-
tacion a la vida escolar, con retraso escolar, con deficiencias en la
convivencia y en el comportamiento escolar-, y el que una de las
finalidades del Programa sea el desarrollo de las capacidades
expresadas en los objetivos generales de la etapa, hace imprescindi-
ble utilizar diferentes procedimientos e instrumentos de evaluacion
que aporten la informacién necesaria para adecuar la ensefianza a
las necesidades de aprendizaje de los alumnos. Al mismo tiempo, el
hecho de ser un grupo reducido y con el que los profesores de las
areas especificas mantienen un estrecho contacto, permite utilizar
procedimientos e instrumentos poco habituales pero de gran efica-
cia desde el punto de vista de una evaluacion cualitativa.

La evaluacién forma parte del proceso de ensefianza y aprendi-
zaje. Su funcién es la de aportar elementos de juicio para regular
dicho proceso y mejorarlo. De ahi derivan una serie de orientacio-
nes para evaluar:

* De acuerdo con la definicion del objeto de aprendizaje del
Ambito Lingiiistico-Social, se evaluara la capacidad del alumno de
explicar determinados procesos espaciales e historicos, tanto en lo
que se refiere al dominio de aquellas competencias relacionadas
con el conocimiento histérico y geografico, como de aquellas com-
petencias lingiiisticas y comunicativas que le permitan gestionar la
produccién y comunicacion de dicho conocimiento. Junto a todo
ello, se han de evaluar igualmente las actitudes y valores cuyo
desarrollo esta relacionado con los conocimientos referidos a los
conceptos y procedimientos.

* El objeto de la evaluaciéon se refiere tanto al proceso de
ensefianza en el aula, como al proceso de aprendizaje y los resulta-
dos obtenidos. Por tanto, no se evalian sélo los resultados, sino
también el proceso. Esta evaluacion del proceso se convierte asi en
una actividad aprendizaje, en una evaluacion formativa.

* Las capacidades expresadas en los Objetivos Generales de
Etapa y su concrecién en los de Area son el referente de la evalua-
cién. Tales capacidades se concretan en los criterios de evaluacion
y expresan los aspectos que se deben considerar en la valoracién de
los aprendizajes de los alumnos. El caracter genérico en el que se
enuncian tales capacidades, requiere concretarlas en relacion a los
diversos tipos de contenidos. Los criterios de evaluacion permiten
establecer diversos grados de desarrollo de las capacidades.

* La evaluacién se lleva a cabo en un determinado contexto, el
medio escolar donde se ensefia y se aprende. La valoracién de este
proceso requiere la obtencién de informacién que serd valorada de
acuerdo con el referente de las capacidades expresadas en los objeti-
vos y segun unos criterios de evaluacién. La obtencion de informa-
cioén se realiza mediante diversos procedimientos como el analisis de
las producciones escritas u orales de los alumnos, pruebas especificas,
la observacion o las entrevistas. Cada uno de ellos se apoya en diver-
sos instrumentos. Asi para analizar las producciones de los alumnos
se puede utilizar el cuaderno de clase, un mural, un informe, etc.

* Puesto que la evaluacion forma parte del proceso de ensefian-
za y aprendizaje es importante que la seleccién y utilizaciéon de
diversos procedimientos ¢ instrumentos de evaluacién facilite la
interaccion entre el profesor y los alumnos. Para ello:

* Estos instrumentos y procedimientos deben ser variados para
poder acceder a la complejidad de la actividad educativa en todos
sus aspectos, sobre todo, los cualitativos.

* Los procedimientos e instrumentos de evaluacion deben ser
adecuados a la competencia que se quiere evaluar y a la situacion
donde se ha de mostrar.
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* Entre els diferents procediments d’avaluaci6é hauran de poten-
ciar-se aquells que fomenten la participacié dels alumnes en el
procés avaluador, també com a subjectes. Agod és coherent amb la
implicacions metodologiques del plantejament que s’ha fet de
I’objecte d’aprenentatge de I’Ambit Lingiiistic i Social. Esta parti-
cipacié es pot fer de diverses formes. Entre elles destaca el consens
dels criteris d’avaluacié de manera que els alumnes assumisquen
també la responsabilitat del seu aprenentatge. Este consens estara
en relacié amb les capacitats desenrotllades pels alumnes, per la
qual cosa té un caracter variable al llarg del procés i segons els
alumnes.

VI. Orientacions per a la programaci6

Les orientacions per a la Programaci6 de I’Ambit Lingiistic i
Social constituixen una major concrecié del plantejament curricular
exposat en els apartats anteriors. La seua finalitat és ajudar als qui
han d’elaborar la programaci6 i oferir pautes per a adequar-la al
grup especific d’alumnes, a través de la planificacié d’activitats que
son les que acaben per precisar el curriculum,

La Programaci6 ha de partir del plantejament globalizador des
del que s’ha concebut 1I’Ambit Lingiiistic i Social, que suposa la
integracié dels objectius i continguts de les arees de referéncia:
Llengua i literatura: Valencia i castella; Ciéncies Socials, Geogra-
fia i Historia. La dita integracié es fonamenta des de la concepcid
de Pobjecte d’ensenyanca-aprenentatge i des de les accions
metodologiques.

Sobre estes bases, les unitats didactiques o projectes de treball
de I’ Ambit Lingiiistic i Social s’organitzen al voltant de I’estudi de
processos i fets socials des d’una perspectiva geografica i historica.
Entorn d’estos continguts s’articula 1’aprenentatge d’habilitats
lingiiisticocomunicatives. Per tant, la programacié de I’ambit
requerix decidir quins processos socials han de seleccionar-se i
amb quins criteris, com establir una seqiiéncia que permeta un
aprenentatge progressiu i significatiu i com s’articula I’aprenentat-
ge d’habilitats lingiiisticocomunicatives en relacié amb 1’estudi
dels processos socials programats.

D’altra banda, ’educacié literaria requerix un espai relativa-
ment autonom dins I’ambit. Este espai s’haura de prevore en la pro-
gramacio. Aixi mateix, a I’hora de seleccionar els continguts, espe-
cialment aquells que fan referéncia a les competencies lingilistico-
comunicatives, caldra considerar el fet que fan referéncia a dos
llengiies, una d’elles la vehicular en el procés d’ensenyanga-apre-
nentatge.

La Programacié de I’Ambit Lingiiistic i Social es fard, per tant,
d’acord amb diversos criteris. Uns sén de caracter general i fan
referéncia a la naturalesa d’este area ubicada dins d’un Programa
d’Adaptaci6 Curricular en Grup que constituix un marc de referén-
cia decisiu. Altres es recolzen en 1’especificitat de ’aprenentatge
geografic, historic i lingiifstic on els criteris didactics cobren més
protagonisme.

1. Criteris generals

Els criteris generals tenen en compte les caracteristiques del
Programa d’Adaptacié Curricular en Grup exposades en el Pla
General d’ Atencio a la diversitat. Aixi els criteris que es considera-
ran son:

* Duraci6é del Programa. El Programa d’Adaptacié Curricular
en Grup serd, amb caracter general, per a un curs académic. En el
cas excepcional que els alumnes romanguen un curs més, la progra-
macié haura d’incloure la formacié adquirida durant el primer curs.

* Tindre en compte la programacié de continguts tant del pri-
mer cicle de PESO com del segon. Una de les caracteristiques
d’estos alumnes és patir importants llacunes en coneixements
basics que dificulten el seguiment del curriculum ordinari. La con-
cepcié de I’objecte d’aprenentatge i el plantejament metodologic de
I’ Ambit afavorix la flexibilitzacié quant a la seleccié i organitzacié
dels continguts. El fet mateix d’integrar diverses arees en I’ambit és
un factor important perqué I’alumne perceba el canvi.

* Entre los diferentes procedimientos de evaluacién deberan
potenciarse aquellos que fomenten la participacién de los alumnos
en el proceso evaluador también como sujetos. Esto es coherente
con la implicaciones metodolégicas del planteamiento que se ha
hecho del objeto de aprendizaje del Ambito Lingiiistico-Social.
Esta participacion se puede hacerse de diversas formas. Entre ellas
destaca el consenso de los criterios de evaluacién de modo que los
alumnos asuman también la responsabilidad de su aprendizaje. Este
consenso estara en relacién con las capacidades desarrolladas por
los alumnos por lo que tiene un caracter variable a lo largo del pro-
ceso y segun los alumnos.

VI. Orientaciones para la programacién

Las orientaciones para la Programacién del Ambito Lingiiistico
y Social constituyen una mayor concrecién del planteamiento curri-
cular expuesto en los apartados anteriores. Su finalidad es ayudar a
quienes tienen que elaborar la programacion y ofrecer pautas para
adecuarla al grupo especifico de alumnos mediante la planificacion
de actividades que son las que terminan por precisar el curriculo.

La Programacion debe partir del planteamiento globalizador
desde el que se ha concebido el Ambito Lingiiistico y Social que
supone la integracion de los objetivos y contenidos de las areas de
referencia: Lengua y literatura: Valenciano y castellano; Ciencias
Sociales, Geografia ¢ Historia. Dicha integracion se fundamenta
desde la concepcion del objeto de ensefianza-aprendizaje y desde
las acciones metodolégicas.

Sobre estas bases, las unidades didacticas o proyectos de traba-
jo del Ambito Lingiiistico y Social se organizan en torno al estudio
de procesos y hechos sociales desde una perspectiva geografica ¢
historica. En torno a estos contenidos se articula el aprendizaje de
habilidades lingiiistico-comunicativas. Por lo tanto, la programa-
cién del ambito requiere decidir qué procesos sociales han de selec-
cionarse y con qué criterios, como establecer una secuencia que
permita un aprendizaje progresivo y significativo y como se articu-
la el aprendizaje de habilidades lingilistico-comunicativas en rela-
cion con el estudio de los procesos sociales programados.

Por otra parte, la educacién literaria requiere un espacio relati-
vamente auténomo dentro el &mbito. Este espacio se habra de pre-
ver en la programacién. Asimismo, a la hora de seleccionar los
contenidos, especialmente aquellos que hacen referencia a las com-
petencias lingiiistico-comunicativas, habra que considerar el hecho
de que hacen referencia a dos lenguas, una de ellas la vehicular en
el proceso de enseflanza-aprendizaje.

La Programacién del Ambito Lingiiistico y Social se hara, pues,
de acuerdo con diversos criterios. Unos son de cardcter general y
hacen referencia a la naturaleza de este area ubicada dentro de un
Programa de Adaptacion Curricular en Grupo que constituye un
marco de referencia decisivo. Otros se apoyan en la especificidad
del aprendizaje geografico, histérico y lingiiistico donde los crite-
rios didacticos cobran un mayor protagonismo.

1. Criterios generales

Los criterios generales tienen en cuenta las caracteristicas del
Programa de Adaptacién Curricular en Grupo expuestas en el Plan
General de Atencion a la diversidad. Asi los criterios que se consi-
derarén son:

* Duracién del Programa. El Programa de Adaptacién Curricu-
lar en Grupo sera, con cardcter general, para un curso académico.
En el caso excepcional de que los los alumnos permanezcan un
curso mas, la programacion debera contemplar la formacién adqui-
rida durante el primer curso.

* Tener en cuenta la programacion de contenidos tanto del pri-
mer ciclo de la ESO como del segundo. Una de las caracteristicas
de estos alumnos es la de padecer importantes lagunas en conoci-
mientos basicos que dificultan el seguimiento del curriculo ordina-
rio. La concepcion del objeto de aprendizaje y el planteamiento
metodolégico del Ambito favorece la flexibilizacion en cuanto a la
seleccién y organizacion de los contenidos. El hecho mismo de
integrar varias areas en el Ambito es un factor importante para que
el alumno perciba el cambio.
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* Tindre en compte els coneixements previs dels alumnes i les
seues expectatives. Este criteri deriva d’un dels principis metodolo-
gics que orienten este Programa que pretén una atencié més indivi-
dualitzada i I’adaptaci6 a les necessitats dels alumnes. Este criteri
és important a I’hora de seleccionar continguts que permeten asse-
gurar aprenentatges basics i dissenyar tasques amb diferent grau de
dificultat. Aixi mateix, dins de les possibles variacions que presenta
la resolucié d’un problema o el plantejament d’un tema es poden
destacar aquells aspectes que millor responguen a les expectatives
dels alumnes. En este sentit, la negociacié d’algunes linies d’inda-
gacié en les unitats és una bona estratégia per a atendre-les.

* Plantejar unitats didactiques que afavorisquen la integracié
dels continguts de les arees de referéncia. La seleccié de continguts
es regix fonamentalment pel procés historic o geografic que s’abor-
da com a problema que s’ha de resoldre. La resolucié del problema
implica diversos aprenentatges en qué s’involucren distints contin-
guts que adquirixen sentit en el marc del procés-problema elegit.
Este pot potenciar uns sobre altres. Aixi I’eleccié de temes basats
en problemes socials com la immigracio, la desocupacio o les desi-
gualtats socials fa rellevant 1’s dels mitjans de comunicacié com a
font, la qual cosa permet integrar d’una manera significativa
aquells continguda referida les habilitats lingiiisticocomunicatives
necessaries per a obtindre informacié. Tals habilitats impliquen
també certs coneixements conceptuals (géneres periodistics) i acti-
tudinals (posici6 critica cap a la informaci6, contrastar fonts).

* Coordinacié amb els altres ambits en el procés de seleccié
dels continguts. Entre els aspectes que han de tindre’s en compte
per a fer real felicitat coordinacié es poden assenyalar els segiients:
la seleccié de temes que poden ser abordats de mode interdiscipli-
nar i el plantejament metodologic i sobre I’avaluacié. Quant a la
selecci6é de temes o objectes d’estudi o de treball ha de tindre’s
molt en compte la preséncia dels temes transversals aixi com el
caracter instrumental d’algunes de les arees de referéncia com la
llengua i les matematiques que han de permetre la globalizacién de
contenidos.

* Tindre en compte els temes transversals en la seleccié de con-
tinguts. Els temes transversals responen a la necessitat de concretar
els fins educatius de la LOGSE que fan referéncia a un model de
cultura i ciutadania, especialment en 1’ambit dels valors i dels grans
problemes de les societats contemporanies. La importancia d’este
criteri s’acreix en el context d’este Programa ja que introduix una
perspectiva menys académica dels continguts i permet plantejar
Pestudi d’alguns problemes que configuren la crisi del mén actual
com la crisi mediambiental, les desigualtats socials o els conflictes
politics. Tot aixo, al seu torn, facilita la introduccié de continguts
actitudinals i el desenrotllament d’una educacié en valors. En
resum, els temes transversals aporten a la Programaci6 continguts
significatius, temes motivadors per als alumnes en tant que els
afecten i els implica de mode afectiu, la qual cosa afavorira la seua
participaci6 en I’aprenentatge.

* Progressié en I’adquisicié d’una metodologia i procediments
d’aprenentatge. L’aprenentatge inclou un conjunt d’estratégies com
definir un problema, formular hipotesi, comprendre un text, etc.
que sas imprescindibles per a aconseguir una relativa autonomia
intel-lectual. La seqiiéncia estos continguts atendra a la distribucié
de decisions entre el professor i els alumnes en funcié del grau
d’autonomia d’estos. En altres paraules, el professor tindra al prin-
cipi una major intervencié en la planificacié del procés, perd suc-
cessivament delegara este paper en el grup en la mesura que este
siga capag d’assumir-lo. Per a aixo és imprescindible que este apre-
nentatge es fonamente en una tasca de reflexié que faga a ’alumne
concient del que fa per a aprendre.

* Estos criteris de caracter general han de completar-se amb
altres que es deriven de la naturalesa de les arees de referéncia i la
seua integraci6 en 1’Ambit. Aixi cal destacar en el que es referix a
I’area de Ciéncies Socials, Geografia i Historia ’eleccié dels pro-
cessos geografics i historics rellevants (que seran els eixos verte-
bradores de les unitats didactiques), la progressié en 1’explicacio i

* Tener en cuenta los conocimientos previos de los alumnos y
sus expectativas. Este criterio deriva de uno de los principios meto-
dolégicos que orientan este Programa que pretende una atencion
mas individualizada y la adaptacion a las necesidades de los alum-
nos. Este criterio es importante a la hora de seleccionar contenidos
que permitan asegurar aprendizajes basicos y disefiar tareas con
diferente grado de dificultad. Asimismo, dentro de las posibles
variaciones que presenta la resolucién de un problema o el plantea-
miento de un tema se pueden destacar aquellos aspectos que mejor
respondan a las expectativas de los alumnos. En este sentido, la
negociacion de algunas lineas de indagacién en las unidades es una
buena estrategia para atenderlas.

* Plantear unidades didacticas que favorezcan la integracién de
los contenidos de las areas de referencia. La seleccién de conteni-
dos se rige fundamentalmente por el proceso histérico o geografico
que se aborda como problema que se ha de resolver. La resolucion
del problema implica diversos aprendizajes en los que se involu-
cran distintos contenidos que adquieren sentido en el marco del
proceso-problema elegido. Este puede potenciar unos sobre otros.
Asi la eleccion de temas basados en problemas sociales como la
inmigracion, el paro o las desigualdades sociales hace relevante el
uso de los medios de comunicacién como fuente, lo que permite
integrar de un modo significativo aquellos contenidos referidos a
las habilidades lingiiistico-comunicativas necesarias para obtener
informacion. Tales habilidades implican también ciertos conoci-
mientos conceptuales (géneros periodisticos) y actitudinales (posi-
cion critica hacia la informacion, contrastar fuentes).

* Coordinacion con los otros ambitos en el proceso de seleccion
de los contenidos. Entre los aspectos que deben tenerse en cuenta
para hacer real dicha coordinacion se pueden sefialar los siguientes:
la seleccion de temas que pueden ser abordados de modo interdisci-
plinar y el planteamiento metodolégico y sobre la evaluacién. En
cuanto a la selecciéon de temas u objetos de estudio o de trabajo
debe tenerse muy en cuenta la presencia de los temas transversales
asi como el caracter instrumental de algunas de las areas de refe-
rencia como la lengua y las matematicas que deben permitir la glo-
balizacién de contenidos.

* Tener en cuenta los temas transversales en la seleccién de
contenidos. Los temas transversales responden a la necesidad de
concretar los fines educativos de la LOGSE que hacen referencia a
un modelo de cultura y ciudadania, especialmente en el ambito de
los valores y de los grandes problemas de las sociedades contem-
poraneas. La importancia de este criterio se acrecienta en el contex-
to de este Programa ya que introduce una perspectiva menos acadé-
mica de los contenidos y permite plantear el estudio de algunos
problemas que configuran la crisis del mundo actual como la crisis
medioambiental, las desigualdades sociales o los conflictos politi-
cos. Todo ello, a su vez, facilita la introduccién de contenidos acti-
tudinales y el desarrollo de una educacién en valores. En resumen,
los temas transversales aportan a la Programacién contenidos signi-
ficativos, temas motivadores para los alumnos en tanto que les
afectan y les implica de modo afectivo, lo que favorecera su partici-
pacion en el aprendizaje.

* Progresion en la adquisicion de una metodologia y procedi-
mientos de aprendizaje. El aprendizaje incluye un conjunto de estra-
tegias como definir un problema, formular hipétesis, comprender un
texto, etc. que son imprescindibles para alcanzar una relativa auto-
nomia intelectual. La secuencia de estos contenidos atendera a la dis-
tribucion de decisiones entre el profesor y los alumnos en funcién del
grado de autonomia de estos. En otras palabras, el profesor tendra al
principio una mayor intervencién en la planificacién del proceso,
pero sucesivamente ird delegando este papel en el grupo en la medi-
da en que este sea capaz de asumirlo. Para ello es imprescindible que
este aprendizaje se fundamente en una labor de reflexion que haga al
alumno consciente de lo que hace para aprender.

* Estos criterios de caracter general deben completarse con
otros que se derivan de la naturaleza de las areas de referencia y su
integracion en el Ambito. Asi cabe destacar en lo que se refiere al
area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia la eleccién de los
procesos geograficos e histéricos relevantes (que seran los ejes ver-
tebradores de las unidades didacticas), la progresion en la explica-
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